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Abstrakt

Celem artykutu jest ukazanie spdjnej narracji prekursoréow klasycznych koncepcji
edukacji alternatywnej dotyczacej dziecka i jego pozycji w procesie ksztatcenia. Ich
uwspoélnione poglady ujmujg dziecko w kategoriach podmiotu aktywnego, spraw-
czego i zaangazowanego we wiasny rozwoj i zycie spoteczne. W tekscie ukazano po-
glady wiodacych prekursoréw pedagogiki alternatywnej, ktére wzmacniajg ujecie
dziecka-agensa. Szczegoélnie silnie wyakcentowano idee pedagogiczne Helen Park-
hurst, twérczyni koncepcji edukacyjnej zwanej Planem Daltoniskim. Koncepcje te uczy-
niono praktyczng egzemplifikacjg obrazu dziecka-ucznia, jaki wytania sie z rozwazan
autorek tekstu, ktére naswietlity jedynie wybrane watki z niezwykle bogatej spuscizny
tworcow alternatywnych nurtéw edukacji. Do realizacji zatozonego celu wykorzystano
metode analizy i interpretacji tre$ci zawartych w materiatach zrédtowych i rekonstru-
owanych (Silverman 2008). Poglady klasykéw koncepcji alternatywnych sa nadal nie-
zwykle aktualne i w zasadzie w niewielkim stopniu obecne w praktyce polskich szkét.
Wspbiczesnie wiele méwi sie o koniecznos$ci aktywnej partycypacji ucznia w procesie
wlasnego rozwoju, a postulat ten czyni sie sztandarowym zatozeniem wprowadzanych
reform os$wiatowych czy innowacyjnych programéw ksztatcenia, ale tylko niewielu
uczniéw rzeczywiscie tego doswiadcza.
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RENATA MICHALAK, MARTA KWELLA

A Child in the Light of the Alternative Pedagogy Presented on
the Example of Dalton Plan

Abstract

The aim of this article is to present the unified approach of classic concepts of alter-
native education of a child and their role in education. The empowered views of the
pioneers of modern education placed the child at the center as an active and engaged
pupil. The text discusses views and approaches that strengthen this concept. It has
been strongly emphasised in the vision of pedagogy formulated by Helen Parkhurst,
the founder of Dalton Plan. Her idea of education has since become an exemplary and
practical illustration of a child presented as a pupil, an approach that has shed new
light on selected threads from the extremely rich heritage of authors representing
alternative educational trends. In order to achieve the intended aim, the researchers
employed a method of analysis and interpretation of content from both source and
reconstructed materials (Silverman 2008). The views of classic authors representing
alternative conceptions are still extremely relevant but in fact are largely absent from
the practice of Polish schools. Today there is much talk about the need for students
to actively participate in the process of their development, and this postulate is posi-
tioned as a crucial premise for introducing educational or innovative reforms in school
curriculums, although not many students actually get to experience it.

Keywords: alternative pedagogy, New Education movement, child-agens, Dalton Plan,
Helen Parkhurst.

Wprowadzenie

Poszukiwanie alternatywnych wersji edukacji, modeli funkcjonowania szkoty jest
procesem ciggtym i niezaleznym od czaséw. Wynika gtéwnie z rodzacych sie po-
trzeb spotecznych, napedzanych dowodami empirycznymi dostarczanymi przez na-
uke, dorobkiem cywilizacyjnym, wzrastajacag $wiadomos$cig pedagogow i rodzicow,
zmieniajacymi sie zasobami uczniéw. Przemiany dokonujgce sie we wszystkich tych
obszarach maja zazwyczaj charakter demaskatorski, ukazujac dotychczasowy (obo-
wigzujacy) model edukacji jako niewydolny, sprzeczny ze specyfika rozwojowg i me-
chanizmami uczenia sie. Przy czym szkole nie potrzeba prostej negacji, jak zauwaza
D. Klus-Staniska (2008: 44), ale profesjonalnych alternatyw opartych na empirii i do-
$wiadczeniach innych krajow. Potrzeba zatem wizji zmiany oraz teorii jej aplikacji.
Tymczasem, co podkresla B. Sliwerski (2008: 16):

w kazdym spoteczenistwie trwa nieustanna dyskursywna walka réznych,
naukowych i ,,0§wiatowych” wersji rzeczywistosci edukacyjnej o ich upra-
womocnienie. Odbywa sie ono kosztem wersji alternatywnych i stano-
wi operacje ich ,wylaczania i wlaczania”, czyli chroni jedne interpretacje,
a inne marginalizuje i zmusza do milczenia. Stworzona w ten sposéb meta-
narracja zycia spotecznego represjonuje swoje alternatywne wersje. Peda-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 128
NUMER 2023/2(17)



DZIECKO W KULTURZE EDUKACJI ALTERNATYWNE], NA PRZYKLADZIE PLANU DALTONSKIEGO

gogika alternatywna weciaz jest zaliczana do rzeczywistosci zdelegimityzo-
wanej przez wykluczanie konstruujacych ja dyskursywnych praktyk.

W polskiej szkole, mimo wielu préb zmiany jej oblicza i odwotywania sie do al-
ternatywnych jej modeli, uczen jest niezwykle czesto sprowadzany do podmiotu bier-
nego poznawczo i odbiorcy gotowych znaczen. Srodowisko uczenia sie jest ubogie
w autentyczne wyzwania, stymulujace go do zaangazowania, aktywnej i krytycznej
partycypacji, samodzielno$ci, kreatywnosci czy wspoétdziatania. Praktyka pokazuje, ze
klasyczne koncepcje pedagogii alternatywnej s znane powierzchownie, a gtéwne idee
i zalozenia sprowadzane do zakupu atrakcyjnego materiatu dydaktycznego, ktory sta-
nowi ozdobe sal lekcyjnych, a nie autentyczne narzedzie rozwoju ucznia. Wbrew zatem
deklaracji dotyczacych préb aplikowania petnych klasycznych koncepcji edukacji alter-
natywnej, czy chociazby wybranych jej elementéw, zmiana rzeczywistosci edukacyjnej
jest pozorna, a uczen poddawany procedurom charakterystycznym dla transmisyjnej
metodyki nauczania®. W tym kontekscie stowa Ellen Key pozostaja wciaz zywe:

ile razy czytatam rozprawy pedagogiczne, zawsze piekne wyrazy ,samodziel-

nos¢”, ,rozwoj indywidualny”, ,dowolny wybér” itp. przypominaty mi muzyke

przygrywajacg przy ludozerczych ucztach. Gdy bowiem przychodzi do prak-
tycznego zastosowania, ograniczenia i zastrzezenia, na ktoére godza sie przed-
stawiciele kazdego przedmiotu, okazuja sie $miesznie drobne w zestawieniu

z wielkimi zasadami, w imie ktérych sg czynione. W konicu zawsze dzieci pa-

dajg ofiarg ideatéw wychowawczych, pedagogicznych systemédw i wymagan

egzaminowych, od ktérych nikt odstapi¢ sie nie odwaza (Key 2005: 71).

Standaryzacja obecna w powszechnej edukacji, na co zwraca uwage wielu na-
ukowcdw na catym Swiecie, krzywdzi ucznidéw, nauczycieli, rodzicéw i cate spo-
teczenstwo. Dotyczy ona wszystkich proceséw zachodzacych w szkole i samego
rozumienia szkoly oraz jej konstrukcji. A przeciez przez szkote mozna rozumieé
zaréwno konwencjonalne placéwki, jak i wszelkie formy spotecznego uczenia sie,
a wiec wspoélnoty osob, ktorych celem jest uczenie sie, takze poza instytucjami for-
malnie do tego powotanymi.

W opozycji do kultury standaryzacji stoi zatem kultura alternatywna, inna, od-
mienna, rézna, niepopularna. W jej kontekscie innego znaczenia nabierajg procesy
edukacyjne i ich uwarunkowania, a takze podmioty edukacji, ich pozycja i wzajemne
relacje. Z uwagi na temat niniejszego artykutu refleksji zostanie poddany sposéb de-
finiowania i ujmowania dziecka-ucznia w kontekscie kultury alternatywnej opisanej
jezykiem klasykow pedagogiki alternatywnej. Myslimy, ze mozna $miato zaryzykowaé
stwierdzenie, ze ich bogata i niezwykle wartoSciowa spuscizna wcigz pozostaje obca,
a przynajmniej nie w pelni odczytana przez wiekszo$¢ wspoéiczesnych teoretykow
oraz praktykéw wychowania i nauczania. Analizie poddano poglady autoréw wio-
dacych koncepcji alternatywnych, posiadajacych juz wiekowa tradycje i szczegélnie
wyakcentowano te, ktére wzmacniajg zatozenie o centralnej i aktywnej pozycji ucznia

1 Problem ten ukazujg raporty z badan, m.in.: Sowinska (2011); Fazlagi¢ (2018); Federowicz, Sitek
(2011); Federowicz, Wojciuk (2012); Chton-Dominczak (2013); Federowicz, Choinska-Mika, Walczak
(2014); Dolata, Sitek (2015); Tyrawski et al. (2020).
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w procesie ksztatcenia. Do tego celu postuzono sie metoda analizy i interpretacji tre-
$ci zawartych w materiatach Zrédtowych i rekonstruowanych (Silverman 2008).

Najogolniej nalezy zauwazy¢, ze kazda teoria i praktyka odmienna od postrzega-
nych jako jedyne, wytaczne i wykluczajace inne nalezy do nurtéw alternatywnych.

Niewatpliwie koncepcje pedagogiki alternatywnej, ktére rodzity sie wraz
z nurtem Nowego Wychowania, staty sie zZrodtem odmiennego myslenia o dziecku
i dziecinstwie oraz ich rozumienia i definiowania. Stanowity niezwykle bogaty za-
s6b argumentéw w walce o prawa dzieci i mozliwo$¢ wptywania na bieg zdarzen
spotecznych. Wyznaczyty takze podwaliny nowego nurtu badan nad dziecinstwem
(childhood studies), ktéry mocno zaznaczyt swa obecnos$¢ w latach osiemdziesigtych
ubiegtego wieku. Twdrcy nurtu zakwestionowali tradycje ujmowania dziecka w kate-
goriach os6b biernych, bezwolnych, ulegtych i podlegtych. Przyznaty dziecku status
osoby aktywnej, sprawczej i zdolnej do partycypacji spotecznej. Co wiecej, koncep-
cje pedagogiki alternatywnej stanowig po dzien dzisiejszy warto$ciowe odniesienie
do reform systemdéw edukacji, podejmowanych na catym swiecie i opartych o para-
dygmat pajdocentryczny.

Oczywiscie kategorie dziecka i dziecinistwa, podobnie jak kazdy fenomen spo-
teczny, stajg sie obiektem ciagtej interpretacji. R6zne ich konstrukcje zaleza od kon-
tekstu historycznego i spoteczno-kulturowego, w obrebie ktérego powstaja. I cho¢
granice czasowe pedagogiki alternatywnej nie sg wyraznie zaznaczone, a koncepcje,
ktore stanowig jej tres¢, sa zréznicowane, to z catg pewnos$cig mozna méwié w niej
o okreSlonym i spdjnym obrazie widzenia dziecka i jego zasobéw oraz uwarunko-
wan jego rozwoju. Idee i wartosci tworcow pedagogiki alternatywnej staty sie dro-
gowskazami dla tych wszystkich reformatoréw edukacji, ktérzy chca podazaé dalej
i wyznacza¢ nowe drogi. Poszukiwanie i odkrywanie nowatorskich i innowacyjnych

drég wymaga jednak refleksji dotyczacej celu edukacji i miejsca w niej ucznia.

Wizja dziecka aktywnego i zaangaZowanego osia narracji
przedstawicieli alternatywnych koncepcji edukacji

W poszukiwaniu wizji dziecka konstruowanej w obrebie pedagogiki alternatywnej
mozna dostrzec idee dziecka-agensa. Znajduje ona swe odzwierciedlenie w dynamicz-
nie ksztattujacym sie na przetomie dwoch ostatnich stuleci ruchu Nowego Wycho-
wania. Jego tworcy i zwolennicy przyznali dziecku centralng pozycje w procesie edu-
kacyjnym, co stanowito paradygmatyczne przeniesienie z postrzegania dziecka jako
istoty podlegtej, zaleznej i pasywnej. Pedagogika alternatywna wyrazona w nowych
nurtach edukacji stanowita przeciwwage dla pedagogiki nakazu, przymusu i znie-
wolenia. Dziecko stato sie podmiotem, ktéremu przyznano prawa do nieskrepowa-
nego i autonomicznego rozwoju, zgodnego z jego potrzebami i potencjatem. Idee te
szczeg6lnie dobitnie zostaly wyrazone przez amerykanskiego filozofa, psychologa
i reformatora edukacji, Johna Deweya (Sliwerski 2007: 38-39). Sercem mysli edu-
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kacyjnej Deweya jest dziecko, a celem praktyki - dazenie do uznania jego wartosci
i zapewnienia mu wolnosci oraz réwnosci w spoteczenstwie. Twierdzil, Zze dziecko
jest obdarzone ciekawo$cig poznawcza, zdolnoscig nawigzywania pozytywnych rela-
cji spotecznych, tworczoscia i kreatywnoscig. Dostrzegat i napietnowat rozbieznos¢,
jaka istnieje pomiedzy doswiadczeniami i zasobami dziecka a tym, czego oczekuje od
niego edukacja formalna. Dobitnie podkreslat, Zze rozdzwiek ten ogranicza i hamuje
rozwdj jego potencjatu. Dewey byt zaniepokojony brakiem wspierania rozwoju indy-
widualno$ci dziecka w szkole, w ktérej wszystkie narzedzia pozbawione s3 odniesien
do specyfiki jego naturalnego rytmu funkcjonowania (Dewey 1897; Pring 2007).

Poglady Deweya staty sie popularne takze w europejskim kontekscie spoteczno-
-kulturowym, a odnalez¢é je mozna w tworczosci i koncepcjach edukacji Marii Mon-
tessori, Ellen Key, Celestyna Freineta, Helen Parkurst czy Janusza Korczaka. Wszyst-
kich mozna uzna¢ za prekursoré6w nowej edukacji, w ktérej dziecko jest aktywnym
i zaangazowanym podmiotem swego rozwoju. Mozna powiedzie¢, ze wszyscy ci in-
nowatorzy edukacji zabiegali o to, by odpowiadata ona na indywidualne potrzeby
dzieci. Tworzyli koncepcje wpisujace sie w filozofie personalistyczng i ktére staty
w opozycji do uniformizmu i standaryzacji kultury szkoty. Stwarzali dzieciom mozli-
wos$¢ autonomicznego wyboru aktywnosci, jej formy, tresci, czasu i miejsca. Kluczo-
wa wartos$cia byta dbato$¢ o jakos$¢ relacji dzieci i dorostych, ktéra wyrazata sie we
wspierajgcym towarzyszeniu dziecku w rozwoju ich samodzielnosci, odpowiedzial-
nosci i samorzadnoSci.

Przyjecie przestanki o koniecznos$ci aktywnego udziatu dziecka w procesie
edukacyjnym niesie za sobg zmiany w funkcjonowaniu szkoty, nauczycieli, uczniow
i wszystkich pozostatych aspektéw kultury edukacyjnej. Kultura nauczania, oparta
na aktywnosci nauczyciela, wymaga odmiennego Srodowiska edukacyjnego niz kul-
tura uczenia sie oparta na aktywnosci ucznia.

I tak koncepcja Marii Montessori stata sie odpowiedzig na naturalne potrzeby
edukacyjne dziecka wiedzionego gtodem dziatania i wewnetrzna motywacja do roz-
woju. Zainspirowana pracami francuskich lekarzy-pedagogéw Jeana-Marca Gaspar-
da Itarda i Eduarda Seguina (Miksza 2014) w pelni zaakceptowata stwierdzenie, ze
dzieci ucza sie poprzez wszystkie formy aktywnosci i potrzebuja do tego odpowied-
nich $rodkéw stymulujacych ich zmysty. Zaktadata, ze kazde dziecko posiada indywi-
dualne zainteresowania i preferencje, ktére wystepuja w sposdb naturalny i nieza-
lezny od kontekstu spoteczno-kulturowego, w jakim przebiega jego rozwoj. ,Dziecko
wzrasta i rozwija sie dzieki tkwigcej w nim wrodzonej aktywnoSci, sile rozwojowej,
witalnej energii, ktérg Montessori nazwata «horme»” (Glier 2020: 134). Montessori
ufata w naturalng sktonno$¢ dzieci do uczenia sie i samodyscypliny, w zwigzku z tym
wprowadzita w placéwkach, ktérymi zarzadzata, zasade swobody wyboru aktyw-
nosci, miejsca i czasu pracy oraz zniosta kary i nagrody. Uznawata dziecko za istote
sprawcza, aktywna i zdolng do samodzielnego ksztaltowania swojej indywidualno-
$ci, uzdolnien, zainteresowan i umiejetnosci (Guz 2006: 17; Steenberg 2005: 18-19).
Ktadta przy tym ogromny nacisk na srodowisko uczenia sie dziecka, podkreslajac, by
byto ono zréznicowane, urozmaicone i uporzadkowane. Uwazata, Ze otoczenie dziec-

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 131
NUMER 2023 /2(17)



RENATA MICHALAK, MARTA KWELLA

ka nalezy tak zorganizowa¢, by mogto ono rozwija¢ swe zasoby, odkrywa¢ wiedze
i tworzy¢ (Steenberg 2005: 30).

Podobnie Ellen Key (Key 2005) dostrzegata w dziecku naturalng sktonnos¢ do
rozwoju i przyznawata mu prawo do wolnoSci i niezaleznos$ci. Walczyta o uznanie
w $rodowisku szkolnym praw dzieci do indywidualnego i swobodnego rozwoju.
Wierzyta, ze dzieci ucza sie dzieki podejmowaniu wielostronnej, a przede wszystkim
samodzielnej aktywno$ci i osobistemu zaangazowaniu, w ktérych upatrywata istote
nauczania i wychowania.

Nie ten uczen, ktdry, siedzac, w milczeniu przyglada sie eksperymentom i de-
monstracjom nauczyciela, uczy sie obserwowag; nie ten, ktérego ¢wiczenia
mozolnie sg poprawiane, uczy sie pisa¢, nie ten, ktory pedantycznie serie
modeli sldjdu odrabia, nauczy sie sporzadzac sprzety codziennego uzytku.
Samemu doswiadczenia i poszukiwania robi¢, samemu wskazane btedy po-
prawia¢, wymysla¢ przedmioty, ktoére sie wyrabia — w ogole nie by¢ obja-
$nianym i poprawianym w drobnych szczegoétach z wyjatkiem tych wypad-
kow, gdy one s3 tak btedne, ze nadmiernie prace op6zniaja, lecz samodzielnie
doszukiwac sie wlasciwego sposobu pracy i sposobu wyrazania swych mysli
— oto, co wyksztatceniem, co wychowaniem nazywam (Key, 2005: 73).

»~Walczyla ona o szkote jutra, jako szkote radosnego zycia dziecka” (Wotoszyn
2003: 170). Otwarcie sprzeciwiata sie przedmiotowemu traktowaniu dziecka oraz
ograniczeniom jego wolnosci i swobody dziatania. Nawotywata, by uwolnic¢ je ,od
tresury i wyuczania, od metodycznego formalizmu, od ucisku gromady w tych la-
tach, gdy cicha ukryta praca duszy ma to samo znaczenie co powolny rozwoj ziarna
w tonie ziemi” (Key 2005: 67). Ellen Key byta ,zwolenniczkg skrajnie indywiduali-
stycznego wychowania [...], przedstawita program walki o prawa dziecka, do swo-
bodnego rozwoju zgodnie z naturg” (Okon 2001: 163). Wiele jej pogladéw, wyto-
zonych w ksigzce Stulecie dziecka (Key 2005), zostato ucielesnionych w praktyce
edukacji domowej i outdoorowe;.

Oredownikiem przyznawania i szanowania praw dzieci byt takze Janusz Korczak,
ktory podkreslat, ze dziecinstwo jest wartoscig autoteliczng. Dzieci zatem, podobnie
jak doro$li, majg prawo do bycia traktowanymi powaznie, z czutoScig i szacunkiem.
Podkreslat, ze dziecko ma prawo do godnosci i respektu, do zycia i $mierci, do samo-
stanowienia i decydowania o sobie, do Zycia w swoim dzieciecym $wiecie, do osiggania
sukceséw i ponoszenia porazek, do poszukiwania i odkrywania tajemnic Swiata (Kor-
czak 1929). Tylko wolne dziecko, zdaniem Korczaka, moze w petni zrealizowa¢ wlasny
plan rozwoju. Proces edukacyjny definiowat jako zwigzek oparty na wielostronnych
oraz podmiotowych interakcjach dziecka i dorostego. Co wiecej, taczyt go z wolnoscia
wypowiadania sie, dziatania i prawem do bycia wystuchanym. Wierzyt, ze dzieci sa
zdolne do wspoétzarzadzania zyciem spotecznosci, ktdorej sa czastka. W zwigzku z tym
obdarzat je prawem do wspottworzenia zasad i norm regulujacych funkcjonowanie
wspdlnot, ktore tworzyt i ktérymi kierowat. Postulowat zatem aktywizm dzieciecy,
ufajac w dzieciecg sprawczos¢ i kompetencje w dziataniu (Michalak 2015: 17).

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 132
NUMER 2023/2(17)



DZIECKO W KULTURZE EDUKACJI ALTERNATYWNE], NA PRZYKLADZIE PLANU DALTONSKIEGO

Idea dziecka zaangazowanego i aktywnego ujawnia sie takze w mysli i dziata-
niu pedagogicznym Celestyna Freineta, przedstawiciela nurtu Nowego Wychowania.
Proponuje on, by wszystkie oddziatywania edukacyjne zakotwicza¢ w perspektywie
dziecka, wychodzi¢ od jego potrzeb, naturalnych zasobéw i mozliwosci. W Gawe-
dach Mateusza (1993) zawarl nastepujace przestanie: ,Jesli nie staniecie sie na nowo
podobni do dzieci, nigdy nie wejdziecie do zaczarowanego krélestwa pedagogiki”.
Filarem freinetowskiej pedagogii jest tworzenie dzieciom warunkéw do swobodnej
i niczym nieograniczonej ekspresji w réznych dziedzinach zycia i tworczos$ci. Odpo-
wiednio skonstruowane srodowisko edukacyjne wydobywa z dziecka jego naturalng
energie, zapal i motywacje do dziatania. Freinet dostrzegat w dziecku wrodzony po-
tencjat do dziatania, angazowania sie i wielostronnej aktywnos$ci. Uwazat, Zze dziec-
ko catym sobg odkrywa swiat i mechnizmy nim rzadzace, angazujac przy tym swdj
intelekt, emocje i instynkty. Dziatalno$¢ dziecka ma charakter eksperymentatorski,
a doswiadczenia poszukujace stanowig fundament trwatych zmian w jego struktu-
rach mentalnych:

Pozwolcie dziecku doswiadcza¢ po omacku, wydtuzaé¢ swe korzenie, eks-
perymentowac i drazy, dowiadywac sie i porownywac (...) pozwélcie mu
wyruszac w podréze odkrywcze - czasem trudne - ale pozwalajgce znalez¢é

taki pokarm, jaki bedzie dla niego pozyteczny (Filipiak, Smolifiska-Rebas

2000: 50).

W narracji pedagogiki alternatywnej opartej o idee dziecka-agensa nie sposéb
poming¢ stanowiska Rudolfa Steinera, twdrcy pedagogiki ,ku wolnosci wewnetrz-
nej”. PodtoZzem epistemologicznym i antropologicznym pedagogiki waldorfskiej jest
opracowana przez Steinera, na podstawie badan empirycznych, nauka o cztowieku,
nazwana przez autora antropozofig (Schieren 2012). Steiner, wychodzac od natu-
ralnego rytmu rozwoju dziecka, tworzy pedagogie zgodna z procesami dzieciecego
rozwoju, ktéra ma wspiera¢ zdrowy i harmonijny rozwdj dziecka, umozliwi¢ reali-
zacje jego indywidualnego potencjatu i naby¢ kompetencji niezbednych do aktyw-
nej partycypacji spotecznej (Rawson, Richter 2011). Edukacja ma wspiera¢ wtasna
aktywno$¢ dziecka, by mogto ono w pelni urzeczywistni¢ swoje zasoby, zdolnosci
i mozliwosci. Dziecko jest obdarzone potencjatem, ktéry znacznie wykracza poza
tworzenie i podtrzymywanie rytméw zyciowych i proceséw organicznych. Posiada
gotowos¢ do podejmowania zréznicowanych form aktywnosci, ktore inicjuja i sty-
mulujg holistyczny i zintegrowany rozwdj. Ponadto sg zrédiem radosci, tworczego
rozwoju i poczucia autonomii (Schieren 2012). Biorac pod uwage nowsze nurty pe-
dagogiki alternatywnej, jak chociazby unschooling i szkoty demokratyczne, mozna
takze zauwazy¢ zawarty w nich obraz dziecka jako istoty aktywnej, zaangazowanej
i sprawczej w relacji z dorostym. Dostrzec mozna ogromne zaufanie do dziecka, ktére
zdolne jest do samokontroli, samozarzadzania i wspétdecydowania o wlasnym losie.
Ikona ruchu na rzecz rozwoju szkoty demokratycznej w XXI wieku jest niewatpliwie
koncepcja szkoty Summerhill Alexandra Sutherlanda Neila, szkoty opartej na idei
wychowania w wolno$ci i samorzadno$ci uczniéw (Neill 1991). Gleboka wiara Neilla
w dziecko, jako istote dobrg i obdarzong wrodzong madroscig i poczuciem realizmu,
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znalazta swe odzwierciedlenie w zatozeniach pedagogicznych wspétczesnych szkot
demokratycznych. Tozsamos$¢ szk6t demokratycznych mozna wyrazic¢ stowami Pete-
ra Greya: ,Natura stworzyta dzieci do zabawy i wyposazyta je w ciekawos¢ §wiata.
Potrzebuja wolnosci, Zeby sie rozwija¢ i bawi¢, to podstawowy biologiczny instynkt”
(Grey 2015: 15). Propagatorzy nurtu uwazaja, ze dzieci moga osiagnac pelnie swoje-
go rozwoju i zdoby¢ kompetencje zyciowe tylko wtedy, gdy traktuje sie je powaznie
i gdy maja mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa w spotecznosci demokratyczne;j.

Dziataniem ekstremalnym, zmierzajgcym do detronizacji tradycyjnie rozumia-
nej szkoty, jest zapewne ruch unschoolingu, ktéry narodzit sie wraz z falg trendow
wolnos$ciowych pod konieclat 60-tych XX wieku. Zapoczatkowat go najwybitniejszy
badacz systemoéw o$wiatowych Ivan Illich. Ruch ten zainspirowat w wielu krajach
$wiata nurt edukacji alternatywnej. John Holt rozpowszechnit idee odszkolnie-
nia (unschooling) spoteczenstwa w Stanach Zjednoczonych, a na gruncie polskim
ogromne zastugi w tym zakresie odniést Bogustaw Sliwerski. Idee te obecne s3 nie-
mal w catej, ogromnie bogatej twérczosci Sliwerskiego. Szczegélnie warte tu pod-
kreslenia sa ksigzki wydane w latach 90-tych XX wieku, jak: Edukacja w wolnosci
(1991); Wyspy oporu edukacyjnego (1993); Klinika szkolnej demokracji (1996) czy
Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki (1992), a takze, wydana w 2021
roku publikacja pod tytutem: Uwolni¢ szkote od systemu klasowo-lekcyjnego. Trend
ten obecnie wystepuje pod postacig edukacji pozaszkolnej (domowej), opartej na
wolnosci i wspotodpowiedzialno$ci dziecka, na jego nieskrepowanym dostepie do
rzeczywistoSci i doSwiadczen oraz zatozeniu, Ze dziecko najlepiej uczy sie, gdy jest
wiedzione wtasnymi zainteresowaniami (Ktosinska 2019). Edukacja pozaszkolna
jest urzeczywistnieniem przekonania o naturalnej zdolnosci dziecka do brania od-
powiedzialnosci za siebie i swéj rozwoj oraz o jego wrodzonym pedzie do wiedzy,
ktéry jest charakterystyczna cecha dziecka i ucielesnia sie, gdy moze ono w sposéb
wolny od przymusu dziata¢ i doswiadczaé. Tradycyjne wzory zniewalania dzieci
ustepuja tu przyzwoleniu na wolno$¢ bycia soba.

Idea dziecka aktywnego i zaangazowanego w osobisty rozwdéj szczegolnie
dobitnie ujawnia sie w koncepcji pedagogicznej Helen Parkhurst, twérczyni Pla-
nu Daltoniskiego. Jej pedagogia przesycona jest wiarg w autonomie, niezaleznos$¢
i indywidualng sprawczos$¢ dzieci. O swojej koncepcji edukacji méwita: ,koniecznie
pamietaé nalezy, ze moj plan lub tez mdj spos6b pracy oznacza nie tylko zmiane pla-
nu nauczania lub metody, lecz zmiane catego zycia” (Parkhurst, za: R6hner, Wenke
2011: 26). To wtasnie tej przedstawicielce Nowego Wychowania zostanie poswie-
cona dalsza cze$¢ rozwazan.
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Plan Daltonski realizacja idei dziecka aktywnego

i zaangazowanego we wlasny rozwaj

Pomyst Helen Parkhurst na edukacje, z ktérego ostatecznie zrodzit sie Plan Dalton-
ski, wynikat z kwestionowania do$§wiadczenia szkoty, jaka sama przezyta na prze-
tomie wiekéw. W wieku 83 lat Parkhurst wspominata szkote gtéwnie jako ,ucisk
i niezno$ng nude” (Ploeg 2013: 7). Gdy byta dzieckiem, los skierowat ja do Instytu-
tu dla Nauczycieli w Pepin County, gdzie miata okazje przez wiele lat obserwowac¢
proces przygotowania do zawodu nauczyciela. Martwit ja fakt, ze ,wiekszo$¢ na-
uczycieli tak naprawde nie rozumiato dzieci i widziato w nich jedynie zto, nie do-
strzegato, ze w kazdym cztowieku jest troche dobra i troche zta” (Lager 1983: 64).
Uczestniczac w sesjach dla przyszlych nauczycieli, obiecata sobie, ze zostanie
nauczycielka, ktéra ,nie zapomni, co to znaczy by¢ dzieckiem” (Lager 1983: 64)
i udowodni wszystkim, Ze ,dzieci nie s3g zte, tylko Zle zrozumiane” (Lager 1983:
63). Kwalifikacje nauczycielskie uzyskata w wieku 17 lat i rok pdZniej rozpoczeta
swoja pierwszg prace w wiejskiej szkole w Waterville. Jej klasa liczyta 45 dzieci
w wieku 6-16 lat. Starszych podopiecznych zaangazowata w organizacje otoczenia,
przekazata odpowiedzialno$¢ za przygotowanie sali lekcyjnej i mianowata swoimi
asystentami. Jednoczesnie kazdy z nich wybrat sobie przedmiot, z ktérego byt eks-
pertem, i w razie potrzeby pomagal w pracy z mtodszymi dzieémi. Jej praca polegata
gléwnie na planowaniu pracy najmtodszych i monitorowaniu, czy kazdy wykonat wy-
brane przez siebie zadanie. Sposdb nauczania, jaki zaproponowata Helen Parkhurst
w tej wiejskiej szkole, byt catkowicie odmienny od tego, ktéry byt powszechnie prak-
tykowany. Model tzw. starej szkoty skupiony byt wokét takich zasad, jak:

uwazaj i badz postuszny, przepisz, odwzorowuj, nie ruszaj sie w klasie, nie
rozmawiaj, nie $§miej sie bez pozwolenia, staraj sie by¢ najlepszy, probuj po-
konac¢ innych, nie pomagaj kolegom z klasy, nie pozwdl, by pomagali ci ko-
ledzy, nie wystepuj przeciwko porzadkowi szkolnemu (Sliwerski 2011: 15).

Warto zauwazy¢, ze nie odbiega on znaczaco od modelu wspotczesnej polskiej szkoty,
w ktdrej podporzadkowanie, ulegtos¢ i rywalizacja nadal sg pozadane i nagradzane.

Mtoda nauczycielka zadbata o to, aby ona i uczniowie dobrze sie bawili. Plano-
wata i organizowata przedstawienia teatralne, rozwijata muzyke i sztuke. Zasady pa-
nujace w jej klasie to te charakterystyczne dla tzw. nowej szkoty, czyli:

wykaz zainteresowanie w twojej wlasnej pracy, badz samodzielny, czuj sie
swobodnie, badaj i podejmuj proby, dyskutuj, badz radosny z wtasnej pracy,
postaraj sie przyktadnie pracowag, postaraj sie by¢ pomocnym catej klasie,
pomagaj w szczegblnosci osobom stabszym, przyjmuj pomoc od zdolniej-
szych, czyn w szkole tyle, ile tylko potrafisz (Sliwerski 2011: 15).

Osobiste traumatyczne doswiadczenia szkolne, a nastepnie wejscie w Swiat no-
watorstwa pedagogicznego uksztattowaty w Helen Parkhurst postawe i poglad, kt6-
ry znalazt sie u podstaw Planu Daltonskiego. Jest nim:
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zaufanie w istote ludzka jako osobe zdolna do stawania sie. Z etycznego punk-
tu widzenia, mozliwosci podejmowania decyzji przez mtodych ludzi moga
prowadzi¢ do uksztattowania sie silnej tozsamo$ci intrapsychicznej. Rozwoj
silnego sumienia moze réwniez sprzyja¢ poczuciu altruizmu i zaangazowa-
niu na rzecz wspdlnoty. Jesli celem edukacji jest umozliwienie rozwoju w pet-
ni funkcjonujacych, racjonalnych, uporzadkowanych i twérczych oséb, to
nalezy zapewni¢ uczniom szerokie mozliwos$ci podejmowania decyzji. Plan
Daltoniski zapewnia srodowisko szkolne, ktére stwarza mozliwo$¢é praktycz-
nej realizacji powyzszego ideologicznego stanowiska (Lager 1983: 173).

Celem Helen Parkhurst byto dostrzezenie potrzeb dziecka poprzez wnikliwg
obserwacje jego funkcjonowania. Postulowata, aby ,zajrze¢ niejako pod maszyne,
wyciagna¢ mtodego mechanika lub odkry¢, ze w rzeczywistosci jest on wyposazony
w swoj wiasny umyst, ktéry nie tylko pragnie ¢wiczy¢, ale ktéry mogtby, gdyby daé
mu mozliwos$¢, rozwigzac problem jego edukacji o wiele lepiej niz my mogliby$my go
rozwigzac za niego” (Parkhurst 1926: 3).

Dla Helen Parkhurst dziecko i jego potrzeby byly centralnym o$rodkiem plano-
wania i podejmowania dziatan edukacyjnych. W jej pedagogice mocno widoczne byto
upodmiotowienie dziecka, a jej podej$cie nastawione byto ,na dziecko” i ,ku dziecku”.
Ujmowata dzieci jako aktywne osoby wraz z przystugujacymi im atrybutami, takimi
jak: godno$¢ i niepowtarzalno$¢ kazdego oraz wynikajace z nich podmiotowe trak-
towanie. Postrzegata najmtodszych jako warto$¢ sama w sobie, ktérym nalezy sie
szacunek i uznawanie ich praw. Takie nastawienie statlo w opozycji do wczesnej wi-
zji dziecka - nasladowcy i odtwércy, kroczacego krok po kroku §ladami nauczyciela.
Helen Parkhurst wnioskowata o odwrdcenie rol i przesuniecie akcentu z nauczania
na prace wlasng ucznia. Rolg nauczyciela miato by¢ instruowanie lub nauczanie po-
przez stawianie pytan i poszukiwanie na nie odpowiedzi, a nie ,wrzucanie informacji
do umystéw, jak sie wrzuca wegiel do pieca” (Parkhurst 1926: 6). Badanie potrzeb
uczniéw, odkrywanie ich i wtasciwie na nie reagowanie to misja nauczyciela dalton-
skiego. Byta zdania, ze dzieci lubig sie uczy¢, chcg by¢ aktywne i zaangazowane. Na-
lezy im jedynie stworzy¢ odpowiednie do tego warunki. Taka perspektywa dziecka
znalazta odzwierciedlenie w Planie Daltoniskim, ktory na poczatku byt przede wszyst-
kim pomystem na reorganizacje pracy szkoty. Twoérczyni nie chciata przeprowadzaé
rewolucji, a jedynie utatwic i uatrakcyjni¢ szkolng edukacje. Postulowata, by program
nauczania podzieli¢ na mniejsze obszary i w ramach kazdego z nich tworzy¢ powig-
zane ze sobg zadania. Wazne byto, aby uczen przed podjeciem pracy wiedziat, jakie
sg warunki oraz cel zadania. Sam miat zaplanowac¢ swojg prace zaré6wno pod katem
miejsca pracy, jak rowniez ilo$ci czasu, jaki poswieci zadaniu. Elastyczne planowanie
oraz samodzielne zarzadzanie czasem to jedne z gtéwnych zatozen Planu Daltoniskie-
go. ,Dzieci majg sktonno$¢ do marnowania czasu innych, ale nigdy swojego, od same-
go poczatku sprawiamy, ze czas nalezy do nich” (Parkhurst 1926: 6). Ta wolno$¢ byta
jedna z najwazniejszych zasad Planu Daltonskiego;

wolno$¢ pracowania bez przerwy nad przedmiotem, w ktérym sie pograzy,
bo gdy pracuje z zainteresowaniem, to jest daleko bystrzejszy, czujniejszy
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i zdolniejszy do pokonania wszelkich trudnosci, jakie napotka¢ moze w cia-
gu swej pracy” (Parkhurst 1928: 17).

Helen Parkhurst stata na stanowisku, Ze praca ucznia nieprzerywana dzwonkami
stwarza najlepsze warunki do uczenia sie i postulowata o zniesienie jednostek lekcyj-
nych rozumianych w tradycyjny sposob. ,0 ile uczniowi nie pozwoli sie przyswaja¢
sobie wiedzy z szybkoscig, jaka jemu jest wiasciwa, to nie nauczy sie nigdy niczego
gruntownie. Wolno$¢ polega na braniu wiasciwego sobie tempa. Praca w tempie na-
rzuconym jest niewolg” (Parkhurst 1928: 17). Uwazata, Ze pozbycie sie tradycyjnych
sal lekcyjnych na rzecz laboratoriow (kazdy przedmiot ksztatcenia w osobnym labo-
ratorium) wypetnionych mapami, globusami, obrazami, ksigzkami, wszystkim tym, co
jest niezbedne do uczenia sie, przygotuje grunt do samodzielnej nauki i w efekcie da
o wiele lepsze rezultaty. Zdaniem Helen Parkhurst zanurzenie ucznia w odpowiednio
przygotowanym otoczeniu pozwoli mu tatwiej, gtebiej i doktadniej zbadaé poznawany
przez niego obszar, a to wplynie pozytywnie na jego zaangazowanie i motywacje do
nauki. Wedtug Helen Parkhurst dziecko powinno by¢ badaczem otaczajacej je rzeczy-
wistosci, a uczenie powinno odbywac sie przez dziatanie i doswiadczanie.

Zwiazek miedzy uczeniem sie a doSwiadczeniem jest oczywisty: doswiad-
czenie prowadzi do uczenia sie. Jesli chcemy promowac uczenie sie w szko-
le, a zwlaszcza uczenie sie zycia, pracy i zycia spotecznego, musimy zadbac
o to, by w szkole byto wystarczajgco duzo doswiadczen. Jak zatem mozemy
zapewni¢ wystarczajgcg ilos¢ doswiadczen? C6z, nie poprzez utrzymywa-
nie uczniow w biernosci, nie poprzez rozdzielanie ich, nie poprzez trzy-
manie ich w jednym miejscu, nie poprzez utrzymywanie ich w ciszy, nie
poprzez proszenie ich o uczenie sie lekcji na pamiec, nie poprzez zmusza-
nie ich do recytowania tego, czego sie nauczyli; oczywiscie, Ze nie. [...] Jak
mamy poprawi¢ edukacje? OdpowiedZ brzmi: poprzez zaprzestanie unie-
mozliwiania uczniom pracy. Innymi stowy: nie odmawiajgc im doswiad-
czenia (Ploeg 2013: 28).

Organizacja procesu edukacyjnego tak, aby uczniowie jak najczesciej doswiad-
czali, eksperymentowali i zdobywali wiedze w dzialaniu, byto fundamentem jej
koncepcji i wiary w kompetencje dziecka jako zaangazowanego podmiotu we wta-
sny rozwoj. Helen Parkhurst dostrzegata bardzo duza warto$¢ wspotpracy, czy, jak
wolata to nazywa¢, ,wzajemnym oddziatywaniem na siebie” (Parkhurst 1928: 17).
Podkreslata, ze szkote powinna tworzy¢ wspdlnota uczniéw i nauczycieli, ktérzy sa
w ciagtej interakgcji, bo dzieki temu ,uczenn mimowolnie dziata jak cztonek zorganizo-
wanej spoteczno$ci” (Parkhurst 1928: 18). Dla reformatorki wspotpraca oznaczata,
Ze to uczniowie, a nie nauczyciel, sg aktywni w procesie ksztatcenia i moga liczy¢ na
siebie nawzajem oraz nauczyciela, zawsze gotowego do wspolnej pracy. Uczniowie
mogli konsultowac sie, naradza¢, szukac rady i wsparcia u nauczyciela. To sprawiato,
ze czuli sie odpowiedzialni za swoja prace i Srodowisko uczenia sie. Taki model pracy
byt budulcem relacji, a edukacja oparta na wielostronnej wymianie dawata gwaran-
cje, Ze uczniowie odpowiedzialnie i dojrzale zarzadzali wiasna nauka.

Sama Helen Parkhurst o Planie Daltoriskim moéwila tak:
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Plan Daltoniski nalezy przede wszystkim traktowac jako sposéb na Zycie
w szkole. Jest to sposob, w ktérym kazda mioda dusza moze znalez¢ okazje
do wykorzystania i wyrazZenia tego, co w niej najlepsze. Tylko w ten sposéb
osobowos$¢ moze osiagnaé swoj najwyzszy rozwdj, a uczenie sie moze stac
sie celowe (Parkhurst 1928: 8).

Jej koncepcja zreformowata szkote, poprzez postawienie dziecka w centrum,
uczynienie je aktywnym i zaangazowanym podmiotem, obdarzonym zaufaniem i wol-
noscia. Pedagogika Planu Daltonskiego jest niezwykle aktualna i wcigz stanowi odnie-
sienie do optymalizowania warunkéw, jakie szkota tworzy do rozwoju swoim uczniom.

Cho¢ w rzeczywistosci polskiej edukacji Plan Daltonski jako petna koncepcja
jest w szkole jedynie incydentalnie obecny, to w przedszkolach w ostatnich kilku
latach mozna odnotowa¢ prawdziwy jego rozkwit. Obecnie w Polskim Stowarzy-
szeniu Dalton zrzeszonych jest ponad 120 certyfikowanych przedszkoli i 15 cer-
tyfikowanych szkét (lub bedacych w procesie certyfikacji). Niewatpliwie obser-
wowana dynamika rozwoju ruchu daltoniskiego jest wynikiem jego popularyzacji,
gtéwnie w formie corocznych konferencji organizowanych przez Polskie Stowarzy-
szenie Dalton we wspoétpracy z wiodgcymi o§rodkami akademickimi i International
Dalton, a takze wyjazdéw studyjnych. Warto wskaza¢, ze Stowarzyszenie od 2018
roku wydaje kwartalnik ,Inspiracje Daltoniskie. Teoria i Praktyka”, na tamach kt6-
rego autorzy zamieszczajg refleksje teoretyczne, znaczaco wybiegajgce poza samag
istote Planu Daltonskiego, osadzajac ja w szerokim i nowoczesnym dyskursie pe-
dagogicznym, a takze wartos$ciowe rozwigzania praktyczne. Prawdziwe i pogtebio-
ne zmiany rzeczywisto$ci edukacyjnej sg jednak mozliwe dzieki odpowiedniemu
ksztalceniu nauczycieli i przygotowaniu ich do pelnienia roli tutoréw. Tymczasem
w akademickim ksztatceniu nauczycieli, co pokazujg chociazby programy studiéw,
alternatywne koncepcje edukacji prezentowane sg jedynie w rysie historycznym,
przy okazji realizacji innych przedmiotdéw czy jako ciekawostka metodyczna. Nie
stymuluje sie studentéw do mys$lenia i dziatania w alternatywach, nie tworzy sie
im warunkéw do refleksji pedagogicznej pozwalajgcej na transfer warto$ciowych
idei i zatozen do praktyki.

Obserwacja za$ rzeczywistosci edukacyjnej, jak i wyniki badan (zob. Dgbrow-
ski, Zytko 2007; Dudzikowa, Wawrzyniak-Beszterda 2010; Wisniewska-Kin, Rybska
2020; Klus-Stanska 2000, 2007; Klus-Stanska, Kruk 2009; Mendel 2018; Michalak
2013; Michalak, Parczewska 2019; Sowinska 2011) pokazuja, Ze idee pedagogiczne
Helen Parkhurst wcigz sa zywe i w swojej pierwotnej postaci stanowig dla polskiej
edukacji prawdziwe wyzwanie. Co wiecej, mogg by¢ autentycznym i nadal niezwykle
aktualnym odniesieniem do reform tak potrzebnych polskiej szkole. Nie tracg nic ze
swojej atrakcyjnosci i autentycznosci, a powracanie do nich i ich upowszechnianie
wydaje sie potrzebne i celowe.
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Zakonczenie

Przedstawiciele pedagogiki alternatywnej niewatpliwie modyfikuja, a nierzadko ra-
dykalnie zmieniajg nie tylko mys$lenie o edukacji, ale réwniez rzeczywisto$¢ eduka-
cyjna. Jest w niej miejsce dla kazdego dziecka i nauczyciela, ktérych faczy szczegdlny
rodzaj zalezno$ci opartej na gtebokim zaufaniu i szacunku. Dziecko odczytywane jest
tu w kategoriach podmiotu sprawczego, zdolnego do dziatania we wszystkich obsza-
rach, w jakich przebiega i dokonuje sie zycie spotecznosci, obdarzonego wolnoscia
wyboru i decyzji, prawami obywatelskimi. Jednocze$nie respektuje sie jego indy-
widualno$¢ i ograniczenia, cenigc dziecko za bycie dzieckiem i tworzac mu szanse
oraz mozliwos$ci na przezywanie swego dziecifistwa i pozostawanie autentycznym.
Pedagogia Planu Daltonskiego stanowi niezwykle wartoSciowa egzemplifikacje idei,
u podstaw ktorej lezy wiara w zdolno$¢ dziecka do zarzadzania wtasnym rozwo-
jem. Dziecko jest naturalnie wyposazone w owe zdolnosci, ktére ucielesnia w po-
dejmowaniu zréznicowanych form aktywnosci wiedzionych ciekawos$ciag poznawcza
i gotowoscia przekraczania swoich ograniczen. Zasoby, jakie posiada kazde dziecko,
czynig je otwartym na nowe wyzwania i odpowiedzialng partycypacje w sprawach,
ktore wykraczajg poza wasko rozumiane sprawy dziecka. Jest zdolne do zajmowania
i wyrazania swoich pogladéw, przekonan i potrzeb we wszystkich aspektach i prze-
jawach zycia spotecznego. Dajac dziecku prawo do aktywnego udziatu w swiecie, jaki
staje sie jego bezposrednim udziatem, tworzymy przestrzen szans i mozliwosci dla
jego wszechstronnego i zréwnowazonego rozwoju. Czynic to powinni$my z rozwaga
i cierpliwos$cia, a wiec matymi krokami dotyczacymi spraw bliskich, dalekich, ma-
tych, wielkich i globalnych, najpierw obdarzajac je zaufaniem i wolnos$cig w sposo-
bie zarzadzania wtasnym procesem uczenia sie i wspotdecydowania o wszystkich
aspektach funkcjonowania szkoty. Przestepstwem i pogwatceniem natury dziecka
jest odebranie mu wiary we wtasne mozliwos$ci wptywania na rzeczywistos¢, gtow-
nie poprzez pozbawienie je mozliwo$ci dziatania.

W artykule ukazano wspélne obszary namystu twércéw i propagatoréw alterna-
tywnych koncepcji edukacyjnych. Naswietlenie tych obszarow, szczegélnie w odnie-
sieniu do miejsca dziecka w edukacji jako aktywnego i zaangazowanego podmiotu
uczacego sie, pelnoprawnego, wolnego, tworczego, odpowiedzialnego i sprawczego,
dogtebniej omdwionego na przyktadzie Planu Daltoniskiego, wzmacnia poczucie, ze
jeszcze wiele pozostaje do zrobienia. Rzeczywisto$¢ edukacyjna polskiego ucznia
weciaz daleka jest od tych zatozen, mimo gto$no wyrazanych deklaracji jej gtownych
konstruktoréw. Oczywistg prawda jest, ze zmiana wymaga czasu, ale w tym wymia-
rze trwa ona ponad sto lat. Czas zatem, by idee Helen Parkhurst wreszcie ziscity sie
w praktyce zycia szkolnego i przyniosty tak dlugo oczekiwang transformacje.
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