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Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest ponowne podjecie studiéw nad konceptem pokolenia histo-
rycznego, sformutowanego przez Helene Radlinska w latach 30. XX w,, zorientowanych
na odkrywanie jego wytaniania sie z dyskursu jej wspétczesnego oraz odnoszonych do
aktualnego dyskursu, podejmujacego zagadnienie pokolenia i pokoleniowosci. Gtéwny
cel tekstu stanowi prdoba odkrycia podstawowych elementéw spoteczno-pedagogicz-
nej ramy epistemologicznej tego konceptu, ktéra pozwala oswietli¢ proces stawania sie
pokoleniem historycznym poprzez uwspdlnianie do§wiadczenia.
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Historical Generation. The Emergence of a Social
and Pedagogical Epistemological Framework

Abstract

The articles discusses the problem of resuming studies about the concept of a histori-
cal generation, as it was formulated by Helena Radlinska in the 1930s, oriented at rec-
ognizing its emergence from past discourse and referring to contemporary discourse,
addressing the issue of generations and generationality. The main aim of the article is
an attempt to find basic social and pedagogical elements of the epistemological frame-
work of the concept, which would allow to shed light on the process of becoming a his-
torical generation though a shared experience.
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Naprawde - pokolenia nie zmieniajg sie jak warty:
coraz to kto$ schodzi z pola i kto$ staje do wspoétdziatania
i do wspétodpowiedzialno$ci (Radlinska 1935:21).

Ci, ktoérzy zostajq i trwaja maja znaczaca przewage nad tymi, ktorzy
przechodza i tymi, ktérzy przybywaja; sa niekwestionowanymi
przedstawicielami spotecznos$ci (une corporation) (Mentré 1920: 216).

Pochwala ponownego podjecia: punkt wyjscia i cel artykutu

Zaproszenie! do napisania tego tekstu, otwierajgcego numer tematyczny poswiecony
pokoleniu historycznemu Heleny Radlinskiej i jej samej, upowaznia mnie do podkre-
$lenia na wstepie znaczenia powracania do zrédet w celu konstruowania ram kon-
ceptualnych uje¢ pierwotnych i analizowania proces6w zerwan oraz nieciggtosci, ob-
serwowanych do czaséw wspétczesnych. Sztuka jest ,nowe odczytywanie”, o ktérym
pisze tez Francois Jullien (2017), formutujac wazna wskazéwke epistemologiczna.
Zwraca uwage na to, aby powr6t ten nie byt tylko ,zwyczajnym” powtérzeniem, ale
raczej ponownym ujeciem/podjeciem zagadnienia, sprawy.

Kluczowa kwestig zar6wno w ponownym przezywaniu?, jak i w ponownej lektu-
rze, jest spozytkowanie skumulowanego do$wiadczenia. Nie chodzi w tym procesie
o jego przekraczanie, pokonywanie czy utrwalanie, ale o bezszelestne kumulowanie
i ponowne odkrywanie znanych juz uprzednio tez. Tak wiec proces kumulowania do-
Swiadczen i - poprzez ol$nienie - ponownego odkrycia nie jest uyymowany w logice
przekraczania, pokonywania, ale w logice ponownego podjecia (la reprise), wzno-
wienia (Jullien 2017). Pojecie to jest swego rodzaju kategorig paradoksalng, taczy
bowiem to, co byto (to samo) z tym, co jest nowe (z tym drugim). W tym znacze-
niu jest wiec zdecydowanie bogatsze niz ,zwykte” powtérzenie. Zawiera tez w sobie
(immanentnie) te niewidoczng czy nieu$wiadamiang przestrzen. Nieograniczanie
znaczenia tego terminu jedynie do powtérzenia pozwala dostrzec w ponownym pod-
jeciu, wznowieniu, wyrazny wymiar tworczy i tym samym nowg jakos$¢.

1 Artykut stanowi efekt namystu nad konceptem pokolenia historycznego, formutowanego w pracach
Heleny Radlinskiej, ktory stymulowany byt uczestnictwem autorki w zespole badawczym, pracujacym
poczatkowo w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, a nastepnie w Lodzkim Towa-
rzystwie Naukowym. Ten tekst stanowi tez symboliczny dar dla uczestniczek tego zespotu badawczego
i podziekowanie za ten wazny biograficznie, ponad trzyletni czas podzielanej refleksji nad dorobkiem
Radlinskiej i jego wpisaniem w dyskurs, obejmujacy dwa wymiary: wspétczesny Radlinskiej i aktualny.
Specjalne podziekowania kieruje do najbardziej zaangazowanych uczestniczek tego zespotu, redaktor
prowadzacych ten numer NOWIS i pierwszych czytelniczek tego artykutu: doktor Izabeli Kaminskiej-
-Jatczak i profesor Joanny Sosnowskiej.

2 Jan Szczepanski (1980) w swym wystgpieniu na 100-lecie urodzin Radliniskiej (1979), bogatym w odnie-
sienia do obowiazujacej narracji spoteczno-politycznej, zawart sporo trafnych tez, odbiegajacych od po-
wszechnego wowczas scjentystycznego rozumienia nauki, odseparowanej od emocji, afektow, intuicji.
Mowit tak: ,wiele idei teoretycznych Heleny Radlinskiej rozsianych po jej pracach, niekiedy rzu-
conych pod wptywem nagtego ol$nienia, ale p6zniej nieopracowanych, mozna i trzeba poddac na
nowo opracowaniom” (Szczepanski 1980: 11). Jednym z konceptdw jest tez pokolenie historyczne,
opinia ta stanowi jedno z uzasadnien jego ponownego podjecia.
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Kategoria ponownego wznowienia (la reprise) jest $cisle zwigzana z doswiad-
czeniem: ,uswiadamiamy sobie co$ poprzez doswiadczenie” (Jullien 2017: 96) - tak-
ze te procesy, transformacje, ktoére zachodzg bezszelestnie®. Tak wiec doSwiadczenie
moze by¢ spozytkowane w sposob tworczy w sytuacji ponownego wznowienia zain-
teresowania dang kwestig, a nie tylko ,zwyktego” powtérzenia. Ta teza wydaje sie no-
$na dla namystu nad aktywnoscig cztowieka, ale moze by¢ réwniez bardzo przydatna
dla poszukiwania metody analizy historii mys$li pedagogicznej i biografii ludzi, ktérzy
ja tworza. Stanowi ona punkt wyjscia dla namystu nad bardzo znaczaca w tworczosci
Radlinskiej kategorig pokolenia, ktérej nadata przymiotnik ,historyczne”. Moze tez
uwiarygadniaé, z punktu widzenia epistemologicznego, dalsze analizy prowadzone
w tym tomie i trwanie konceptualne omawianego pojecia.

Przygotowujac sie do ponownego podjecia, wnikniecia w mys$l Radlinskiej, po-
zyteczne okazato sie odkrywanie koncepcji pokolenia ,od poczatku”. Rozpoczyna-
jac te studia literaturowe, wydawato sie, ze jedynym tekstem zatozycielskim jest
rozprawa Karla Mannheima, opublikowana w roku 1928. Pozycja, na ktdra powo-
huja sie prawie wszyscy autorzy podejmujacy zagadnienie pokolenia i pokolenio-
wosci. Rowniez taka teze podzielala autorka tego tekstu. Poglebione poszukiwa-
nia, zmierzajgce w kierunku odnalezienia tropéw stanowiska Radlinskiej, ktore
po wstepnej analizie tre$ci dostepnych publikacji wydawato sie odbiegajacym od
powtarzanego wzoru postrzegania pokolenia. Zmienito to przypuszczenie dopiero
zapoznanie sie z rozprawg doktorska Francois Mentrégo pt. Générations sociales
[Pokolenia spoteczne], opublikowang w roku 19204, uswiadomito sporg zbieznos¢,
nie tylko wyrazanych pogladéw obu autoréw, ale réwniez dajaca sie odczytaé kul-
ture myslenia, bliska Radlinskiej.

Koncept pokolenia pojmowany jest jako dyspozytyw - narzedzie analizy (Mary-
nowicz-Hetka 2019: 43-45). Okreslenia spoteczno-pedagogicznego punktu widzenia
na kategorie pokolenia dokonano, przyjmujac za punkt wyjscia stanowisko Radlin-
skiej (1935; 1936)°, obudowane innymi ujeciami obecnymi w dyskursie, podwojnie,
a nawet wielokrotnie, powigzanymi (Barbier 2022b). Z jednej strony odniesiono sie
do dyskursu wspotczesnego twoérczyni pedagogiki spotecznej - Radlinskiej, z dru-
giej za$ do analizy dyskursu aktualnego dla autorki tego tekstu. W ten symboliczny
spos6b namyst nad omawianym tu konceptem pokolenia historycznego przekra-
cza nie tylko granice wieku (generacji), ale i czasu, a takze przestrzeni. Wpisuje sie
w rame metodologiczng analizy aktywnos$ci w polu praktyki, ktéra charakteryzuje
paradygmat transformacji (Marynowicz-Hetka 2021a), opisywany przez kategorie
dtugiego trwania, jak tez cigg zerwan i nieciggtosci, wielokrotnie powigzanych.

3 Kategoria transformacji bezszelestnych opracowana przez Frangois Julliena (2009), rozwijana w lite-
raturze francuskiej m.in. przez Jean-Marie Barbiera (2016; 2022b), wkrétce bedzie udostepniona czy-
telnikowi polskiemu w tlumaczeniu wyboru tekstéw Julliena pt. Transformacje bezszelestne- ponowne
zycie - dekoinsydencja, Wydawnictwo UL (por. takze Marynowicz-Hetka 2019: 82-101).

* Dziekuje pani doktor Izabeli Kaminskiej-Jatczak za utatwienie mi dostepu do zdygitalizowanej wersji tej
rozprawy.

5 0 swych studentach z okresu tajnego nauczania, jak tez tych studiujacych pedagogike spoteczng
w Uniwersytecie Lodzkim (1945-1952), Radlinska czesto méwita i pewnie myslata jako o wnukach oraz
bliskich jej osobach (por. Listy o pedagogice spotecznej... 1997).
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Tak formutowany cel tekstu wymusza jego wielowarstwowg strukture, w ktorej
w centrum znajduje sie przekaz Radliniskiej i jego interpretacja, proponowana w tym
artykule, a na peryferiach - stanowiska jej wspo6tczesnych oraz wybrane przyktady
aktualnego dyskursu w naukach humanistycznych i spotecznych (w tym w filozo-
fii, literaturoznawstwie, socjologii, naukach o polityce itp.). Odrebna pozycje w tej
analizie zajmuje koncepcja Karla Mannheima, sformutowana blisko 100 lat temu
(1928) i nadal stanowigca wazny punkt odniesienia w pracach podejmujacych za-
gadnienie pokolenia®. Takze w tym tekscie nie moze jej zabrakna¢. Zwtaszcza z uwagi
na przewijajaca sie w tej koncepcji transformacyjng wizje stawania sie ,wspdlnota
pokoleniowq”, czyli - jak to interpretujag Anna Artwinska i Agnieszka Mrozik - wy-
razajaca: ,przynaleznosé do grupy, ktéra na dane wydarzenia spoteczne i kulturowe
reaguje podobnie, przyjmuje podobne stanowisko, doswiadcza zblizonych reakcji na
nie” (Artwinska, Mrozik 2016: 255).

Pokolenie-generacja-pokolenie historyczne

Termin ,pokolenie” uzywany jest powszechnie, w réznych znaczeniach i kontek-
stach. Nas zajmuje drugie znaczenie stownikowe (Stownik jezyka polskiego), ze jest
to ,,0g6t ludzi uksztattowanych przez podobne lub te same przezycia, doswiadcze-
nia itp.” Pierwsze znaczenia terminéw ,pokolenie” i ,generacja” sg tozsame. Wedtug
Stownika jezyka polskiego oznaczaja: ,0g6t ludzi, zwierzat lub roslin zyjacych w tym
samym okresie i bedacych mniej wiecej w tym samym wieku” (Stownik jezyka pol-
skiego). Z tego powodu moga tez wynikaé nieporozumienia znaczeniowe. Wniknie-
cie w mys$l Radlinskiej pozwala przypuszcza¢, ze autorka ta wyraznie oddzielata te
terminy: ,generacja”, ,pokolenie”, wiazac ten pierwszy z podobnym wiekiem bio-
logicznym, za$ ten drugi z ogétem jednostek zyjacych w danym czasie i przestrze-
ni, ktére taczy perspektywa wspodlnotowa/spotecznosciowa, usytuowana ponad
wiekiem biologicznym. Metaforyczne sformutowanie cytowane w motcie do tego
artykutu oddaje te mysl.

Na podstawie analizy dostepnych lektur wytania sie ztozony obraz dyskursu.
Mowa jest o: historycznosci generacji, posiadajagcej szczegélne przymioty tworcze,
ideowe; o pokoleniu, w réznych stadiach afiliacji i uSwiadomienia; o generacji, wyni-
kajacej z niezaleznego od podmiotu usytuowania pokoleniowego; o pokoleniu, z r6z-
nymi przymiotnikami (humanistyczne, spoteczne); i w koncu o pokoleniu historycz-
nym, ktére stanowi przedmiot tego artykutu. Terminy te ujmowane sg jako kategoria
opisowa, operacyjna w analizach filozoficznych, literaturoznawczych, socjologii mo-
ralnosci, w ujeciach socjohistorycznych i spoteczno-pedagogicznych.

6 Z pewnoscig czynnikiem stymulujgcym sa publikacje ttumaczen na jezyk polski piec¢dziesieciostro-
nicowej rozprawy Mannheima. Pierwsze z nich stanowity przektad na jezyk polski z jezyka angielskie-
go, ukazaly sie we fragmentach w roku 1992 /1993, nastepne za$ ttumaczenie z oryginatu niemieckiego
opublikowane zostato w roku 2015. Prawdopodobnie pierwszym tekstem, w ktérym sa odniesienia
do jego koncepcji jest rozprawa Kazimierza Wyki (1939), stanowiaca czeste odniesienie w badaniach
literaturoznawczych nad pokoleniem.
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W ujeciach filozoficznych (poczynajac od Wilhelma Diltheya) odczyta¢ mozna
nie zawsze wprost wypowiedziang, ale pewna sp6jno$¢ myslenia o koncepcie po-
kolenia nie tylko w kategoriach biologicznych - generacji wieku, ale takze w ukie-
runkowaniu na uwspdlnione doswiadczanie, czy tez nawet na ,wspoélne przezycie”
(Mannheim 2015[1928]). Reprezentatywna moze tu by¢ wypowiedz Barbary Skar-
gi’, przytaczana przez Bartosza Dziatoszynskiego (2013: 13).

W tego rodzaju rozwazaniach wydaje sie owocne pojecie kulturalnej i hi-
storycznej generacji [...] Generacja nie jest tylko jednos$cia biologiczna; jed-
nosci pokoleniowe (Generationseinheiten), jak méwit Mannheim, tworza
sie wéwczas tylko, gdy poszczegélne jednostki uczestniczg swiadomie we
wspdlnym losie pokolenia, gdy zostaje im narzucony pewien specjalny
sposOb przezywania i mys$lenia, gdy tresci kulturowe, ktérymi zyjg, s im
wspolne [...] Pokolenie staje wobec pewnego zespotu probleméw, doswiad-
cza ich, a nastepnie prébuje rozwigza¢, cho¢ rozwigzania te mogg mie¢ naj-
rozmaitsze formy (Skarga 1967: 11-12).

W pracach literaturoznawczych, w polskim dyskursie, poczynajac od Kazimierza
Wyki (1939), postugiwanie sie terminem ,pokolenie” odnosi sie gtéwnie do genera-
cji, wyodrebnionej z uwagi na zblizony wiek biologiczny. Zas wymiar historycznosci
pokolenia, jak interpretuje Lidia Burska (2005: 18), obejmuje pokolenia tworcze,
a wiec te zbiorowosci, ktére ,,odnawiaja kulture, odzywiajg ja swym miodym du-
chem, daja jej zapal do nowych idei, wartos$ci” (Burska 2005: 18). Takie ujecie ter-
minu ,pokolenie” Kazimierz Wyka okreslat przymiotnikiem ,humanistyczne” (Wyka
1939). Te analizy wskazujg, ze nie kazda grupa os6b w podobnym wieku (generacja
wieku) moze posiada¢ atrybut ,historycznosci”. Takowa czyni jg ,czas przetomowych
zdarzen”. Ten tok my$lenia o historyczno$ci pokolenia i o tym, kogo ono obejmuje,
nie jest wolny od zwatpien i krytyki. Odnosi sie to zwtaszcza do owego ,nasycenia
historycznos$cig” danej generacji wieku. Lidia Burska tak konkluduje ten fenomen:

Historycznos¢ moze mie¢ przeciez znaczenie stabsze, luzniejsze - moze by¢
po prostu nieustajgcym dzianiem sie, dalszym ciggiem, nier6wnomiernie
nasyconym zdarzeniami przetomowymi (Burska 2005: 28).

W socjologii moralnos$ci, odnoszac sie do stanowiska Marii Ossowskiej, opubli-
kowanego w roku 1963 w ,Studiach Socjologicznych”, zaciera sie ostre pojecie gene-
racji wieku i eksponuje sie jej wymiar aksjologiczny, ktéry warunkuje ,wspdlnosci
kulturowe” (Ossowska 1963: 49-50). Charakteryzuje je takze swego rodzaju odtoze-
nie w czasie konstytuowania ram historycznych stanowigcych pokolenie, ,zdaja sie
by¢ nakres$lone p6Zniej” - méwi Ossowska (Ossowska 1963: 49-50). Ten poglad za-
czerpniety od niemieckiego badacza Helmuta Schelskyego (1958) prowadzi Ossow-
ska do okreslenia pokolenia jako:

Bartosz Dziatoszynski (2013) w przedmowie do dziet zebranych Barbary Skargi (2013) zauwaza, ze
,W owym czasie [tworczo$ci Barbary Skargi] idea pokolenia byta przedmiotem ozywionej dyskusji.
Swoje koncepcje pokolenia formutowali wéwczas Maria Ossowska i Kazimierz Wyka. Myslenie
kategoriami pokoleniowymi nie byto obce tez Barbarze Skardze” (Dziatoszynski 2013: 13).
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grupe ludzi o pewnych wspélnych postawach i wspdlnej hierarchii warto-
$ci. Te postawy i hierarchie przypisuje sie wsp6lnym doniostym doswiad-
czeniom, ktéra przyczynic sie miaty do takiego, a nie innego uksztattowania
osobowosci (Ossowska 1963: 49; takze Burska 2005: 26).

W rozprawach socjohistorycznych, ktérych przyktadem moze by¢ praca
Francois Mentrégo (1920), koncept pokolenia historycznego ujmuje sie jako sprzy-
jajacy synchronicznemu, a nie chronologicznemu nauczaniu historii i takze stoso-
waniu takiej metody postepowania badawczego. W konkluzji swej rozprawy autor
antycypuje orientacje metodologiczng, ktérej pojeciem kluczowym jest kategoria
trwania, tak piszac:

Trwanie: wielka lekcja jaka wytania sie z tego badania, bedacego préba
wyjasnienia trwania spoteczenistw poprzez mieszanie sie rocznikéw i za-
stepowanie dorostych. Chetnie zatytutowaliby$my [je] Socjologia trwania
(Mentré 1920: 465).

Przypuszczenie, jakie powstaje w wyniku tych studiéw zmierza do przypomnie-
nia, ze kategoria trwania, dtugiego trwania (longue durée), jest podstawowa w orien-
tacji metodologicznej rozwinietej przez Ferdynanda Braudela (1999). W swym wy-
ktadzie na Uniwersytecie Warszawskim w roku 1967 méwit tak:

Historia to studium spoteczenistw dawnych i dzisiejszych rozpatrywa-
nych wedle tej szczegdlnej zmiennej, jaka postuguje sie historyk - trwania.
Nie czas - jeden i jednolicie linearny - lecz wiele czaséw, rdzne wymiary
czasowe, warstwowo naktadajace sie trwania (Braudel 1999: 348).

W ujeciu pedagogiki spotecznej, poczynajgc od pierwszych sformutowan Radlin-
skiej (1935; 1936), jest to przede wszystkim kategoria mniej ekskluzywna®, bardziej
egalitarna. Nie odnosi sie do ,wybranych” (na ogét tych bardziej aktywnych kulturowo,
czy politycznie) przedstawicieli danej generacji wieku, jest bardziej demokratyczna,
obejmujac w sposéb cato$ciowy wszystkich ludzi, ktérzy w danym okresie ,podlegaja
wplywom swego czasu: wydarzen, pradow, potrzeb wspdlnych” (Radlinska 1936: 814).
W $wietle przeprowadzonych studiéw literaturowych jest to oryginalna® koncepcja,
nieczynigca wyrdznien, ale podkreslajaca walory wspotistnienia w tym samym czasie
i przestrzeni'. Dla odréznienia tak pojmowanego konceptu pokolenia historycznego
Radlinska stosuje termin ,generacja”, ograniczajgc go do podobnego wieku biologicz-

8 Na tle wspoétczesnych analiz (por. dyskusje o pokoleniu jako kategorii analitycznej: Anna Artwinska,
Matgorzata Fidelis i in. (2016)) zwracaja uwage na ,elitarny charakter definiowania pokolen w literatu-
rze naukowej” (Artwinska et al. 2016: 355)).

 Zblizone stanowisko przyjmuje Mentré (1920), wprost méwigc o pokoleniach historycznych [ducho-

wych/mentalnych], ktére roztozone w dtugim czasie tworza tancuch ludzi, ktérego oba konce sa sobie

obce i skontrastowane, ale wszystkie generacje posrednie podaja sobie rece i ludzie przenikajg z jednej
do drugiej stopniowo/niepostrzezenie, prawie bez zaktécen. Lancuch widziany z daleka obejmuje sy-

metryczne podziaty oddzielone cienkimi, ciemnymi liniami (Mentré 1920: 219).

W artykule: Wychowanie dorostych, zamieszczonym w Encyklopedii Wychowania, Radlinska tak for-

mutuje te catosciowo objeta mysl: ,pokolenie historyczne, zyjace i dziatajace wspoéiczesnie, sktada sie

z trzech generacyj rodzinnych i [...] wszystkie razem podlegaja wptywom swego czasu: wydarzen, pra-

déw, potrzeb wspdlnych” (Radlinska 1936: 814).

=
=3
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nego. W swoich czasach moéwita o trzech generacjach wieku, wspotczesnie, na skutek
wydtuzania wieku zycia, prawdopodobnie wyodrebnialibySmy przynajmniej cztery,
wspo6tzyjace w tym samym poKoleniu historycznym?!. Z tak rozumianym terminem
»pokolenie” powigzana jest kategoria wieku spotecznego, ktéry moze by¢ zanizony
badz zawyzony w stosunku do wieku biologicznego. Dla tej oscylacji szczeg6lne znacze-
nie majg spoteczno-kulturowe warunki wzrostu, wrastania i wprowadzania w kulture,
a wiec czynnikéw konstytuujacych doswiadczenie jednostki w sSrodowisku Zycia.

Generacja wieku versus pokolenie historyczne

Tytutowe zagadnienie to jeden z problemoéw, jaki nasuwa sie po lekturze prac podej-
mujacych analize kategorii pokolenia. Dostrzec mozna oscylacje obejmujaca z jed-
nej strony horyzont czasowy (Mannheim 2015[1928]) i zblizony wiek biologiczny,
sprzyjajacy zewnetrznemu okresleniu przynaleznosci do danej generacji wieku,
z drugiej za$ - uznanie ptynnosci granic czasowych (jak Radlifiska czy Ossowska),
kiedy: ,wiek nie jest czyms$ istotnym dla wtaczenia ludzi do tego czy innego poko-
lenia. Decyduje o nim przede wszystkim wspdlnosé postaw i wartosci” (Ossowska
1963: 50). Podobnie Radlinska wyraznie wyodrebnia termin ,generacja”, odnoszac
go do wieku biologicznego, oraz termin ,pokolenie historyczne”, ktéry konstruuje
transwersalnie, niezaleznie od wieku biologicznego, obejmujac tym okresleniem
wszystkich, ktorzy zyja w danej przestrzeni i w czasie.

Terminu ,pokolenie” uzywa sie najczesciej w dwu znaczeniach (Kaminska
2007). W pierwszym dominuje ,ujecie biologiczne, skoncentrowane na poszcze-
gblnych etapach zycia cztowieka (dziecinstwo, mtodos¢, wiek dojrzaty i staros$¢)
oraz na procesach starzenia sie jednostek i grup spotecznych, a takze na zwig-
zanej z tymi procesami wymianie pokolen” (Kaminiska 2007: 11). W drugim za$
ujecie spoteczno-kulturowe, w ktérym termin ,pokolenie” opisujg nastepujace
desygnaty: w miare podobny wiek, uczestnictwo w ,niepowtarzalnych doswiad-
czeniach historycznych” (Kaminska 2007: 11), ktére generuja ,pewne podobien-
stwa w sposobie dziatania i ideologii” (Kaminska 2007: 11), odrézniajgce od in-
nych generacji wieku. W tej klasyfikacji stanowisko Radliniskiej zbliza sie do ujecia
spoteczno-kulturowego, zwtaszcza, gdy bedziemy rozumie¢ pokolenie jako ,grupe
0s6b [...] majgcych te same doswiadczenia historyczne” (Kaminska 2007:11), ale
réwnocze$nie je przekracza, podkreslajac swego rodzaju ,ponadpokoleniowos$¢”
(Mikotajewicz 1994), ktéra sprzyja utrzymaniu mechanizméw transmisji kulturo-
wej i zwigzkéw typu la filiation, pozwalajacych na ponowne odkrywanie zdarzen
przesztych i antycypacje przysztosci. Szczegélne znaczenie dla ponadgeneracyjno-
$ci pokolenia historycznego ma tworzenie warunkdéw dla zaistnienia uwspolnione-
go do$wiadczenia, czy - jak to formutuje Mannheim - ,, wspélnoty pokoleniowej”.
Odkrycie mechanizméw tego procesu stanowi przedmiot, wokot ktérego skupia sie
analiza prowadzona w tym artykule.

11 Jako punkt odniesienia na ogét przyjmowano 100 lat - jeden wiek.
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Fenomen trwania idei pokolenia

Lektura koncepcji Mannheima oraz toczony wokoét niej dyskurs sprzyjaja sformuto-
waniu pytania o trwanie idei, stanowigcej nadal wazne odniesienie bibliograficzne,
po prawie 100 latach od jej opublikowania.

Trzy stadia wyodrebnione przez Mannheima w ujeciu pokolenia: ,umocowa-
nie pokoleniowe, powigzania pokoleniowe, wspdlnota pokoleniowa” (por. Ortowski
2015: 45) oraz ,zakotwiczenie kategorii pokolenia w paradygmacie spotecznego do-
$wiadczania przemian wartosci i kultury” (Ortowski 2015: 42) pokazujg transfor-
macyjny wymiar tej koncepcji, ktéra zainicjowata” §wiatowy dyskurs pokoleniowy
w przestrzeni socjologiczno-kulturowej i historycznej” (Ortowski 2015:41). Te dy-
namike i powigzania wzajemne miedzy réznymi stadiami stawania sie wspolnoty
pokoleniowej oddaje nastepujaca wypowiedZ Mannheima:

Podobne umocowanie pokoleniowe jest tylko czym$ mozliwym [ze wzgle-
du na oddalenie przestrzenne jednostki nigdy sie nie stykajg], natomiast
powigzania pokoleniowe powstaja dzieki udzialowi jednostek tak samo
umocowanych pokoleniowo we wspélnym losie oraz jako$ z nim zwigza-
nych ideach i koncepcjach. W obrebie tej wspdlnoty losu moga powstac ory-
ginalne wspélnoty pokoleniowe” (Mannheim 2015[1928]: 114).

Umocowanie pokolenia jest dane niezaleznie od jednostki i ja réwno-
cze$nie ogranicza, ale i sprzyja tworzeniu powigzan pokoleniowych, ktory to
proces moze by¢ spetniony ,tylko wtedy, gdy rzeczywiste czynniki spoteczne
i intelektualne stworza na obszarze, ktéry zajmujg, rozluznione dawne i powsta-
jace nowe powigzania, realng wiez miedzy jednostkami tak samo umocowanymi
pokoleniowo” (Mannheim 2015[1928]: 111). Najwyzszym stopniem tych trans-
formacji jest fenomen wspdlnoty pokoleniowej. Okresla ja ,identyczne reagowa-
nie, wspotbrzmienie i formowanie jednostek, ktére maja okreslone umocowane
pokoleniowe” (Mannheim 2015[1928]: 114). Oznacza to, Ze wspoélnota pokole-
niowa ,tworzy zatem wiez o wiele bardziej konkretna niz powigzania pokolenio-
we” (Mannheim 2015[1928]: 111-112).

Co zatem czyni trwanie tej idei? Przytoczone powyzej sformutowania Mann-
heima pozwalajg przypuszczad, ze jest obecne w tej koncepciji ujecie transforma-
cyjne, ktére czyni ja w miare otwartg i cato$ciows, ale takze tatwo poddajaca sie
krytyce'?. Przyktady owej krytyki w dyskursie niemieckim znajdujemy w dziele
zbiorowym Pokolenia albo porzqdkowanie historii (2015), opracowanym przez
Huberta Ortowskiego. O dylematach recepcji koncepcji Mannheima dowiaduje-
my sie m.in. z tekstu Samuela Coavouxa (2011), ktéry analizuje okoliczno$ci ttu-

12 Samuel Coavoux, omawiajac zakres francuskiego wydania pracy Mannheima, przywotuje opinie thuma-
cza tego dzieta na jezyk francuski Gérarda Maugera, iz Mannheim znajdowat sie w swym zyciu iZpracy
naukowej czesto w sytuacji ciagtej dwoisto$ci, zaréwno wynikajacej z jego sytuacji osobistej, jak tez
z wptywdéw naukowych: ,rozdarty miedzy Wegrami a Niemcami, podwdjnie skazany na wygnanie (z po-
wodu represji nazistowskich ucieka z Niemiec do Anglii), poddany ré6znorodnym wptywom od Simmela
i Webera do Lukacsa” (Coavoux 2011:6).
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maczenia tego dzieta na jezyk francuski przez Gérarda Maugera (2013). Coavoux
przypomina, ze:

Mannheim byt dtugo krytykowany we Francji zaréwno przez socjologie
marksistowska, jak i socjologie burzuazyjna [...] Powrdcit do dyskursu so-
cjologicznego w zwigzku z interakcjonizmem i etnometodologia, ktére in-
spirowaly sie jego twdrczosciag. W znanej pracy Petera Bergera i Thomasa
Luckmanna Spoteczne tworzenie rzeczywistosci, byt uznany jako teoretyk
wiedzy potocznej (Coavoux 2011: 7).

Powr6t do koncepcji pokolenia Mannheima'?, obserwowany w dyskursie od lat
80. XX w. wynika, zdaniem badaczy francuskich, nie tylko z wcze$niejszego braku
dostepu do wersji francuskiej jego dzieta, ale takze z ujawnienia sie w tym okresie
nowych pol badawczych, jak socjologia mtodziezy czy socjologia cyklow zycia. Przy-
wotywane tu dzieto pod redakcjg Huberta Ortowskiego pokazuje liczne przestrzenie
aktualnych zastosowan perspektywy pokoleniowej w badaniach i w dyskursie nie-
mieckim (por. np. Weigel 2015).

Analiza recepcji stanowiska Mannheima w dyskursie polskim, wskazuje na cig-
gla zywotnos¢ tego tekstu, ale i na wielos$¢ interpretacji, ktérg tez prowokowata dtuga
niedostepno$¢ ttumaczenia artykutu Mannheima z oryginatu niemieckiego na jezyk
polski, co miato miejsce dopiero w roku 2015 (por. Pokolenia albo... 2015). Wcze$niej,
w roczniku 1992-1993, ,Colloquia Communia” opublikowano tekst Mannheima za-
czerpniety z tlumaczenia angielskiego. Prawdopodobnie rozne zrédia pierwotne,
a takze spory dystans czasowy miedzy ttumaczeniami, majacy znaczenie dla zmian
w dyskursie i podejsciach/paradygmatach oraz wptywy jezyka posredniego (w tym
wypadku angielskiego), spowodowaty réznice w ttumaczeniach gtéwnych kategorii
tego dzieta na jezyk polski (por. Burska 2005).

Z punktu widzenia tytutowej kategorii: pokolenia historycznego i poszukiwa-
nia tropow tego myslenia w$réd wspoétczesnych Radlinskiej odnotowac nalezy dwie
koncepcje, ktére Mannheim przywotuje w swej rozprawie. Jedna z nich, powyzej juz
sygnalizowana, jest koncepcja Frangois Mentrégo (1920), drugg Wilhelma Pindera
(2015[1926]), do ktérych bedziemy odnosic sie w dalszej czesci artykutu.

Pokolenie historyczne: spolteczno-pedagogiczna perspektywa
wpisana w dyskurs

s<1dea pokolenia - pisze Mentré - jest bardzo pociggajaca, ale trudna w doprecyzo-
waniu, poniewaz jest to pojecie ztozone (mixte), obejmujace (participe) czas i prze-
strzen” (Mentré 1920: 461).

Przeglad dostepnej literatury przedmiotu wzbudzat zastanowienie z uwagi na
niewystepowanie wprost formutowanego pojecia ,pokolenie historyczne”. Taki ter-

13 Dziekuje doktorowi Marcinowi Kafarowi za inspirujgce dyskusje poswiecone omawianej problematyce
pokoleniowosci.
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min zostat odnaleziony dopiero w rozprawie doktorskiej Frangois Mentrégo (1920),
w ktorej autor po$wieca catg wielostronicowa analize socjohistoryczng dziejow
Francji na przestrzeni 400 lat (od 1515), w ktérej kluczowa kategorig metodologicz-
ng jest pokolenie historyczne. Analiza ta prowadzona jest z punktu widzenia narze-
dzia obejmujacego trzy wymiary: ,estetyczny, teoretyczny oraz praktyczny” (Mentré
1920: 344) i odnosi sie do nastepujgcych aspektow pokolenia historycznego: ,tego, co
byto doswiadczane, przezyte, trwa (survivances), co stanowi nowos$¢ (nouveautés),
co odnosi sie do przewidywania przysztosci (anticipation)” (Mentré 1920: 344).
Wypemienie celu tego artykutu wymagatoby przynajmniej zasygnalizowania
przypuszczen odnoszacych sie do inspiracji dla Radlinskiej wprowadzenia do jej pe-
dagogiki spotecznej koncepcji pokolenia historycznego. W bibliografii pierwszej pra-
cy dajacej podstawy teoretyczne pedagogice spotecznej: Stosunek wychowawcy do
Srodowiska spotecznego, opublikowanej w roku 1935, nie znajdujemy bezposrednie-
go odwotania do pracy Mentrégo, ale sg inne odniesienia'4, na ktdre tez powotuje sie
ten autor. Jest wiec mozliwe, Ze studiujac historie i, jak sama to podkresla w Listach
o0 nauczaniu i pracy badawczej (Radlinska 1964: 349-350), poszukujac podstaw me-
todologicznych, mogta zetkna¢ sie z tg rozprawa, przygotowang na Sorbonie®®.

Historycznos¢ pokolenia: pojmowanie

Na uwage zastuguje to, ze w obu tlumaczeniach Mannheima na jezyk polski nie
znajdujemy wprost okreslonej kategorii ,pokolenie historyczne”, z akcentem na ten
przymiotnik ,historyczne”, i po drugie w koncepcji tej nie dokonuje sie rozdziatu na
generacje (wieku) i pokolenie (niezaleznie od wieku), jak czyni to Radlinska®. W jej
pracach nie znajdujemy odniesien bibliograficznych do prac publikowanych w tym
czasie, podejmujacych zagadnienie pokolenia historycznego i pokoleniowoSci. Doty-
czy to takze dyskursu polskiego z tego okresu, ktory najpetniej oddaje praca Kazi-
merza Wyki opublikowana w roku 1939. Cho¢ jego koncepcja pokolenia po latach
zostata poddana krytyce: m.in. Burska (2005), ktéra, odnoszac sie do prac Bohdana
Cywinskiego, Andrzeja Mencwela, czy Pawta Rodaka, wskazuje na ,inny niz u Wyki
wymiar historycznos$ci pokolenia - zamiast etapéw dojrzewania [...] [uwydatnione]

14 M.in. chodzi tu o Célestina Bouglégo (1907; 1922) autora Qu’est-ce que la sociologie? [Co to jest socjo-
logia?]. Na jej wydanie z 1925 roku tez powotuje sie Radlinska (1935: 243), dajac nastepujaca wska-
z6wke czytelnikowi: ,Znaczenie pedagogiki spotecznej dla socjologii (nie tylko odwrotnie), podkresla
m.in. C. Bouglé” (Radlinska 1935: 243). W dalszej cze$ci tej pracy Radlinska odnosi sie jeszcze do dru-
giej ksigzki Bouglégo (1922) Legons de sociologie sur I'évolution des valeurs [Wyktady z socjologii na
temat ksztaltowania (tworzenia) wartosci]. Nalezy przypuszcza¢, ze mys$l tego badacza byta bliska Ra-
dlinskiej, cho¢by z uwagi na to, ze Bouglé nalezy do grona prekursoréw aktywnego pojmowania warto-
$ci (tzw. ,warto$ci aktywne”), czyli stanowiska wspotczesnie okre$lanego w paradygmacie konstrukty-
wistycznym (por. m.in. Marynowicz-Hetka 2021b).
Jednym z pierwszych czytelnikow tej rozprawy byt Emil Durkheim, o czym Mentré pisze w podziekowa-
niach we wstepie do ksigzki.
16 Jest mozliwe, ze Radlinska, piszac o pokoleniu historycznym w pracy Stosunek wychowawcy do Srodowi-
ska spotecznego, opublikowanej w roku 1935, mogta zna¢ koncepcje Mannheima z oryginatu niemiec-
kiego (wiele wskazuje, ze znata ten jezyk).

-
@
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zanurzenie «w historii mysli», w diachronii dyskursu, przekraczajacego granice epok,
z zarazem wyrazi$cie okreslonego przez konkretne hic et nunc” (Burska 2005: 28).
Zastanawiajac sie nad historyczno$cig pokolenia, Burska (2005: 28) wyrdéznia
jej znaczenie ,silniejsze” i ,stabsze”, wywodzac ten pierwszy wymiar z ujecia socjo-
logicznego, w ktérym ,wszystkie generacje sa «historyczne» albowiem sa czastka
ciagle dokonujacych sie przemian” (Burska 2005: 28). W znaczeniu ,stabszym, luz-
niejszym - [historyczno$¢] moze by¢ po prostu nieustajacym dzianiem sie” (Burska
2005: 28). Dla naszej analizy w tej interpretacji historycznego wymiaru pokolenia
wazne jest ujawnianie procesualnosci, stawanie sie pokoleniem historycznym.

Ponadgeneracyjnos¢ pokolenia historycznego

Pokolenia - pisata Radlinska w roku 1935 - naprawde nie zmieniajg sie jak
warty: Dziadowie, ojcowie, wnuki pracuja w jakich$ chwilach réwnocze-
$nie, s nie tylko $wiadkami, lecz i wspétuczestnikami tych samych cze$cio-
wo wydarzen (Radlifiska 1935: 21).

Dziatalno$¢ wychowawcza harmonizuje pokolenia historyczne i przenosi
wplywy idealéw poprzez granice epok i narodéw dzieki ukazywaniu ist-
niejacego dorobku i zamierzonych poczynan, ktére oczekujg na nowe sity
mtodziezy (Radlinska 1935: 25).

To sformutowanie z tekstu Radlinskiej opublikowanego w roku 1935 bardzo
trafnie oddaje dwa wymiary pokolenia: historycznos¢, ktdrg okresla kontekst ,pola”,
oraz transformacyjno$¢ i procesualnos¢, podkreslajaca dynamike pokolenia histo-
rycznego, w ktérych zachodzace zmiany charakteryzuja transformacje wielokrotnie
ztozone. Takie odczytanie mysli Radlinskiej pozwala nam na wpisanie jej we wspoét-
czesny dyskurs, opisujgcy takze mysl spoteczno-pedagogiczng, ktorej rame episte-
mologiczna definiuja: cato$ciowo$¢, dynamika, transformacje bezszelestne, niezgoda
(dekoinsydencja).

Whikniecie, nie tylko w samg istote konceptu ,pokolenie historycznego”, ale
przede wszystkim w odtworzenie mechanizméw konstruowania, stawania sie spo-
tecznosci, podzielajacej wzory interpretacyjne i wartosci, pojmowanej jako poko-
lenie historyczne, moze by¢ réwniez waznym narzedziem analizy/dyspozytywem
w pracach badawczych uwzgledniajacych horyzont spoteczno-pedagogiczny. Posze-
rzenie konceptu pokolenia na wszystkie roczniki wzbogaca i zwielokrotnia pota-
czenia, zwiazki, relacje zachodzace miedzy jednostkami Zyjacymi na tym samym
terenie i w tym samym czasie historycznym. Jest spdjne z procesami wychowawczy-
mi zachodzacymi w $§rodowisku zycia: wzrostu, wrastania i wprowadzania w war-
tosci. Sprzyja wymianie i ksztaltowaniu kontekstu ,pomocy w pelnym rozwoju”.
W sposdb bezposredni podkresla odej$cie od paradygmatu biologicznego, ograni-
czajacego pokolenie do wieku i zmierzanie w kierunku paradygmatu kulturowego
(spoteczno-kulturowego), wyrazajacego wyodrebnienie dwu kategorii: ,generacja
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wieku”, ,pokolenie historyczne”, ksztattowane dzieki uczestnictwu w tych samych
zdarzeniach i ich doSwiadczaniu, niezaleznie od wieku.

Tak rozumiana koncepcja pokolenia historycznego jest spojna z koncepcjg wy-
chowania pojmowanego jako pomoc, towarzyszenie w rozwoju i jego aktami: wzro-
stu, wrastania w zycie spoteczne i wprowadzania w warto$ci kultury, z cato$ciowa
koncepcja wychowania i oddziatywania obejmujaca zaré6wno czynniki biologiczne,
jak i spoteczne, kulturowe. Przywotujac metafore Heleny Radlifiskiej mozna powie-
dzie¢, ze tak pojmowane pokolenie historyczne stanowi ,glebe”, na ktérej te procesy
zachodzg, nie jest ono traktowane analitycznie, jak to bywa w badaniach literackich,
ale wtopione w przestrzen spoteczno-kulturowa, w jakiej dziata pedagog spotecz-
ny, w pole praktyki. Obejmuje wszystkich, ktérzy niezaleznie od wieku biologicz-
nego uczestnicza w tej przestrzeni, sa obecni w danym czasie historycznym. W tak
pojmowanym pokoleniu historycznym istotne sa dwa powiazane ze sobg wymiary:
czasu i przestrzeni, ktére stanowig rame dla podejmowanej aktywnosci. Tak rozu-
miana koncepcja pokolenia jest bardzo logicznie powigzana z koncepcjg cztowieka
i koncepcja wychowania, rozumianego jako pomoc w rozwoju, towarzyszenie roz-
wojowi, ktére moze by¢ udziatem jednostki w réznych okresach (w ciagu) jej zycia®’.
Co oznacza, ze ta sama osoba, bedac przedstawicielem jednego pokolenia, moze
uczestniczy¢ w réznych jego konfiguracjach, w zalezno$ci od fazy zycia i petnionych
rél spotecznych.

Kategoria pokolenia historycznego i zwigzana z nig kategoria wieku spoteczne-
go'8, stanowia nie tylko uzasadnienie dla wcze$niej juz wymienionych konceptow
opisujacych proces wychowania: ,wzrost”, ,wrastanie spoteczne”, ,wprowadzanie
w wartosci”, ale takze matryce, na ktérej mozna budowac¢ dalsze koncepcje, zwtasz-
cza czlowieka usytuowanego w sensie relacyjnym w $rodowisku zycia. Z uwagi na
swa o0gdblnos¢ nadal inspirujg do dalszych analiz oraz studiéw. W pedagogice spo-
tecznej (co wyraznie artykutowata Helena Radlinska i na co tak dobitnie zwracat
uwage Aleksander Kaminski), cztowiek postrzegany jest w sensie relacyjnym, to jest
w zwigzku ze srodowiskiem spoteczno-kulturowym.

Odnoszac to ujecie konceptu pokolenia historycznego do stanowisk wspétcze-
snych Radlinskiej (Pinder 2015[1926]; Mannheim 2015[1928]), dostrzegamy, Ze
zwlaszcza koncepcja Wilhelma Pindera jest bliska ujeciu wielogeneracyjnemu i mie-
dzygeneracyjnemu Radlinskiej oraz wspétbrzmi z metaforycznym jego sformuto-
waniem, przywolywanym przez Mannheima: ,w kazdej chwili mysle¢ polifonicznie,

17 Szerzej na ten temat por. Marynowicz-Hetka 2019: 66-70.

18 W tym miejscu warto przypomnieé, Ze pierwsze teoretyczne odniesienie do proponowanej przez
Radlinska kategorii wieku spotecznego w kontekscie ustalen dynamicznej ,definicji spotecznej” termi-
nu ,mlodziez”, opracowat Aleksander Kaminski (1959: 8) we wstepie do jego wielkiego dzieta poswie-
conego polskim zwigzkom mtodziezy w pierwszej potowie XIX w. Za$ na przywotywanej juz konferencji,
organizowanej przez Katedre Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego w stulecie urodzin Heleny
Radlinskiej, Stanistaw Kowalski, poréwnujac jej pedagogike spotecznag z socjologia wychowania, méwit:
,autentycznym, autorskim wktadem Radlinskiej do socjologii wychowania sa dwa inne pojecia: 1) poko-
lenia historycznego, obejmujacego wszystkie generacje (dziadéw, ojcéw, dzieci, wnukéw) wspdtzyjace
w tym samym czasie w swoistych spotecznych uktadach, 2) wieku spotecznego, stanowigcego wskaznik
stopnia uspotecznienia jednostki w relacji do jej wieku chronologicznego, fizjologicznego, psychicznego
lub inteligencji, prawnego” (Kowalski 1980: 74).
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tak aby mozna byto rozrézni¢ gtosy poszczegdélnych pokolen, ktére na swoj sposéb
docieraja do owego punktu w czasie, czyli chwili” (Mannheim 2015[1928]: 89), bo
,kazda chwila jest wtasciwie wielowymiarowym okresem czasu, poniewaz jest prze-
zywana jednoczes$nie przez kilka pokolen, znajdujacych sie w réznych fazach rozwo-
ju” (Mannheim [1928]2015: 89)%.

Fenomen pokolenia tak pojmowanego wyraza nier6wnoczesno$c¢ tego, co row-
noczesne. Radliniska prawdopodobnie dla odréznienia terminu ,pokolenie”, stoso-
wanego w réznych znaczeniach, wprowadza w swych tekstach termin ,generacja”,
obejmujacy rowiesnikow. Méwi wiec o generacji dzieci, dorostych, dziadkéw i ich
wzajemnych zwigzkach (powiazanych, pozenionych), ktére sprzyjaja podobnie skon-
figurowanym transformacjom jednostek i ich aktywnosci?. Ten zabieg jezykowy jest
trafny i ,zwalnia” autorke od zajmowania sie problemem czasu, w ktérym trwa dana
generacja®!. W stanowisku Radlinskiej, nie do konca wypowiedzianym, kategoria
czasu, odnoszac sie do koncepcji Ferdynanda Braudela (1999), nie obejmuje czasu
krotkiego (jedna generacja wieku), ale czas dtugi i tym samym widoczna jest katego-
ria dtugiego trwania w pokoleniu historycznym, ktéra rownocze$nie sprzyja podzie-
laniu znaczen i warto$ci kultury, niezaleznie od wieku biologicznego.

Walor transformacyjnosci pokolenia historycznego:
trwanie i zmiana

Poszukujac dalej mozliwo$ci zastosowania tak pojmowanej koncepcji pokolenia hi-
storycznego, nalezatoby zastanowic sie nad mozliwo$ciami nadania nowych znaczen
kategorii wieku spotecznego®’. W pracach Radlinskiej zostata ona ograniczona do sy-

19 W polskim tlumaczeniu, znajdujacym w tomie Pokolenia albo porzgdkowanie historii (2015), Pinder
rozwaza zagadnienie ,prawidtowos$ci réwnoczesnoscii [ ...] réwnie$nictwa” (Pinder 2015: 167). W toku
lektury przekonujemy sie, ze autor przyjmuje jednak koncepcje ,nastepstwa pokolen” (Pinder 2015),
ale bardzo oryginalne sg poréwnania do kategorii wyodrebnianych w teorii muzyki. Jego zdaniem:
,[.-.] czysta obocznos¢ zjawisk [réwiesnictwa i rGwnoczesnosci] jest zawsze chaosem. Natomiast zawar-
te w nich nastepstwo pokolen jest rytmem, a nawet wiecej polifonia” (Pinder 2015: 167). Dalsza analiza
(s. 168-169) pokazuje dwoistos¢ tego rozumowania, ale i §wiadczy o dostrzeganiu licznych powigzan
i transformacji, takze bezszelestnych, dzieki czemu staje sie bliska omawianej tutaj ponadgeneracyj-
nej i transformacyjnej koncepcji pokolenia. Niestety, dalsza analiza prowadzi autora do konstatacji, ze:
,pokoleniem bedziemy nazywac grupe ludzi mniej wiecej w tym samym wieku” (Pinder 2015: 170),
a ,tréjgtosowa polifonia pokolen jest uproszczeniem” (Pinder 2015: 169). Widoczne jest zréznicowa-
nie paradygmatyczne w tym tekscie, co moze tez Swiadczy¢ o transformacjach dyskursu i trudnych
narodzinach koncepcji. Karl Mannheim odwotuje sie do tekstu Pindera z roku 1926 (por. Mannheim
2015[1928]: 88).

Ten tok myslenia koresponduje z cytowang juz wypowiedzig Mentrégo, podkreslajaca jako$¢ owych
splotéw zwigzkéw, kiedy méwi o generacjach, ktore ,podaja sobie rece i ludzie przenikajg z jednej do
drugiej stopniowo/niepostrzezenie, prawie bez zaktdcen” (Mentré 1920: 219).

W literaturze z jej okresu tworczosci podawano 30 lat, albo w zalezno$ci od uwarunkowan $rodowisko-
wych 33 czy 32 lata.

Inspiracji dostarcza tez odczytanie tej kategorii przez Stanistawa Kowalskiego (1980: 74-75) oraz pro-
pozycja metodologiczna Aleksandra Kaminskiego (1959), w ktérej - jak pisze - ,pojecie wieku spote-
cznego, ograniczone w stosowaniu do szerszych faz zycia ludzkiego (takich jak dzieciectwo, mtodosé,
dojrzatos¢) stanie sie narzedziem badawczym” (Kowalski 1980: 8).
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tuacji zagrazajacych rozwojowi dziecka i narzucajgcym mu obowiazki przynalezne
innej generacji wieku. Mozna by jednak te kategorie wzbogaci¢ o znaczenia odno-
szace sie do wychowania pojmowanego jako pomoc w rozwoju, do wrastania w role
spoteczne okreslane przez pokolenie historyczne i wprowadzania w jego wartoSci
kultury. A takze poszerzy¢ na inne generacje wieku analize z punktu widzenia wieku
spotecznego i jego znaczenia dla proceséw ksztattowania oraz transformacji obec-
nych w pokoleniu historycznym.

Uzycie przymiotnika ,historyczne” wydaje sie pewnym skrétem myslowym dla
wyrazenia historycznego wymiaru pokolenia, a wiec jego usytuowania w konkret-
nym kontekscie historycznym i spoteczno-kulturowym. Jak to juz byto wyzej powie-
dziane, w takim sformutowaniu ,pokolenie historyczne”, poza rozprawa Mentrégo
(1920), termin ten nie wystepuje w dostepnej literaturze przedmiotu, ale jego in-
tencja jest wyrazna w wielu stanowiskach, poczynajac od Mannheima, gdzie méwi
sie o spoteczno-historycznym wymiarze pokolenia. W pracy Frangois Mentrégo®,
interesujaco brzmi teza, ktérg formutuje Kazimierz Wyka (1939: 177), o pokole-
niu ,szerzej rozumianym”, obejmujacym - jak to okresla - urzadzenia?*, takie jak:
instytucje (institutions) i serie (séries libres)?*. Pierwsze z nich to wielkie i state ciala,
a drugie to organizmy labilne, estetyczne i transformacyjne i najbardziej tworcze?®.

W spoteczenstwie cywilizowanym istniejg dwa rodzaje organizmoéw,
wszystkimi swymi cechami przeciwstawiajace sie sobie. Z jednej strony
s to instytucje, jako wielkie i state ciata, z istoty swej tradycjonalistyczne
i zachowawcze, ktére dziatalno$¢ dorostych naginaja do ogélnych i z géry
ustalonych regut. Z drugiej strony sa to serie, jako dowolne i do$¢ zacie$nio-
ne, z natury swej nowatorskie ugrupowania, ktére czesto sie sprowadzaja
do tancucha jednostek, poza weztem duchowym niemajgcych ze sobg nic
wiecej wspdlnego (Mentré 1920: 226, w ttumaczeniu Wyki 1939: 177).

W koncepcji Mentrégo skupia uwage dynamika serii (ciagéw, tanicuchéow jed-

nostek), wyrazajaca powigzania miedzy zmiang a trwaniem, kontynuacja. Jednostki
skupione w danej serii (ciggu) taczy ,wezet duchowy”, mentalny. Mentré wyodrebnia

23 W polskiej literaturze przedmiotu oméwienia stanowiska Frangois Mentrégo znajdujemy w ttumacze-
niach pracy Mannheima (2015[1928]: 84-86) i w rozprawie Kazimierza Wyki (1939: 177-178).
Nalezy sadzi¢, ze uzyty przez Wyke termin ,urzadzenie” jest pierwszym, najczeSciej stosowanym
w owym czasie (takze postugiwata sie nim Radlinska, kiedy méwi o placdwece i jej urzadzeniach) thu-
maczeniem francuskiego stowa: dispositif, ktéremu szeroki zakres nadat dopiero Michel Foucault. Tym
samym polskie thtumaczenia prac tego autora, w ktérych niekiedy uzywa sie terminu ,urzadzenie” maja
zdecydowanie szerszy zakres, a stosowany, takze w tym artykule, termin ,dyspozytyw” obejmuje te
wielorakie sensy.

Wydaje sie, ze lepiej oddawatoby sens tego francuskiego terminu stowo: ,ciag”; ,tancuch”. W interpre-
tacji Mannheima jest to: ,ciag ztozony z luznych ugrupowan (salonéw, grup literackich itp.)” (Mannheim
2015[1928]: 85).

Zdaniem Kazimierza Wyki: ,Instytucje obejmuja rzeczy i ludzi, stanowigc state ugrupowania o okreslo-
nych celach — s3 to urzadzenia prawne, pedagogiczne, ekonomiczne itd. z ich calym aparatem, géruja-
cym nad jednostka i zmieniajacym sie nader powoli i ciezko. Przeciwnie jest z seriami, ktére sa rucho-
me, kapry$ne, zamiast dyscypliny zewnetrznej poddane prawu wewnetrznemu, spod ktérego mozna sie
wprawdzie wytamag, lecz ktére duzo gtebiej zakorzenia sie w duchowo$ci jednostki, anizeli instytucje”
(Wyka 1939: 177).
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dwie kategorie serii: postepowe, ktére sktadaja sie na kapitat cywilizacyjny, kulturo-
wy i serie przemienne?’, ktdre:

ustawicznie moga by¢ podawane w watpliwo$¢ i [...] moga wytwarzac re-
zultaty, jakie ukladajg sie obok siebie, a nieraz nawet zaprzeczaja; tak jest
z dzietami artystycznymi i literackimi. Zreszta rozréznienie nie jest abso-
lutne. Istniejg szeregi przej$ciowe, jak na przyktad prady filozoficzne. W se-
riach postepowych miewa miejsce pewna przemienno$¢ (hipotezy w na-
ukach i wspétczynnik osobowy uczonych), zas szeregi przemienne wnoszg
pewien postep (technika w sztukach). Nastepstwo pokolen uwidacznia sie
z szczego6lng dobitnos$cia w historii serii, zwtaszcza serii przemiennych”.
(Mentré 1920: 247, w ttumaczeniu Wyki 1939: 177-178).

Namyst nad koncepcja pokolenia historycznego proponowang przez Mentrégo
moze owocowac wzbogaceniem refleksji nad mechanizmami stawania sie pokolenia
historycznego, w tym koncepcji la filiation (Yaficucha ludzi i zdarzen przesztych).

Karl Mannheim sytuuje Mentrégo jako przedstawiciela ,pozytywistycznego ra-
cjonalizmu” (Mannheim 2015[1928]: 83), dazacego do ,znalezienia ogdlnej zasady,
ktéra rzadzi rytmem rozwoju historycznego” (Mannheim 2015[1928]: 83). Podkre-
$la tez jego nowatorstwo w podejsciu do ,pokoleniowos$ci w aspekcie historycznym”
(Mannheim 2015[1928]: 84) i ukazuje odmienno$¢ w stosunku do réwnolegle rozwi-
janej w Niemczech orientacji ,romantyczno-historycznej” (Mannheim 2015[1928]:
86-92), przywotujgc m.in. stanowisko Wilhelma Diltheya, ktérego nowatorskos¢
polegata na: ,przeciwstawieniu czasu mierzalnego ilosciowo wewnetrznie przezywa-
nemu czasowi, ktéry jest uchwytny tylko jakosciowo” (Mannheim 2015[1928]: 87).
Z punktu widzenia ponadgeneracyjnej koncepcji pokolenia historycznego Radlin-
skiej, szczegolnie cenna jest my$l Diltheya, ktéra przytaczam za Mannheimem:

w zwiazku ze zjawiskiem pokoleniowosci nie tylko kolejnos¢, ale takze row-
noczesno$¢?® ma sens gtebszy niz tylko chronologiczny [...] Teza, ze réwno-
czesno$¢ w sferze historii intelektualnej nie polega na chronologii, lecz na
jednorodnos$ci oddziatujacych czynnikéw, przenosi dyskusje z ptaszczy-
zny cigzacej ku mistycznej arytmetyce w sfere czasu wewnetrznego, ktérg
mozna ogarng¢ tylko dzieki intuicji. Co$ co jest policzalne tylko matema-
tycznie, zmienia sie w co$ uchwytnego tylko w odtwoérczym doswiadczeniu
(Mannheim 2015[1928]: 88).

Wpisanie perspektywy spoteczno-pedagogicznej pojmowania koncepcji po-
kolenia historycznego w paradygmat transformacyjny, umozliwia przywotanie
kategorii do$wiadczenia pojmowanego jako ,podwdjna transformacja” (Barbier
2022a) i procesualnie dokonywanego uwspoélniania doswiadczenia indywidualnego
(Dewey 1968[1947]). W niedawno opublikowanym tekscie Construits dexpérience

27 W konkluzji swej rozprawy o pokoleniach historycznych Mentré tak pisze: ,analizowali$my spoteczen-
stwo z punktu widzenia les séries (ciagéw, fanicuchow, przebiegéw), ktére stanowia linie duchowe ana-
logiczne do linii organicznych i poddane sa podobnemu rytmowi. Szczegélnie wazne sa serie estetyczne,
ktére odzwierciedlaja ztozony ruch umystow [idei i faktéw]” (Mentré 1920: 462).

28 Te mys$l rozwija tez Pinder, postrzegajac pokolenie jako nieréwnoczesnos¢ tego, co réwnoczesne.
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et construits danalyse [Konstrukty doswiadczenia i konstrukty analizy] Jean-Marie
Barbier (2022a) pojmuje doswiadczenie jako ,podwdéjny proces transformacji” (Bar-
bier 2022a: 3), odnoszacy sie rownoczesnie do aktywnos$ci podejmowanej przez
podmioty, jak i do nich samych. Ta teza, iz nie tylko proces transformacji odnosi sie
do podejmowanej aktywnosci, ale takze do podmiotow, ktére ,staja sie/tworza sie
czyniagc” (Barbier 2022a), wzbogaca takze postrzeganie powigzan wyrazanych przez
Radlinska w koncepcji pokolenia historycznego. Szczegélnie tu warto przywotac jej
stanowisko, podkreslajgce przydatnosc¢ tak cato$ciowego pojmowania kategorii po-
kolenia w dostrzeganiu waloréw powiazan miedzygeneracyjnych (Radlinska 1935).

CatoSciowos$¢ postrzegania pedagogiki spotecznej, podkreSlona przez Lecha
Witkowskiego (2014) w jego dziele na temat twdrczoS$ci Heleny Radlinskiej, wyra-
za sie w sposob widoczny takze w tej koncepcji pokolenia historycznego i nadaje
jej atrybuty pokoleniowosci, ktéry to fenomen charakteryzuje dynamika i rozwoj
w kierunku uwspélnienia doswiadczenia indywidualnego. Jesli przyjmiemy stanowi-
sko, ze doswiadczenie mozna postrzegac jako transformacje powigzane (pozenione)
aktywnos$ci i podmiotu dziatajacego, to kategoria uwspélnionego doswiadczenia
uczestniczgca immanentnie w konstruowaniu pokolenia historycznego nabiera no-
wego oSwietlenia. Uwspdlniane w pokoleniu historycznym doswiadczenie dokonuje
sie w procesie nieustajgcego uczenia sie ,w praktyce”.

Spoteczno-pedagogiczna rama epistemologiczna: stawanie sie
pokoleniem historycznym

W ustaleniu spoteczno-pedagogicznych aspektéw epistemologicznych, sktadajacych
sie na opis procesu stawania sie pokoleniem historycznym, pomocne moga by¢ od-
niesienia do konceptéw okreslajacych procesy zerwan i nieciggtos$ci w transforma-
cjach doswiadczenia indywidualnego, nieustannie rekonstruowanego w kierunku
uwspoélniania z uczestnikami tego samego pokolenia historycznego. Konstruujac te
ramy, odnosi¢ sie mozna do wielu stanowisk, jak na przyktad koncepcji uwspdlnio-
nego doswiadczenia (Dewey 1968[1947), postawy dekoinsydencji (Jullien 2019)
wobec rzeczywisto$ci i znaczenia jej dla odkrywania ,nowego”, a takze dla odnajdy-
wania racji do ponownego podjecia zaniechanej aktywnosci; procesualnosci trans-
formacji powiazanych (Barbier 2022b); konceptu trwania, dtugiego trwania i czasu
dtugiego (Braudel 1999), ale takze widocznych, w tym procesie stawania sie poko-
leniem historycznym, zerwan i nieciggtosci (Bachelard 2002[1938]). Z powodow
formalnych (wymogi edycyjne artykutu) nie jest mozliwe szczegétowe analizowanie
tych stanowisk. Wiele z nich jest oméwionych w innych tekstach (m.in. Marynowicz-
-Hetka 2019). Spoiwem tej analizy jest koncept pokolenia historycznego zarysowany
w tworczosci Radliniskiej. Jego odczytanie wymaga wnikniecia w idee spoteczno-
-pedagogicznego spojrzenia na rzeczywisto$¢. W tej analizie szczegdlnie nas zajmuje
odkrycie mechanizméw towarzyszacych procesowi stawania sie danej miedzygene-
racyjnej zbiorowosci pokoleniem historycznym, podzielajacym wzory interpretacyj-
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ne kultury. Uzywajac terminologii Mannheima pytamy, jak tworzy sie ,wspdélnota po-
koleniowa”, spozytkowujac ,umocowanie pokoleniowe” i ,powigzania pokoleniowe”,
a wiec w jezyku Radlinskiej czy Mentrégo: jak tworzy sie pokolenie historyczne.

Wymiar procesualny

Procesualny wymiar stawania sie pokoleniem w danym czasie historycznym i w da-
nej przestrzeni spoteczno-kulturowej jest podkreslany w wielu stanowiskach od-
wotujacych sie do ,paradygmatu spotecznego do$wiadczania przemian wartos$ci
i kultury” (Ortowski 2015: 42). Wsp6tbrzmi z pogladem podkreslajgcym znaczenie
tych czynnikéw, ktére zdaniem Mannheima, w interpretacji Coavouxa (2011), czy-
nig owo stawanie sie pokolenia. Wazne tu jest pojawianie sie i zanikanie czynnikéw,
elementéw kultury, trwanie i zmiany, znaczenie transmisji i pamieci. Oznacza to, ze
podzielanie tego samego horyzontu czasowego stanowi jedynie potencjat sprzyjaja-
cy konstruowaniu pokolenia (historycznego). Jednak aby ono zaistniato, musi ,wy-
petni¢ sie” 6w horyzont. Procesy w nim zachodzace charakteryzuja transformacje
bezszelestne (Jullien 2009), niedostrzegane nie tylko przez zewnetrznych obserwa-
toréw, ale przez same podmioty, ktérych dotycza.

,Jednos$¢ pokoleniowa” (Mannheim 2015[1918]) jest kolejnym konceptem
precyzujacym proces stawania sie pokolenia, kiedy jednostki faktycznie podzielaja
wspolny los istnienia. W ujeciu tym (Mannheim 2015[1918]) jedno$¢ pokoleniowa
oznacza, ze wewnatrz tej samej generacji tworzy sie grupa, podzielajgca/odczuwa-
jaca wspdlne istnienie. Odnoszac te charakterystyke do konceptu pokolenia histo-
rycznego Radliniskiej, kluczowa w tym procesie jest przestrzen miedzygeneracyjna,
ktorej uczestnicy moga podziela¢ te same odczucia, niezaleznie od ich wieku.

Wazne jest jak przebiega proces okreslania, indywidualnego definiowania
poczucia przynaleznosci pokoleniowej. Jak przebiegaja procesy interioryzacji i po-
dzielania wartosci oraz aplikacji przyjetych rozwigzan. Odnoszac sie do konceptu
pokolenia historycznego Radlinskiej dostrzegamy, Ze temu procesowi odczuwania
pokoleniowosci historycznej sprzyja wytanianie sie w postawach i aktywno$ciach
cztonkéw danej generaciji sit utajonych, ktdre umozliwiajg przekraczanie stanu za-
stanego i antycypowanie przysztych rozwigzan. Cato$ciowe ujmowanie wszystkich,
ktorzy, niezaleznie od wieku, istnieja w danym czasie historycznym oraz przestrzeni
spotecznej i kulturowej, umozliwia wspétbrzmienie konceptu pokolenia historycz-
nego z innymi kategoriami przywotywanymi przez Radlinska, a odnoszacymi sie do
procesu wychowania: wprowadzenie w wartosci, wrastanie spoteczne, pomoc roz-
wojowi, towarzyszenie etc. Szczeg6lne zadania (por. Theiss 1997: 108) naktadane s3
na generacje dorostych, ,generacje starszych [...] obowigzek pracy nad sobg, nie tylko
nad dzie¢mi” (Radlinnska 1936: 814) i w konsekwencji ,prace wychowawcza wsréd
dorostych, [ktdra] wigze w ten sposob pokolenie historyczne i wzmaga jego sity. Bez
niej prawie niemozliwe jest wychowanie dzieci i mtodziezy” (Radlinska 1936: 815).
Tak, procesualnie, buduje sie spotecznos¢ o desygnatach pokolenia historycznego.
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Uwspolnianie doswiadczenia w toku powigzanych transformacji

Przeglad literatury przedmiotu, w ktérej dominuje akcentowanie ujecia genera-
cyjnego (osoby w tym samym, zblizonym wieku) zaskakuje czytelnika rozlegtoscia
mysli Radlinskiej wobec koncepcji pokolenia. Mozna sformutowaé przypuszcze-
nie, ze dodanie przymiotnika: ,historyczne” nie tylko w sposéb skrotowy utatwiaé
moze nazwanie owych trzech elementéw konstytuujgcych obraz pokolenia w ujeciu
Mannheima, ktdre sa najczesciej przywoltywane w dyskursie (umocowanie, jednos¢,
wspolnota pokoleniowa), ale takze podkreslac to, co okresla sie niekiedy wspdélnym
doswiadczeniem historycznym. Na tym tle kategoria doswiadczenia, a zwtaszcza me-
chanizmy jego uwspdlniania przez jednostki doswiadczajace tych samych zdarzen,
staje sie decydujaca dla ponownego odczytania kategorii Mannheima okreslanej jako
»,wspolnota pokoleniowa” i stanowi niezbywalny oraz wzbogacajacy element ramy
epistemologicznej konceptu pokolenia historycznego.

Tak, jak zostato to zasygnalizowane na poczatku tego artykutu, przyjmujemy
ujecie transformacyjne dos$wiadczenia, ktére jest stalym, nieustajacym procesem
doswiadczania i korygowania, zmieniania i doSwiadczania na nowo. Zachodzace
w tym procesie akty sa powigzane wielokrotnie i w réznych konfiguracjach: ,aktyw-
nosci przezywanej, dziatania/opracowania doswiadczenia, interakcji/komunikacji
(Barbier 2022a: 3; 2016: 59-62). W tym $wietle nie tylko, jak chce ten autor, edu-
kacje/ksztalcenie/dziatanie, ale takze stanowienie pokolenia historycznego mozna
pojmowac jako proces rekonstrukcji doswiadczen. Jest on stymulowany poprzez
»~doswiadczanie percepcji, ktére sprzyja transformacji wypowiedzi o $wiecie rzeczy,
w aktywnos$¢ podmiotéw” (Barbier 2022a: 4). Tak wiec, w tym procesie rekonstruk-
cji doswiadczen, wstepne doswiadczenie percepcji ustanawia wstepne aktywnoSci,
nastepnie modyfikuje je w efekcie nowych spostrzezen i odczué¢, w nieustannym
procesie zmian.

Tej logice podlega tez zloZony proces uwspoélniania doswiadczen, umozliwiaja-
cy podzielanie indywidualnych do$wiadczen, przezywanych w spotecznosci przez
uczestnikow pokolenia historycznego. Idea procesualnego uwspdlniania doswiad-
czen rozwijana w pracach Johna Deweya (1968[1947]) wymaga od uczestnikow
spotecznosci uwazno$ci i staran: ,,na kazdym etapie [...] musi [sie] pamietac i oceniaé
jako catos¢ to wszystko co byto przedtem, i porownywac do catosci, ktéra dopiero
powstanie” (Dewey 1968[1947]: 71). Stawanie sie pokolenia historycznego, istota
i sens tego procesu zaleze¢ beda nie tyle od tego, czym on jest, ale gtbwnie od tego,
jakie powigzania sg w nim obecne. Jesli uznamy, Ze proces ten, przebiegajac w czasie
i w przestrzeni, jest permanentnie rekonstruowany i kontynuowany w interakcji, to
mozemy przyjac, ze posiada on atrybuty uwspolnionego do$wiadczenia. Stawanie
sie pokoleniem historycznym moze wiec by¢ postrzegane jako zintegrowany, relacyj-
ny proces okreslony przez ramy ,longitudinalne i paralelne do§wiadczenia” (Dewey
1968[1947]: 9), ktore charakteryzujg: procesualnosé, temporalnos¢, gietkose, re-
konstrukcja i reorganizacja, dokonywane w wyniku powrotéw i interakcyjnego
stanowienia celow.
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Integrowanie do$wiadczenia indywidualnego dokonujace sie poprzez rekon-
strukcje i reorganizacje jest zdecydowanie bardziej kompletne, jesli ma miejsce
w zrdéznicowanej przestrzeni spotecznej. Stad pedagodzy spoteczni chetnie odwo-
tuja sie do bogactwa i wieloodniesieniowosci koncepcji pokolenia historycznego.
Proces integrowania do$wiadczenia indywidualnego w takiej przestrzeni sprzyja
nadawaniu mu wymiaru catosciowego i konstruowaniu doswiadczenia komplet-
nego, niezbednego atrybutu w procesie warto$ciowania. Czynnikiem sprzyjajacym
integracji doswiadczenia poprzez rekonstrukcje i reorganizacje jest stymulujaca te
procesy przestrzen spoteczna. Pytanie o to, w jaki sposéb tworzy¢ spotecznosé w wy-
miarze miedzygeneracyjnym pokolenia historycznego jest podstawowym dla peda-
gogiki spotecznej. Szczegblnie przydatne moze by¢ przygladanie sie tym zdarzeniom
z punktu widzenia tych stanowisk, ktore tamig granice mentalne i kulturowe oraz
w sposéb transwersalny przenikajg podejmowane aktywnoSci.

Konkluzja

Praca nad tym tekstem u$wiadomita rozlegto$¢ podjetego zamiaru badawczego i ob-
szerno$¢ tego, co wymaga dalszych pogtebionych studiéw. Byta ona takze swoista
refleksyjng praca w pokoleniu historycznym pedagogéw spotecznych, podzielaja-
cych koncept zaproponowany przez Radlinska, pojmowanym w kategoriach miedzy-
generacyjnych.

Koncepcja pokolenia, ktéremu Radlinska nadata przymiotnik ,historyczne”,
orientuje nas w kierunku odnalezienia wariantéw niejednorodnosci pokolenia lu-
dzi zyjacych w tym samym czasie historycznym, na tym samym obszarze i podda-
nych tym samym samorzutnym wptywom kulturowym (przesztym i terazniejszym).
W odréznieniu od generacji czy kohort, kryterium przynalezno$ci nie jest biologiczne
(wiek, rok urodzenia), ale spoteczne, wyraza je przezywanie, doswiadczanie zdarzen,
ktore niekoniecznie wymaga jednoczesnos$ci w czasie i przestrzeni, zwlaszcza gdy
mys$limy o perspektywie miedzygeneracyjnej. W tej progresywnie i konstruktywnie
zorientowanej koncepcji jesteSmy razem, 1acza nas idee. Przezywane/do$wiadczane
zdarzenia sg przez uczestnikdw podzielane, co nie oznacza, ze w kazdym indywidu-
alnym przypadku s3 tozsame. Ich cechg jest niewatpliwie dwoistos$¢ i ztozono$¢, ale
w pokoleniu historycznym mozna odnalez¢ pewien trzon, ktory jest tym spoiwem,
,glebg” - jak pisze Radlinska - zwigzkdw i relacji spotecznych, budowanych wokét
pewnych idei, ktére wymagaja szczeg6lnej pielegnacji i zapewniaja ciggtos$¢ transmi-
sji kulturowej (por. takze Witkowski 2014).

Jakos¢ zwigzkéw/relacji zachodzacych w przestrzeni pokolenia historyczne-
go zalezy od kontekstu spotecznego i indywidualnych odczytan owych przekazéw
kultury. Jest ona niejednorodna. Mozna dostrzec rézne konfiguracje owych relacji,
od zerwan i nieciggtosci do podzielania przezywanego doswiadczenia i tym samym
uwspolniania go. ,,Dynamika pokolenia - jak to formutuje Frangois Mentré - stanowi
rame regulujaca/wprowadzajaca tad miedzy przezyciami, nowosciami oraz antycy-
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pacjami. Pokolenie tak pojmowane [historyczne] stanowi dynamiczng synteze prze-
sztosci i przysztosci usytuowang w terazniejszosci” (Mentré 1920: 343).

kkk

Ufam, Ze to krétkie studium spetnito swe zadanie poznawcze ponownego pod-
jecia konceptu pokolenia historycznego, zarysowanego w tworczosci Radliniskiej
i moze stanowi¢ zarys wskazania racji dla jego postrzegania, w wymiarze ponadge-
neracyjnym i paradygmacie transformacji, na tle dyskursu epoki tworczyni pedago-
giki spotecznej i wspoélczesnego (Marynowicz-Hetka 2021a) tekstu. Zamykajgc ten
etap prac nad podjetg problematyka, pozostawiam czytelnikow z sentencjg Mentré-
go: ,zycie spoteczne przypomina wielki gobelin, ktéry mieni sie Zywymi kolorami
i pieknymi arabeskami, ale jesli spojrzymy na niego od dotu, to dostrzezemy zerwane
nici watku” (Mentré 1920: 469).
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