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Abstrakt

Autor oryginatu w eseistycznym stylu prezentuje siedem podstawowych zasad ade-
kwatnego uprawiania edukacji, jakie ptyna z jego osobistych nauczycielskich do-
$wiadczen. Sa to zasady zaréwno pedeutologiczne, jak i pedagogiczne, w tym meto-
dyczne oraz relacyjne, niestety rzadko w praktyce wdrazane.
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However Imperfectly: Lessons Learned from Thirty Years
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Abstract

The author presents, in essay style, seven basic principles of adequate education
resulting from his personal teaching experience. These are both pedeutological and
pedagogical principles, including methodological and relational ones, unfortunately
rarely implemented in practice.
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CHOCBY I NIEDOSKONALE: NAUKI POBRANE Z TRZYDZIESTU LAT NAUCZANIA

Jest mi trudno powiedzie¢ doktadnie, kiedy zaczatem uwazac siebie za nauczyciela,
ale pamietam 6w moment, kiedy rozpoczynatem swoja dziatalno$¢ jako niezalezny
instruktor nauki gry na skrzypcach, wtasciciel przedszkola, wychowaweca i rodzic
edukacji domowej (faceci na samozatrudnieniu muszg niekiedy imac¢ sie wielu
zajeé, aby zwigzac koniec z konicem). Bylo to jakie$ trzydziesci lat temu. Tkwit
w tym z pewnos$cig pewien element przygody, rzecz jasna nie bez problemoéow
i frustracji, jednak z olbrzymia iloscig lekcji opanowanych po drodze. A chociaz
wiekszo$¢ mojego czasu spedzam obecnie, probujgc systematyzowac oraz przeka-
zywac innym nauczycielom i rodzicom te techniczne sprawy, do ktérych doszedtem
w kwestii nauczania - zwtaszcza za$ nauczania pisania - to najcenniejszymi lek-
cjami sg prawdopodobnie te, dotyczace filozofii, lub, jak nazywata je Pani Ingham,
jedna z moich wspaniatych mentoréw, ,wartos$ci niematerialne”. Spisuje je wiec
tutaj dla Was, Czytelnikéw: Siedem lekcji wyniesionych z mojego trzydziestoletnie-
go nauczania, sprawy, ktérych by¢ moze warto bytoby mi nauczy¢ sie wcze$nie;j.

Lekcja 1: Trudno jest nie robi¢ swoim dzieciom tego, co zrobiono
tobie

Wiekszos$¢ z nas chodzita do szkoly. Ja takze, przez jedenascie lat, i do stosunkowo
dobrych szkét publicznych z kilkoma pamietnymi nauczycielami, znajdowanymi tu
i owdzie. W konsekwencji moje fundamentalne pojmowanie nauczania i edukacji
wynika z moich wtasnych doswiadczen jako dorastajacego ucznia. Pézniej zostato
ono wzmocnione wskutek trzech lat nader niezwyczajnego ksztatcenia dla nauczy-
cieli w Instytucie Rozwijania Talentéw, w Matsumoto, w Japonii. Ale w zasadniczej
czesci, kiedy juz zaczatem swoje nauczycielstwo, moje rozumienie szkoty wigzato
sie z tym, ze winna sie ona realizowa¢ za pomoca klas i pozioméw ksztalcenia,
podrecznikow i egzamindw, ocen i $wiadectw, ktére weryfikowane sg dzieki
standaryzowanym testom.

Zrzadzeniem Opatrznosci, szczeSciem na poczatku mojej wiasnej kariery, zo-
statem obdarowany ksigzka autorstwa Johna Taylora Gatto (1992), Nauczyciela
Roku stanu Nowy Jork, ktéry przez szesnascie lat nauczat angielskiego w 6smych
klasach pewnej szkoly na Brooklynie. Juz tytul mnie ujat: Robig z nas gtupcéw:
Ukryty program obowigzkowej edukacjil. To byta niewielka ksigzeczka, ktérg
dostownie potknatem. Czytajac ja, myslatem sobie: ,No tak! To wyjasnia, dlaczego
sam jestem taki gtupi!”. Tak sie sktada, ze mniej wiecej w tym wtasnie czasie sam
zaczatem zdawac sobie sprawe z tego, Ze jestem gleboko niewyedukowany i zasta-
nawiatem sie, dlaczego. Zawsze otrzymywatem dobre oceny. Czytatem ksigzki.
Powaznie traktowatem swoje powotanie nauczyciela muzyki. Gdy jednak przyswoi-
tem sobie ksigzke Pana Gatto, zdatem sobie sprawe, ze moje wtasne dziecinstwo

1 J. T. Gatto (1992); wszystkie przypisy i uzupetnienia bibliograficzne pochodza od ttumacza.
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byto mniej zwigzane z uczeniem sie, a bardziej z rozgrywaniem obowigzkowej gry
zwanej szkola. Przy ponownej lekturze tego tekstu dotarta do mnie niewyrazna
mys$l, Ze oto moze istnie¢ inny rodzaj edukacji i Ze moze on by¢ lepszy niz to,
w czym dorastatem. Ale poniewaz Pan Gatto nie wyjasnit zbyt wiele, jak to mogtoby
wygladaé, bytem poniekad zmuszony do samodzielnego poszukiwania w tym
zakresie czego$ odmiennego.

Co oczywiste, moj trening w metodzie Suzukiego byt odmienny. Shinichi Suzu-
ki, zatozyciel Instytutu Rozwijania Talentéw, wierzyl, ze kazde dziecko moze sie
nauczy¢ wszystkiego pod warunkiem, Ze zapewni mu sie odpowiednie $rodowisko
i metode2. Wykorzystujac muzyke jako studium przypadku, postanowit udowodnic¢
to $wiatu, a w wyniku jego pracy setki tysiecy - by¢ moze miliony - dzieci nauczyto
sie gra¢ na skrzypcach lub innych instrumentach muzycznych niezwykle trudny
repertuar i czynity to tak, jakby byto to catkiem tatwe. Jego celem nie byto jednak
stworzenie matych armii mtodych skrzypkéw; jego celem bylo udowodnienie
Swiatu, ze kazde dziecko moze sie nauczy¢ wszystkiego. I dzieci to robity. Robity
tak bez klas szkolnych z podziatem wiekowym, bez $§wiadectw i ocen, bez grézb
i przymusu. Robity to z radoscig i po mistrzowsku. Kiedy wiec opuscitem Japonie,
miatem nadzieje na kontynuowanie jego misji poprzez nauczanie muzyki i, jesli
bytoby to mozliwe, przez stosowanie zasad rozwijania talentéw réwniez w innych
obszarach tak nauczania, jak i uczenia sie.

Przeczytawszy wywiad przeprowadzony przez Shinichi Suzukiego i Glenna
Domana, wiedzialem juz, jaki bedzie moj nastepny krok: Instytuty Osiggania
Ludzkiego Potencjalu w Filadelfii3, gdzie przez trzy lata mieszkatem i uczytem sie
jako mtodszy pracownik. Pracujac w Kklinice z dzie¢mi z urazami mézgu i ich rodzi-
nami przez p6t dnia, a przez druga jego potowe jako praktykant w tamtejszej szkole
dla dzieci utalentowanych, zdatem sobie jasno sprawe z tego, ze kazde dziecko uczy
sie inaczej i ze najlepsze sposoby nauczania sg bardzo, ale to bardzo rézne od
sposobu, w jaki mnie samego nauczano. Bytem mtodym idealistg i w petni wierzy-
tem w to, Ze zmieniamy $wiat dzieki prawdzie o dzieciach, ich mézgach, talentach
oraz edukacji. Szkota ta i jej metody byty catkowicie niekonwencjonalne, stad
czesto myslatem sobie: ,Szkoda, Ze nie miatem moznosci chodzenia do szkoty tego
rodzaju - bytbym z niej zadowolony! Tak wiele by mi to dato!”

Jednak dopiero gdy opuscitem Filadelfie i zaczatem domowa edukacje swoich
wtasnych dzieci, zdatem sobie sprawe, jak gteboko zakorzeniona byta moja ,szkol-
na” mentalno$¢. Moja zona i ja karnie zamoéwiliSmy sterte podrecznikdéw z kolejny-
mi numerami na oktadce i rozpoczeliSmy robienie ,szkolty w domu”, kopiujgc ten
sam system, co do ktoérego bytem $wiadom, Ze nie chcemy by¢ jego cze$cia. Moja
zona, magister edukacji wczesnoszkolnej, obawiata sie, Ze je$li nie bedziemy
korzysta¢ z podrecznikéw dla poszczegélnych klas i standaryzowanych testéw, to

2 Talent Education Institute.
3 IAHP - The Institutes for the Achievement of Human Potential.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 262
NUMER 2021/1(12)



CHOCBY I NIEDOSKONALE: NAUKI POBRANE Z TRZYDZIESTU LAT NAUCZANIA

nasze dzieci moga zosta¢ ,w tyle”, co bytoby dla nas okropne. StaneliSmy twarza
w twarz ze szkolg ze strachem (z wielkimi oczami), mimo iz wiedzieliSmy, Ze nie
chcemy robi¢ naszym dzieciom tego, co nam wyrzadzono. WkroczyliSmy tedy na
dtuga $ciezke odkrywania dostepnych opcji - szukania tego, co mogliby$Smy reali-
zowac inaczej, i na jakie sposoby.

Czesto bywalis$my podekscytowani, przy jednoczesnym niepokoju: A co gdyby-
$my zawiedli nasze dzieci? Co by byto, gdyby$Smy nie przerobili wszystkich funda-
mentalnych zagadnien. A co, gdyby nasze dzieci okazaly sie niegotowymi, by p6jsc¢
na studia? Nie byly to leki tatwe do pokonania. Jednak w miare gdy spotykaliSmy
ludzi o podobnej mentalnosci, jak czytali§my pomocne ksigzki i pracowali$my nad
dochowywaniem wierno$ci naszym priorytetom, uciszanie tych lekéw stato sie tym
tatwiejsze. Czasami wydawato mi sie, jakbym byt cze$cig pewnej wyimaginowanej
grupy, ktéra mozna by nazwa¢ Anonimowymi Szkotoholikami. ,Czes¢, mam na imie
Andrew. Chodzitem do szkoty i nie chce juz mysle¢ wedtug jej schematow..., nie
chce tez robi¢ moim dzieciom tego, co wyrzadzono mnie samemu”.

Lekcja 2: Proces jest wazniejszy nizZ produkt

Zyjemy w czyms$, co niektérzy mogliby okresli¢ jako skrajnie kapitalistyczne $ro-
dowisko, w ktéorym prawie wszystko jest mierzone, poréwnywane i oceniane
- czesto na podstawie swej optacalnosci. Dzieje sie tak wedle znanego porzekadta:
»,Nie dowiesz sie, dopoki sam nie sprobujesz”. Jestesmy stad skwapliwi w natych-
miastowym ocenianiu kazdej rzeczy jako doskonatej, do przyjecia albo nie do
zaakceptowania. Niestety, kiedy ten rodzaj mys$lenia infekuje edukacje, mozemy
tatwo popas$¢ w naldég oceniania réznych dzialan na podstawie efektoéw, jakie
one generuja, a nastepnie w natég ,inzynieryjny” w celu wytwarzania produktu
o potencjalnie wyzszej jakosci. A cho¢ takie podejscie moze sprawdzi¢ sie w §wiecie
przemystu, w ktérym elementy sktadowe oraz materiaty sg statyczne i trwate, ludzi
- a zwtlaszcza dzieci - nie da sie tak kontrolowa¢ ani przewidywac¢ ich dziatan. To,
co widze dzi§ catkiem wyrazZnie, to fakt, ze edukacja jest procesem, a jej efekty
zaledwie pobocznymi artefaktami uczenia sie, nie bedac ani jego wynikiem konco-
wym, ani nawet gtéwnym celem.

Jest taka wspaniata scena w pewnym filmie, ktory chciatbym, aby wszyscy na-
uczyciele i rodzice mogli obejrze¢. Jako$ tak na poczatku Rzeki wspomnien, filmu
opartego na autobiografii amerykanskiego pisarza Normana Macleana, maty
Norman i jego mtodszy brat Paul maja w swym domu (w wiejskiej cze$ci Montany),
w ramach edukacji domowej, lekcje z ojcem, nader matoméwnym szkockim pasto-
rem. Pierwszy z nich siedzi przy stole, piszac jakie§ opowiadanie czy wypraco-
wanie. Zanosi je nastepnie ojcu, ktory wykresla kilka rzeczy, robi kilka znakéw
i zwraca mu je z trzema stowami: ,0 potowe krétsze”. Wréciwszy do swojego
biurka, chtopiec przepisuje swoja prace i zanosi jg jeszcze raz ojcu, ktéry czyta
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tekst, umieszcza kolejne znaki i wrecza mu z poleceniem ,Jeszcze raz. O potowe
krocej”. Poirytowany nieco dzieciak po raz trzeci przepisuje swoja prace i ponow-
nie przedstawia ja ojcu. Tym razem jednak odpowiedz jest inna. Ojciec czyta ten
tekst, oddaje go chtopcu i méwi: ,Dobrze. A teraz wyrzu¢ to do $mieci”. Chtopiec
gniecie kartke, wyrzuca do kosza na $mieci, chwyta swoja wedke i wybiega fronto-
wymi drzwiami, podczas gdy matka wota za nim: ,Norman! Norman! Poczekaj na
swojego brata!”

Wielokrotnie relacjonowatem te scene rodzicom oraz nauczycielom, i zawsze
przy tej okazji fizycznie wrecz czulem, jak zgromadzeni wzdrygali sie na stowa:
»Wyrzu¢ to do $mieci”. Alez on tak ciezko nad tym pracowal! Czyz nie powinno sie
tej pracy zachowaé? Przynajmniej trzeba umiesci¢ ja w portfolio dla udowodnienia,
ze co$ zrobiliSmy? Ale, widzicie, lekcja ze strony tego ojca dotyczyla nie tylko
ekonomii jezyka; chodzilo o to, Ze to proces jest tu produktem, a sam wysitek
lekcyjny tego dnia jest wystarczajacy do uswiadomienia tej prawdy. Chtopiec nie
skonczyt sie uczy¢, ale zrobit postepy, stad stwierdzenie: ,Dobrze. A teraz wyrzu¢ to
do $mieci”, jest potwierdzeniem obu tych korzysci. Niestety dzi$ jestesmy bezwa-
runkowo przywiazani do produktu, ktéry mozemy przypiac do $ciany lub powiesi¢
na lodéwce dla udokumentowania naszych staran. Obiektywnie rzecz biorac,
pisarstwo dziesieciolatka jest bezwartosciowe wiec w konicu i tak je wyrzucicie,
wiec dlaczego nie zaraz? To co$, co warto przemysled.

Kolejnym punktem w rozdziale traktujacym o ,wyzszo$ci procesu nad produk-
tem” jest zrozumienie tego, ze jesli bedziemy czeka¢, az staniemy sie bardzo dobrzy
w nauczaniu danego przedmiotu, to mozemy czeka¢ tak diugo, ze w koncu nigdy
tego nie sprobujemy. Jeden z moich ulubionych cytatéw pochodzi od Gilberta
K. Chestertona, ktéry stwierdzit: ,Jesli co$ jest warte zrobienia, jest warte zrobienia
zle”. Teza ta odbita sie echem u Ziga Ziglara w kilka dekad pézniej: ,Wszystko, co
warto robi¢, warto robi¢ kiepsko ... dopdki nie bedziesz w stanie zrobi¢ tego do-
brze”. Bedac z natury nieomal perfekcjonistg, nie lubie robi¢ niczego, czego nie
potrafie robi¢ dobrze, wiec rada ta jest skierowana wtasnie do takich, jak ja. To, co
prawdopodobnie miat na mysli Chesterton, przynajmniej tak, jak to rozumiem, to
okres$lenie: ,niedoskonale” (raczej niz ,kiepsko”). Nauczatem muzyki marnie; takoz
nauczatem matematyki; taciny nauczatem, jak ignorant. Jednak prawdopodobnie
nauczatem takich rzeczy ... ktérych nikt inny nie bytby w stanie naucza¢. Uczytem
sie w miare nauczania; tak tez czynili moi uczniowie.

Nauczatem rzeczy, ktérych do konca nie rozumiatem - ale jeszcze raz powto-
rze: Wiele jest rzeczy, ktérych nie rozumiem do konca i prawdopodobnie nigdy nie
zrozumiem. M6j dobry przyjaciel, Andrew Kern z Circe Institute, powiedziat kiedys:
»Rozumienie jest wysoce przeceniane”. To mnie uwolnito. Chociaz prawdopodobnie
nigdy w petni nie zrozumiem Homera czy Hamleta, nie oznacza to, Ze czytanie,
a nawet nauczanie o nich jest czyms, czego nalezy unika¢ lub czego trzeba sie
obawia¢. Jestem obecnie swiadom tego, Ze to wtasnie dzieki jednoczesnemu nau-
czaniu i uczeniu sie najlepszy rodzaj edukacji przytrafia sie zaré6wno nauczycielowi,
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jak i uczniowi; ucza sie zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie, a gdyby$my mieli
czekad, az poczujemy sie doskonale wykwalifikowani do nauczania, bardzo niewie-
lu bytoby ludzi, ktérzy nauczaliby czegokolwiek. Niekiedy wystarczy by¢ zwyczaj-
nie o kilka krokéw ,,do przodu”.

Ostatnim punktem w tym rozdziale jest to, ze sposéb uczenia sie przez
uczniéw jest ostatecznie znacznie wazniejszy niz to, czego sie oni ucza. Prawdopo-
dobnie wszyscy doswiadczyliSmy realizacji wymaganych przedmiotéw, czytania
podrecznikow do nich, robienia notatek na zajeciach czy zdawania egzaminéw
- moze nawet dostajac z nich piatki - i natychmiastowego zapominania dziewiec¢-
dziesieciu procent sposrdd tresci, ktérych rzekomo sie nauczyliSmy. I na odwrét,
prawdopodobnie wszyscy nauczyliSmy sie bardzo wiele o czyms$, co nas zainspiro-
wato - nie dlatego, ze bylo to wymagane, ale dlatego, ze chcieliSmy to wiedzie¢
- rozwijajac w ten sposob wytrwato$¢, a takze umiejetno$ci badawcze, organizacyj-
ne i w zakresie prezentowania wiedzy, ktére przeniesliSmy we wtasng dorostosc
jako wielkie beneficja.

Jeden przyktad, ktéry przychodzi mi tu na mysl, dotyczy nastolatkéw prowa-
dzacych debaty na temat polityki. Nieoczywiste sprawy, ktére dogtebnie badaja (jak
np. przepisy prawa dotyczace btedéw w sztuce lekarskiej lub federalny wymiar
sprawiedliwo$ci w sprawach karnych) nie sg same w sobie tak wazne jako tematy,
jak motywacja do ich zglebiania, czesto o rywalizacyjnej naturze, ktéra pozwala im
uczy¢ sie tego, jak nauczy¢ sie czego$ dobrze. A zanurzajgc sie w jedng waska
dziedzine wiedzy, uczg sie tez ,spraw szkolnych” - stownictwa i gramatyki, faktéw
z historii, nauk przyrodniczych i ekonomii z nimi zwigzanych.

Wiec cho¢ zgadzam sie, Ze sa pewne rzeczy, o ktérych wszyscy uczniowie po-
winni mie¢ jaka$ wiedze (tacina, wiedza o spoteczenistwie, ekonomia, literatura,
historia), to jestem przekonany, ze sposéb, w jaki uczniowie studiuja i ucza sie ich,
ma w rzeczywistoSci wieksza trwato$¢, a w konsekwencji jest wazniejszy niz
szczegOty tego, czego sie ucza.

Lekcja 3: Kazde dziecko jest rézne od pozostatych

Idea, Ze oto wszystkie dzieci sg rézne jest tatwa do upowszechniania. W rzeczywi-
stosci wszyscy to wiedzg. Dlaczego wiec tak czesto konstruujemy szkoty i programy
nauczania w sposob, w ktorym zaktada sie, ze wszystkie dzieci sg takie same? Tak,
niektére czynniki wrecz wymagajg podobienstwa: Wszystkie dzieci sa wszak
ludZmi. Wszystkie dzieci winny uczy¢ sie kilku tych samych rzeczy. Wszystkie
dzieci przechodza przez te same etapy dorastania. Wszystko to prawda. Jednakze
spojrzcie na schemat, w jaki szkoty sa zasadniczo zmuszone przez swoja strukture
do nauczania dzieci w tym samym wieku, tych samych przedmiotéw, wedtug tego
samego harmonogramu, a nastepnie do oceniania ich postepéw przez poréwnywa-
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nie ich miedzy soba. A przeciez to po prostu nie ma sensu. Dwie rzeczy doprowadzi-
ty mnie do tego w sposéb bezdyskusyjny.

Pierwsza byta moja praca z dzie¢mi z uszkodzeniem mézgu we wspominanych
Instytutach w Filadelfii. Glenn Doman, jeden z ich zatozycieli, czesto wypowiadat
nastepujaca uwage: ,Kazde dziecko ma uszkodzenie moézgu; to tylko kwestia
lokalizacji i stopnia”. Prawda jest, Ze brzmi to troche szorstko; Nikt nie chciatby
niepetnosprawnosci dla swojego dziecka, jednak Doman przechodzit dalej do
wyjasnienia: ,Na jednym koncu spektrum jest neurologiczne funkcjonowanie
catkowicie adekwatne, a na drugim $piaczka. Kazde z nas jest gdzies pomiedzy”.
Tak, to ma sens. A zatem, jesli kazdy z nas ma moézg nie catkiem doskonaty, a tym,
co stanowi réznice, jest lokalizacja i stopien uszkodzenia, to mozemy tez rozumiec,
Ze wszyscy mozemy uczy¢ sie na odmienne sposoby, w zaleznosSci od tego, czy
nasze stabosci sg natury wzrokowej, stuchowej, dotykowej/kinestetycznej, loko-
mocyjnej itp. Bazujac na tym spostrzezeniu, wielu autoréw i wyktadowcoéw prébo-
wato skategoryzowac style uczenia sie - z lepszym lub gorszym skutkiem. A prze-
ciez dalej przewaznie trzymamy dzieci w podziale na grupy wiekowe, gdzie wszyst-
kie robig to samo, wedtug tego samego harmonogramu, cho¢ by¢ moze w sposéb
nieco bardziej polisensoryczny. Aby instytucja o§wiatowa mogta zapewni¢ uczniom
prawdziwie zindywidualizowana edukacje, musiataby zmieni¢ swoja tradycyjna
strukture i metode - co jest nie tylko trudne do zrobienia, ale i z pozoru ryzykowne.
Poznatem kilka szkét, ktéorym udato sie takie rozwigzania pomyslnie wprowadzi¢
w zycie, ale zdarza sie to rzadko.

Jeszcze inng droga, ktérg wyraziscie dotarto do mnie, ze kazde dziecko jest in-
ne, byto nauczanie gry na skrzypcach. Naprawde byto to dla mnie najlepsze miejsce
na rozpoczecie kariery, poniewaz nauczyciele muzyki pracuja zupetnie inaczej niz
wiekszo$¢ szkolnych nauczycieli. Po pierwsze, nie ma zadnego znaczenia, ile lat ma
dziecko, kiedy zaczyna. Moze rozpocza¢ lekcje w wieku czterech, dziesieciu, czter-
nastu lub (jako cztowiek dorosty) czterdziestu lat. Nigdy nie jest za pézno, aby
zacza¢ grac na instrumencie i chociaz pewne korzysci mogg tkwi¢ w rozpoczynaniu
gry w miodszym wieku, kazdy wiek jest tu odpowiedni. Sam Suzuki zaczat gra¢ na
skrzypcach dopiero w wieku okoto dwudziestu lat. Nie ma takiego dekretu, wedle
ktérego, z uwagi na to, Ze dziecko jest w pewnym wieku, musi zaczyna¢ lekcje, bo
inaczej bedzie op6Znione. To wazna kwestia, poniewaz, podczas gdy niektére dzieci
moga by¢ gotowe i radzi¢ sobie dobrze z lekcjami muzyki w wieku lat czterech, inne
najwyrazniej nie, a zmuszanie ich do tego w zbyt wczesnym wieku moze spowodo-
wac to, ze beda je nienawidzi¢. Co oczywiste, jest to prawda takze w odniesieniu do
takich rzeczy, jak czytanie, pisanie i matematyka, my jednakowoz nie myslimy o tej
sprawie w podobny sposdb, a nasze przepisy prawa stanowig, ze wszystkie dzieci
musza rozpocza¢ nauke szkolng (a zatem dostosowacé sie do panstwowych ,stan-
dardéw”) w wieku pieciu lub szesciu lat.

Drugim sposobem, w jaki nauczyciele muzyki ksztatcg uczniéw o zréznicowa-
nych uzdolnieniach, jest rezygnacja z oczekiwania od nich szybkich postepéw.
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Uczenie sie wszystkich utworéw z tomiku Nauka gry. Zeszyt nr 1 moze zajaé szes¢
miesiecy, ale moze tez zaja¢ dwa lata. Ale to nie ma zadnego znaczenia. Liczy sie to,
ze kazdy uczen robi postepy, uczy sie utworéw, rozwija technike, kocha muzyke.
Tylko to sie liczy. Nie ma potrzeby poréwnywania uczniéw miedzy sobg, bo gdyby-
$my to robili, mogtoby to przynies¢ bardzo negatywne skutki. W zwigzku z tym
nauczyciele muzyki nie wystawiaja ocen. Jaki bytby ich sens? Czy ja, nauczyciel,
powinienem usias$¢ na recitalu i ocenia¢ moich uczniéw tak, jakby to byt egzamin
koncowy? (,Ups, przegapit tu C# - 5-. Och nie, smyczkowanie nieodpowiednie
- obnizamy do 4+. Aj! Powazne pominiecie - 3”). Co jest tutaj wtasciwe? Co robia
nauczyciele muzyki zamiast tego? Zwracaja uwage na obszary, ktére wymagaja
modelowania i praktyki, a ucza tam, gdzie to potrzebne. Czyz szkoty nie bytyby
zdrowszymi miejscami, gdyby nie zmuszano ich do grupowania uczniéw wedtug
wieku, porownywania ich miedzy soba i kategoryzowania ich wedtug wynikow
testow i ocen? Powiedziatbym, Ze tak, ale jak to osiagngc¢, to jest wielkie pytanie.
Stopniowo nauczylem sie eliminowania swoich oczekiwan opartych na wieku,
unikania poréwnan jednych uczniéw z innymi, ignorowania tego, czy moje dzieci sa
przed, czy za dzie¢mi innych ludzi, a w zamian przede wszystkim nauczytem sie
stawiania pytania: ,,Czy one robig postepy?”, co tak naprawde jest wszystkim, co ma
znaczenie.

Lekcja 4: ,Progresywistyczna” edukacja nie oznacza postepu

W 1990 r. Myra |. Linden i Arthur Whimbey napisali ksigzke zatytutowana Dlaczego
Jas nie potrafi czytaé: Jak polepszyé umiejetnosci w pisaniu, w ktérej przedstawili
dobrze udokumentowane badania, potwierdzajace ich teze, Ze umiejetnosci pisania
absolwentow szkét Srednich pogarszaty sie wéwczas od dwudziestu lat. Raz jesz-
cze: To byto w 1990 r. Nie znam ani jednej osoby, ktéra chciataby sie spiera¢ co do
tego, ze umiejetnosci w pisaniu uczniéow szkét srednich poprawity sie od 1990 r., co
moze oznaczal, ze owe umiejetnosci pisania stale sie pogarszaja od kolejnych,
ponad dwudziestu lat. Dlaczego? Podczas kiedy niektérzy winiliby telewizje
(a obecnie owe technologie, ktére odwracaja uwage wielu uczniéw od czytania
i pisania prawie wszystkiego, poza bzdurami), inni mogliby wini¢ metodyke stoso-
wang do nauczania pisania lub powszechne ogtupianie, powodowane przez szkoty
i programy nauczania. Niezaleznie od przyczyn wiemy, ze rzady i szkoty prdébuja
zmieni¢ ten stan rzeczy. Kazda nowa mutacja ,standardéw ksztatcenia” wskazuje
na podstawowe umiejetno$ci: czytania, pisania i liczenia; wszystkie przynosza
w efekcie kolejng fale programéw obiecujacych rozwigzanie problemu. Ale tak sie
nie dzieje. Prawie pie¢ dekad upadku, a wszystko to w erze ,progresywizmu”.
Podobne uwagi mozna by poczyni¢ w odniesieniu do umiejetno$ci matematycznych
i wiedzy ogolnej, a jednak eksperci ds. programéw i dydaktyki wcigz przekonuja
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nas, ze nowe podejScie z pewnos$cig bedzie lepsze. Ale nowe nie zawsze jest lepsze;
czasami znajdujemy to, co dziata lepiej, w tym, co byto skuteczne w przesztosci.

Po zbadaniu obecnych mankamentéw w nauczaniu pisania, Linden i Whimbey
oferuja dwie skuteczne strategie w tym zakresie, obie dawne i obie bardzo podobne
do tego, co robimy w Instytucie na rzecz Doskonato$ci w Pisaniu*: 1) strukturalna
analiza tekstu i 2) tgczenie zdan. Cytuja nawet (podobnie do mnie) autobiografie
Franklina, w ktorej méwi on o ,robieniu krétkich uwag co do odczu¢ w kazdym
zdaniu”, a nastepnie o ,ponownym uzupelnianiu wypracowan poprzez szczegétowe
wyrazanie kazdego wspomnianego odczucia”. Wspominajg oni tez o Somerset
Maughamie, ktory codziennie recznie kopiowatl fragmenty Biblii Kréla Jakuba,
»zapisujac dla przysztych zastosowan rozne wersje fraz, ktore (go) uderzyly”, oraz
o Malcolmie X, ktéry bedac w wiezieniu, wypisywat sobie stowa i definicje ze
stownika, aby doskonali¢ swoje stownictwo i gramatyke. Podsumowujac te kwestie,
powiem, ze proponowane przez przywotywanych autoréw techniki nie s3 nowo-
czesne; s3g stare, a mozna je nawet przesledzi¢ do czaséw starozytnych i Srednio-
wiecza, kiedy to studiowanie retoryki zostato zbudowane na solidnym fundamencie
zapamietywania i nasladowania. Jednak wspétczesna, ,progresywistyczna” eduka-
cja odrzucita to dziedzictwo jako nieefektywne, a nawet ttamszgce kreatywno$¢
i motywacje dziecka.

Lecz jesli chodzi o nasze czasy, to wydaje sie, ze owa ,postepowa” edukacja
przechodzi w naprawde przerazajaca sfere - lekcji bez pisania wypracowan,
z odrzuceniem wiedzy o faktach. Dwa lata temu, w 2016 r., wystuchatem dr Sugaty
Mitry, éwczesnego profesora technologii edukacyjnych na Uniwersytecie w New-
castle, ktéry wygtosit wyktad na konferencji Global Home Education w Rio de
Janeiro, w ramach ktérego wspomnial o tym, Ze jego koledzy z uniwersytetu
nie zycza sobie, by ich studenci korzystali ze smartfonéw podczas egzaminéw.
»Zapytatem ich: Dlaczego nie?” - powiedziat. Ich odpowiedZ brzmiata: ,Poniewaz
odpowiedzieliby na kazde pytanie”. Mitra replikowat: ,Ale czyz nie chcecie, aby
odpowiedzieli na kazde pytanie?” Nastepnie wypowiedziat przepowiednie, Ze
w koncu telefon skurczy sie tak, az zniknie w naszych ciatach i wéwczas bedziemy
mie¢ ciggly dostep do catej wiedzy ludzkosci, a nasze prawnuki bedg nam zadawac
nie tylko pytanie: ,Co to znaczy: ‘kierowaé’?” w odniesieniu do nieuniknionej
wszechobecno$ci pojazdéw autonomicznych, bez kierowcéw, ale zapytaja rowniez:
»,Co to znaczy: ‘uczy¢ sie’?”, w odpowiedzi na informacje, ze kiedy$ ich rodzice
i dziadkowie musieli zapamietywa¢ informacje i nosic je stale w swoich w gtowach.

Chociaz my, tu obecni, mogliby$Smy sie z czego$ takiego pos$mia¢, to dr Mitra
byt catkowicie powazny. Wydaje sie on by¢ prawdziwym post-humanistg, ktéry
postrzega potaczenie technologii z cztowieczg naturg jako nieunikniony, kolejny
krok w naszej ,ewolucji”. Takze i inni edukatorzy sprzeciwiaja sie obecnie naucza-
niu dzieci ,bezuzytecznych” informacji - takich, jak znalezienie pierwiastka kwa-
dratowego z danej liczby czy dat okreslonych wojen lub odkry¢ - jako zbednych,

4 IEW - Institute for Excellence in Writing, zatozony i prowadzony przez autora tekstu.
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poniewaz mozemy je po prostu wygooglowac¢ lub zapytaé¢ Siri®1 lub Alexe®25.
Konsekwencje nieznajomosci rzeczy mozna jednak dostrzec poprzez swego rodzaju
reductio ad absurdum. Osobng sprawa jest nieznajomo$¢ dat wojny secesyjnej
i spytanie o to swojego telefonu, ktéry powie: ,To dziato sie od 11 kwietnia 1861 r.
do 10 maja 1865 r.”, jednakze trzeba wiedzie¢, ze w ogole doszto do czego$ takiego
jak owa wojna domowa, aby moc zadac¢ to pytanie! Co sie dzieje wtedy, gdy ucznio-
wie znajg tak mato faktéw dotyczacych historii lub polityki, Ze nie sg zdolni nawet
stawia¢ takich pytan?

Zamiast tego rozwazmy argument Daisy Christodoulou (2014) z jej niezwykle
waznej ksigzki pt. Siedem mitéw na temat edukacji. Mit pierwszy brzmi: ,Fakty
uniemozliwiaja zrozumienie”. To btedne przekonanie wywodzi sie z prac ,poste-
powca” ]. ]. Rousseau, ktory radzit: ,Nie udzielaj swemu uczniowi zadnych ustnych
lekcji; powinien uczy¢ sie wytacznie na bazie doswiadczenia” (to samo pdzniej
mowit ]. Dewey). W przeciwienstwie do tego zalecenia Christodoulou przedstawia
przyktad po przyktadzie dla udowodnienia, Ze w pisaniu, matematyce i wszystkich
pozostatych przedmiotach ,(w)iedza i umiejetnosci sa ze sobg powigzane. Postep
w zakresie danej umiejetnoSci zalezy od zgromadzonej wiedzy”. Zwraca ona tez
uwage na to, ze im wiecej wiemy na dany temat, tym tatwiej jest go zrozumie¢,
a konczac, stwierdza: ,Poznanie takich faktéw nie tylko nie wyklucza sensu catosci,
ale wrecz dopuszcza taki sens”.

Technologia prowadzi do zaniku umiejetnosci, ktora zastepuje. Pokazcie dzie-
ciom, jak uzywac¢ narzedzi do sprawdzania pisowni, a nie bedg juz dbac o jej reguty.
Nauczcie je, jak korzysta¢ z kalkulatoréw, a nie beda wierzy¢, ze zapamietywanie
faktéw matematycznych ma jakgkolwiek warto$¢. Pozwdlcie im zadawac wszystkie
pytania, jakie sie w nich rodza, swoim smartfonom, to nie uwierza, ze warto ucze-
niu sie i zapamietywaniu poswieci¢ cho¢by chwile. Z Zalem stwierdzi¢ trzeba, Ze
obecna ,postepowa” edukacja jest do gtebi skazona takim btednym mys$leniem.
Obawiam sie, ze zanim zdamy sobie sprawe z rozmiaréw wyrzadzonych szkéd,
bedzie za pézno, aby uratowaé cate pokolenie z glebokiego bagna ignorancji
i zaleznosci od innych ludzi.

Lekcja 5: ,,Gotowosc¢ do college’u i kariery”... teZ nie

Gotowos$¢ do studiéw i kariery. To wyrazenie, ktére jest juz w powszechnym
obiegu, spopularyzowalo sie, gdy Inicjatywa Panstwowych Podstaw Programowych
zostata przedyskutowana i przyjeta przez wiele panstw pomiedzy 2009 a 2014 r.6
Sformutowanie to trafito nastepnie do Wytycznych dla Egzaminéw dla przeprojek-
towanego testu SAT - w czym nie ma niczego dziwnego, bowiem gtéwny architekt

5 Siri®1 lub Alexa®2 to wirtualni asystenci uzytkownikow Internetu.
6 Common Core State Standards - amerykanskie podstawy programowe.
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Common Core, David Coleman, zostat kolejnym prezesem College Board?. Sadze, ze
dostrzegamy znaczacg réznice pomiedzy tym, co moze przetestowac SAT a tym,
czym jest prawdziwe przygotowanie do zycia. Przebadatem sam tysigce osob
na okolicznos$¢ takiego oto pytania: ,Gdybys$ byl nauczycielem w college’'u lub na
uniwersytecie, ktory musi uczy¢ absolwentéw szkoét Srednich, lub gdybys byt
pracodawcg lub menedzerem, ktdry musi zatrudnia¢ absolwentéw szkét Srednich,
jakich kompetencji by$ od nich oczekiwat?” I wiecie co? Nikt nigdy nie odpowie-
dziat: ,Zyczytbym sobie takich ludzi, ktérzy wykazujg sie biegloécia w czytaniu
tekstu zrédtowego wysokiej jakosci i w sporzadzaniu przekonujgcej i klarownej
pisemnej analizy tegoz tekstu, popartej krytycznym rozumowaniem i dowodami
zaczerpnietymi z tego wilasnie zrodta”. Zamiast tego zwykli ludzie najczesciej
mowig: ,Charakteru. Uczciwos$ci”. ,Pokory, zdolnosci do uczenia sie nowych rze-
czy”. ,Energicznosci, przejmowania inicjatywy”. ,Postawy szacunku, umiejetnosci
stuchania”, a nawet ,Punktualnosci”. Po takich cechach ludzie przechodza do spraw
takich jak ,Sprawna komunikacja” i ,Umiejetno$¢ myslenia”. Wydaje sie zatem
zachodzi¢ w tym odniesieniu rozdzwiek miedzy tym, czego potrzebuje $wiat, a tym,
co szkoty prébuja robi¢ dla przygotowania swoich uczniéw na przysztos¢. Oczywi-
Scie wiekszo$¢ z tych niematerialnych wartosci to kwestie charakteru wypracowy-
wane przede wszystkim w domu i na zewnatrz szkoty. Sa tez one niemozliwe do
oceny na podstawie testu wielokrotnego wyboru. Wielu rodzicéw i nauczycieli
uwaza szkolne przedmioty za najwazniejsza rzecz w przygotowaniu dzieci do
dorostosci, jednak z mojego do$wiadczenia wynika, zZe owe ,,szkolnosci” sa prawdo-
podobnie najmniej wazng rzecza w dojrzewaniu. Kolejne badania wykazuja, ze
wyniki w nauce szkolnej maja niewielki wptyw na sukces i szcze$Scie w pézniejszym
zyciu, a my ciagle jednak utrzymujemy w sobie sklonno$¢ do niepokoju, a nawet
stresu zwigzanego ze szkolnymi sukcesami z okresu dziecinstwa.

OczywiScie nauka moze i zwykle buduje charakter. Kumulatywne przedmioty,
takie jak matematyka czy jezyk obcy, wymagaja konsekwentnego wysitku przez
dtugi czas, co nie tylko rozwija wytrwatos$¢, ale i wzmacnia moézg, podobnie jak
zapamietywanie. Dodatkowo dobrze jest poznal troche historii, geografii, nauk
Scistych i literatury, chociaz wspoétczesne teksty i testy moga znieksztatcaé lub
wprowadzac¢ chaos w szeregu faktow. Nie zrozumcie mnie, prosze, Zle i nie zakta-
dajcie, ze nie dostrzegam wartos$ci w wysitkach edukacyjnych. Jest ich wiele.

Sa jednak rzeczy wazniejsze w przygotowaniu sie do dobrego zycia niz oceny
na $wiadectwach i wyniki testéw. Jesli bedziemy pogtebia¢ rozumienie tego, jakie
cechy charakteru, warto$ci i umiejetnosci zyciowe warto, aby nasi uczniowie
poniesli ze sobg w dorosto$¢, to bedziemy tez w stanie podejmowac najlepsze
decyzje dotyczace wykorzystania naszego czasu i zasobéw oraz naprawde przygo-
towac ich do studiéw i kariery w sposéb, jakiego College Board nigdy nie bedzie
w stanie zmierzy¢.

7 College Board jest najwieksza firma organizujagca w USA standaryzowane egzaminy o walorze
maturalnym o nazwie SAT, ktérych wyniki sa akceptowane przez najwazniejsze uczelnie wyzsze
(czynniki panistwowe sie tym nie zajmuja).
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Lekcja 6: Tak naprawde chodzi o Was, nie o Nich/nie o Nie

Jest takie stare powiedzenie: ,Kiedy mama jest szczes$liwa, wszyscy sg szczesliwi”.
Wiekszos$¢ z nas zgodzi sie, ze jest w tym troche prawdy. Proponuje dalszy ciag:
»,Kiedy nauczyciel sie uczy, wszyscy sie ucza (a raczej prawie wszyscy)”. Uznajemy
wszyscy i prawdopodobnie respektujemy banalny nieco termin ,uczenie sie przez
cate zycie”. Podczas gdy niektoére dziedziny wymagaja czestego lub ciggtego rozwo-
ju zawodowego, inne mogg nie wydawac sie az tak wymagajace. Tak czy inaczej,
nauczycielom lub rodzicom tatwo jest by¢ zajetymi czym innym, z podzielong
uwagg lub zadowolonymi z wtasnej nauki.

W czwartym rozdziale Edukacji Tomasza Jeffersona, Oliver DeMille (2009)
przedstawia siedem kluczy do wspaniatego nauczania opartych na metodach
George’a Wythe, mentora Tomasza Jeffersona. Podczas gdy niektore z nich s3 tatwe
do zrozumienia (,Klasyczne teksty w oryginale, nie podreczniki”), a inne sa nieco
enigmatyczne (,Strukturyzuj czas, nie tresci”), to ostatni ,klucz”, numer siedem,
uderzyl we mnie, jak grom: , Ty, nie Oni/One”.

Jako nauczyciel gry na skrzypcach wiedziatem, jak wazne jest dla mnie utrzy-
manie wlasnego rezimu ¢wiczen - bez wzgledu na to, jak miatoby to by¢ niewygod-
ne. Jako nauczyciel pisania zmuszam sie teraz do pisania, kontynuowania nauki,
czytania i stale ucze sie czego$ wiecej o historii i metodach tego, czego prébuje
nauczaé. To zapewnia mi $wiezo$¢, utrzymuje zaangazowanie moich uczniéw
i przygotowuje méj umyst i serce do przelewania ich zawarto$ci w umysty i serca
moich uczniow.

Tradycja naukowych urlopéw dla wyktadowcéw akademickich wyglada na
stuszng, chociaz dla wiekszosci innych ludzi jest niepraktyczna. Mamy zadania do
wykonania, rachunki do zaptacenia, dzieci do wyzywienia, projekty do wykonania,
listy obowigzkéw do odhaczenia. Mamy naprawde mnéstwo zajeé. A przeciez moze
- to tylko domniemanie - moglibySmy pracowac lepiej i osigga¢ wiecej, gdybySmy
zaplanowali czas na wlasng nauke. By¢ moze od czasu do czasu, zwtaszcza w domu,
powinni$my wzia¢ sobie krétki urlop od nauczania. Zacza¢ czyta¢ swietna ksigzke
i zostawi¢ dzieci samym sobie. Beda zdezorientowane. By¢ moze dialog tutaj
moglby wygladaé mniej wiecej tak:

,Mamo, czy nie powinni$my zacza¢ sie uczy¢ szkolnych rzeczy?”

- ,Mozesz, jesli chcesz. Jestem zajeta”.

,Co robisz?”

- ,Jestem zajeta. Zostaw mnie w spokoju”.

»Ale co ty robisz?”

- ,Ucze sie. IdZ, réb co$ swojego”.

,0ch ... Czy nie powinni$my zajac sie jednak jaka$ naukg?”

- ,Tak, jak powiedziatam. Ty mozesz, jesli chcesz. Ale ja jestem zajeta”.
»Co czytasz?”
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- ,Nie bylbys zainteresowany”.

,Co mamy robic¢?”

- ,Nie obchodzi mnie to”.

»Ale co czytasz?”

- ,Stuchaj, jesli chcesz tu zostaé i by¢ cicho, to przeczytam to na gtos. W prze-
ciwnym razie zostaw mnie w spokoju”.

,No dobra...”.

Jesli jestescie gteboko zaangazowani w sprawy edukacji i zafascynowani swoja
dyscypling wiedzy, a wreszcie podekscytowani nowymi wyzwaniami, istnieje
olbrzymia szansa, ze wasi uczniowie przejma od was taki entuzjazm. Jesli zobacza,
Ze sam sie uczysz i czerpiesz z tego przyjemnos$¢, moga daé sie zainspirowaé do
samodzielnej nauki. Jesli sam jestes dobrym ,uczniem”, prawdopodobnie bedziesz
miat tez lepszych wtasnych ucznidw. To prosta, cho¢ trudna kwestia, co do ktorej
wielokrotnie przekonywatem sie, Ze jest prawdziwa.

Kontynuowanie wtasnych studiéw sprzyja réwniez empatii. Latwo jest zapo-
mnie¢, jak to jest, kiedy sie nie wie czego$, co sie dobrze wiedziato, albo nie by¢
w stanie fatwo zrobi¢ czego$, co zwykle robito sie z tatwoscig. Pracowatem kiedy$
w szkole, ktéra miata bardzo nietypowa - a mysle, Ze rozsadng - polityke wobec
wyktadowcéw. Wszyscy nauczyciele i pracownicy administracji musieli co roku
uczeszcza¢ na jeden semestralny kurs z nowego dla siebie przedmiotu. Szkota
placita za te kursy, a nauczyciele wielokrotnie przypominali sobie, jak to jest by¢
poczatkujacym. Podobnie, styszatem setki razy, jak uczestnicy moich seminariéw
pisarskich wyrazali empatie wobec swoich uczniéw. ,Wow, to nie jest takie proste,
jak myslatem”. ,Widze, ze potrzeba czasu, aby zrobi¢ to dobrze”. ,MySle, ze moje
oczekiwania byty nieco na wyrost”. A nawet: ,Teraz rozumiem, dlaczego moéj syn
placze, kiedy musi co$ pisa¢”. To wszystko sg bardzo wazne prawdy, ktére dociera-
ja do nas w chwilach uwaznosci, a potem znowu wpadamy na nie w miesiac, i w rok
poOznie;.

Lekcja 7: Mitosc¢ jako kluczowa kwestia

Wszyscy wspaniali nauczyciele, ktérych spotkatem, kochali nie tylko swoje przed-
mioty studiéw, ale takze swoich uczniéw. To rzecz uniwersalna. Gdy spogladam
wstecz, przypominam sobie bardzo niewielu nauczycieli z moich klas czy szkoét,
jednak ci, ktérzy na stale s3 w mojej w pamieci, s3 nimi nie z powodu tego, czego
mnie nauczyli, ale dlatego, Ze mnie darzyli Zyczliwo$cia. Pani Berry, moja nauczy-
cielka w piatej klasie, nie byla wyzsza niz najwyzsze dziecko w naszej klasie. Byta
drobna, ale zorganizowana i surowa, Swietnie sie bawita na boisku do gry w dwa
ognie podczas przerw i prawdziwie mnie kochata - wiedziatem o tym. Prawdopo-
dobnie kochata wszystkich swoich uczniéw, ale ja wiedziatem, ze kocha mnie. Pan
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Grantham, moéj nauczyciel orkiestry w gimnazjum, zajmuje miejsce w mojej zaciera-
jacej fakty pamieci ani nie dlatego, ze rzucat otéwkami w tych ucznidw, ktérzy byli
nieuwazni, ani wskutek tego, ze robit §mieszne miny, méwigc przy tym zabawnymi
gtosami, ale dlatego, zZe byt prawdziwym motywatorem. Wierzyt we mnie osobiscie
i wydobyt ze mnie moje najwarto$ciowsze wysitki. On mnie zwyczajnie kochat.
Sposréd wielu nauczycieli liceum, ktérych miatem, tylko dwoje przypominam sobie
z nazwiska: Panig Harper, nauczycielke taciny, ktora byta urocza, i pana Spurgeona,
ktory uczyt angielskiego. Kochat on swoje wiersze, kochat swoje ksigzki i uwielbiat
uczy¢ nas tego, co kochal. Nie pamietam ani jego wierszy, ani opowiadan, ale
pamietam jego zapat.

Jako dorosty miatem czterech wielkich mentoréw: dr. Shinichi Suzukiego, dr.
Glenna Domana, Panig Anne Ingham i dr. Bertina Webstera, o ktérych napisatem
wiecej w artykule pt. Z perspektywy czasu: Bohaterowie Opatrznosci. Chociaz czas,
ktoéry z nimi spedzitem, i edukacja, jaka mi zapewnili, byty przetomowe dla mojej
misji, to jednak to co$, co uczynito ja tak silna, a wrecz zmieniajacg moje zycie, to
byt fakt, Ze oni mnie kochali. Nie tylko mitoscig ludzkosci, ale osobista, szczera
mito$cig - oni mnie docenili, wierzyli we mnie i ufali mi. Chociaz wiem, ze ci wielcy
mentorzy kochali innych tak samo jak mnie, to zawsze czutem sie indywidualnie
kochany i motywowany do dzialania, i to wiasnie stanowi dla mnie réznice.

Juz w poczatkach swojej kariery nauczycielskiej odkrytem fakt, ze jesli moi
uczniowie czuja sie kochani i doceniani, jesli wiedza, Ze ich lubie i jestem szczeSliwy
z przebywania z nimi, to wszystko idzie dobrze. Uczniowie w réznym wieku,
przewaznie od széstego do trzynastego roku zycia, ktérzy mieli przychodzi¢ do
mojego studia skrzypcowego w godzinach pozalekcyjnych, byli czesto zmeczeni lub
nieskoncentrowani. Wiedziatem, Ze zanim jeszcze wyjmiemy skrzypce, musze im
zakomunikowa¢ swojg mitos¢ do nich. Ale jesli jesteS dwudziestokilkuletnim
nauczycielem-mezczyzng, rzecza ktérej nie wolno ci méwi¢ dwunastoletniej dziew-
czynce, jest: ,Czes¢, kochanie. Tak sie ciesze, ze tu jestes$, bo tak bardzo cie kocham”.
Nie. Musisz znalez¢ inne sposoby wyrazania swojego uczucia. | dlatego wtasnie
opracowatem kilka patentéw sekretnej broni.

Jedna z tych technik jest co$, o czym prawdopodobnie juz styszeliScie: ,napet-
nianie emocjonalnego zbiornika paliwa” lub ,wktady na emocjonalne konto banko-
we”. Bardziej podoba mi sie pomyst konta bankowego, poniewaz metafora zbiorni-
ka paliwa sugeruje, Ze nalezy go napetni¢, aby go nastepnie oprdézni¢. M6j nauczy-
ciel, dr Suzuki, wykorzystat idee konta bankowego, ale z drobng modyfikacjg - ,Zyj
z odsetek!”. Trzeba rozumie¢, iz jednym z problemdéw w nauczaniu gry na skrzyp-
cach jest to, ze jak tylko kto$ podnosi skrzypce, to robi wszystko Zle. Nauczanie jest
ciaglym procesem korygowania, a wiekszo$¢ ludzi nie znosi dobrze bycia stale
poprawianym. Postepowalem wiec zgodnie z modelem Suzukiego. Zawsze mdwit
najpierw co$ pozytywnego, czasem nawet kilka przyjemnych rzeczy, zanim dokonat
pierwszej korekty. Pamietam szczegélnie jeden przypadek. Nowy nauczyciel
zagraniczny przyjechat na kilka miesiecy do Matsumoto. Kiedy osoba ta po raz
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pierwszy grata dla Suzukiego w klasie mistrzowskiej, my, bardziej doswiadczeni
nauczyciele-stazysci, wzdrygaliSmy sie co chwila i wstrzymywaliSmy wspdlnie
oddech, poniewaz gra tego mtodego cztowieka byta zwyczajnie straszna - niedo-
strojona, z nieodpowiednimi rytmami i smyczkowaniem, z okropnym tonem.
Cztowiek ten byt zupetnie nieprzygotowany. Co zrobit Suzuki? Céz, pierwsza opinia,
jaka wyszta z jego ust, brzmiata: ,Dobrze. Mozesz gra¢”. Nastepnie za$ dat nowemu
krotka lekcje tego, jak prawidtowo trzymaé smyczek. Nieco pdzniej kilkoro z nas
wdato sie w dyskusje o tym wydarzeniu.

,Jak Sensei mogl powiedzie¢, ze on grat dobrze?” zapytat jeden.

Jeden ze starszych stazem odrzekt: ,Sensei nie powiedziat, ze gra dobrze. Po-
wiedziat: ,Dobrze. Mozesz gra¢”. To co innego.

To byt punkt wyjscia. Zaczat od pozytywnego stwierdzenia. Pewnego razu Su-
zuki podzielit sie z nami swojg strategia. Wyjasnit, ze trzeba nam ,zy¢ z odsetek”.
Wptaé wystarczajaca ilo$¢ mitosci na emocjonalne konto bankowe ucznia, by kiedy
dokonasz wyptaty, nakazujac poprawki lub bedac surowym, nadal mie¢ na nim
dodatkowy kapitat, dajacy odsetki tak, aby przyszte poprawki nie wyczerpaty
u tego ucznia zasobow do tego stopnia, Ze znienawidzi lekcje i zechce je porzucié.

Nabratem wiec nawyku méwienia pozytywnych rzeczy, nawet liczenia ich na
palcach, aby mie¢ pewno$¢, ze przed pierwsza poprawka poczynitem dziesieé
dobrych komentarzy. ,Witaj, dzieki za przybycie na czas! Naprawde to doceniam,
bo wiem, jak ciezko jest moim dzieciom przekonaé swoja mame, zeby zaprowadzita
je na zajecia na czas”. ,Masz na sobie $liczny stréj” (tak naprawde nie znam sie na
tym, czy to doprawdy $liczne, ale wiem z pewnoscig, ze dwunastoletnia dziewczyn-
ka mogta spedzi¢ i pét godziny, prébujac wymysli¢, w co sie ubra¢ tego ranka).
»~Iwoje skrzypce sg tadne i czyste. Dobrze jest utrzymywac swoj instrument
w czystos$ci” (cho¢ moze akurat to dziecko nie ¢wiczyto przez caly tydzien i dlatego
byt czysty). OczywisScie nie méwie, Zeby dawac nieszczere pochwaty. Méwie tylko:
Znajdzcie rzeczy warte pochwaty. To naprawde dziata.

Drugg sekretng bronig, ktéra odkrytem, jest sita usmiechu. USmiech komuniku-
je wszystko, co wlasciwe: Lubie cie. Ciesze sie, Ze tu jeste$. Jestem ci wdzieczny.
Chociaz niektérzy uwazaja, Ze uSmiech jest wynikiem specjalnego nastawienia, ja
odkrytem, Ze to uémiech wplywa na postawy. W swoich wczesnych latach miatem
zwyczaj ¢wiczy¢ w lustrze usmiechy wszelkiego rodzaju - szerokie, drobne, poko-
jowe, zdumione, subtelne, dramatyczne - a nastepnie wyprébowywatem je na
swych uczniach. Nie robie juz tego wiecej, cho¢ dysponuje juz przyzwoitym reper-
tuarem (lub arsenatem, w zalezno$ci od sytuacji).

Pewne do$wiadczenie razu pewnego zmienito moje Zycie na zawsze. Bytem na
lotnisku w Spokane, wyjezdzajac na sze$¢ dni na warsztaty pisania do Boise, kiedy
moja céreczka Fiona akurat zaczeta to przezywac.

»Tatusiu, czy naprawde musisz znowu jechac? Tak bardzo za tobg tesknie, kie-
dy cie nie ma”. I w szloch.
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Moje ojcowskie serce pekato z bolu, ale zobowigzanie to zobowigzanie, no i to
byta przeciez moja praca. Ale, pomyslatem sobie, dlaczego nie miatbym jej zabrac ze
soba? Bilet ze Spokane do Boise nie kosztuje wcale tak wiele. Wykonatem telefon.

- ,Dobrze. Chcesz jecha¢ ze mng?”

»,Naprawde?”

- ,Pewnie. Kupimy zaraz bilet, potem troche ciuchéw, a takze szczoteczke do
zebow w Walmarcie i bedziesz mogta spedzi¢ ze mng tydzien w Boise”.

Chociaz moja zona rzucila mi sceptyczne spojrzenie, wiedzialem, Zze moge
sprawi¢, by to naprawde zadziatato. I tak sie tez stalo. PolecieliSmy do Boise,
a nastepnego dnia pozwolitem jej usig§¢ na warsztatach z pisania dla grupy
uczniow z klas od III do V. Nigdy wcze$niej czego$ tego nie robita, bedac troche za
matlga. Nie jestem pewien, co robita na tych zajeciach, poniewaz bytem bardzo zajety
pomaganiem dzieciom innych rodzicéw. Po zajeciach pojechata bawic sie z dzie¢mi
rodziny, z ktéra to umdwitem, a ja poprowadzitem jeszcze dwa kolejne spotkania.
Odebratem ja wieczorem, a kiedy jechali$my do hotelu, zapytatem:

- ,1 co Fiona, jak ci sie podobaja lekcje pisania?”

A ona, z dzieciecym podziwem dla kogos, kto jest dlan idolem, westchneta:

,Och tato, to byto po prostu cudowne”.

- ,Jestem gos$¢” - pomySlatem o sobie. A wtedy ona powiedziata to co$, co
zmienito moje Zycie.

»Tatusiu, dlaczego nie jeste$ taki sam w domu?”

I w tym momencie uswiadomitem sobie, jak tatwo jest mi by¢ bezwarunko-
wym entuzjasta wobec innych, podekscytowanym, pomocnym i szczeSliwym w
otoczeniu dzieci innych ludzi, i jak tatwo zapominam o tym, by by¢ takim w stosun-
ku do wtasnych dzieci (Tak, tak, ja kocham ciebie, a ty mnie, wiemy o tym dobrze
oboje, ale czy teraz mozesz juz péjs¢ do swoich zajec? Oboje mamy wazne rzeczy do
zrobienia!). Od tego dnia nieodwotalnie postanowitem wyraza¢ swoja mitos¢ tak
samo wobec wtasnych dzieci, uczacych sie w edukacji domowej, jak wobec wielu
uczniow w ramach moich zaje¢ i warsztatow. Mito$¢ rzeczywiscie jest tutaj klu-
czem.

[ takich jest wtasnie kilka rzeczy sposrdd tych, ktérych nauczytem sie w trakcie
trzech dekad mojego nauczycielstwa. Watpie, czy czeka mnie jeszcze kolejnych
trzydziesci lat, ale spodziewam sie, Ze bede trwac¢ przy uczeniu sie nowych prawd
podczas swego nauczania i nauczaniu tego, czego sie sam ucze. Zyje wspanialym
zyciem. | jestem za to gteboko wdzieczny. Wszystkie moje dzieci sg dzi$ doroste i
Zyja juz na swoim, co jest do$¢ dziwnym odczuciem. Ale mam mate wnuki, mieszka-
jace drzwi w drzwi, a drugie niedaleko od nas i wrecz nie moge sie juz doczeka¢
dnia, ktéry nie jest zbyt odlegty od dzis, kiedy jedno lub dwoje z nich bedzie uczesz-
cza¢ na ,zajecia z pisania u Pana Pudewy”. Jak sie spodziewam, takze i one naucza
mnie jakiej$ prawdy lub dwoch.
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