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Nie na ludzka to moc”... Bohaterowie
Chtopow Wtadystawa Stanistawa
Reymonta wobec problemow
egzystencjalnych. Lekturowy projekt
pars pro toto

Streszczenie

Wychodzac od analizy rzeczywistej sytuacji powiesci Chiopi Wladystawa Stanistawa
Reymonta jako tekstu tradycyjnie proponowanego do opracowania w szkole $redniej,
autor przedstawia calo$ciowy projekt lekturowy fragmentu utworu, zbudowany wokét
konfliktu mitosnego w trojkacie Antek — Jagna — Maciej, a tym samym wokot funda-
mentalnych dylematéw czlowieczenstwa. W artykule objasniono celowo$¢ propono-
wanej strategii lekturowej, sformutowano zalozenia filozoficzne i reguty budowania
tego rodzaju projektow, a takze zasady doboru do lektury fragmentéw obszernych dziet
klasyki literackiej oraz konstruowania ich kontekstualnego otoczenia. Na przykladzie
analizy i interpretacji wybranego fragmentu powiesci zaprezentowano ponadto po-
szczegllne etapy projektowania szkolnej refleksji dotyczacej probleméw ,dlugiego
trwania” i nalezacych do ,,kanonu probleméw uniwersalnych”, a w konsekwencji tak-
ze zasady szkolnej lektury. Przedstawione w artykule rozwigzania to egzemplifikacja
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reprezentowanej przez autora i zweryfikowanej w praktyce koncepcji edukacji huma-
nistycznej i antropologicznej, nastawionej na podmiotowos¢ uczacych sie i uczacych.

Stowa kluczowe: Chtopi Wtadystawa Stanistawa Reymonta, kanon probleméw uniwer-
salnych, filozofia ksztatcenia, edukacja humanistyczna i antropologiczna, projektowanie
szkolnej refleksji, projektowanie szkolnej lektury

“It is beyond human power”...

The characters of The Peasants
by Wtadystaw Stanistaw Reymont
in the face of existential issues

A pars pro toto reading project

Summary

Starting from an analysis of the actual status of The Peasants by W.S. Reymont as
a novel traditionally included in high school curricula, the author presents a com-
prehensive reading project focused on a selected fragment of the work. This project is
structured around the love triangle between Antek, Jagna, and Maciej, and thus aro-
und fundamental dilemmas of humanity. The article explains the rationale behind
the proposed reading strategy, outlines its philosophical assumptions and principles
for designing such educational projects, and discusses the criteria for selecting frag-
ments from extensive literary classics and constructing their contextual framework.
Through an analysis and interpretation of a chosen excerpt, the article demonstrates
the stages of designing school-based reflection on issues of “longue durée” and those
belonging to the “canon of universal problems”, and, consequently, the principles
of school reading. The solutions presented exemplify a concept of humanistic and
anthropological education advocated by the author and validated through practice
— an approach focused on the subjectivity/agency of both learners and teachers.

Keywords: The Peasants by W.S. Reymont, the canon of universal issues, the philosophy
of education, humanistic and anthropological education, designing school-based reflec-
tion, designing school reading
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Btedne koto

Cho¢ tak bytoby zapewne wygodniej, raczej nie warto zaklina¢ rzeczywistosci: jezeli
spojrze¢ na Chlopow z perspektywy edukacji, nalezy przyznaé, ze powies¢ Wiady-
stawa Stanistawa Reymonta to wielka ofiara swojego sukcesu. Jako tekst proponowa-
ny do czytania w szkole dzielo noblisty zagrozone jest wielkg pedagogiczng kleska,
podobnie jak wiele innych tzw. duzych lektur szkolnych zresztg - ksiazek, skadinad,
wybitnych lub co najmniej z jakich$ wzgledow waznych, ale z gory skazanych na

»hieczytanie™. Osoby majace realny kontakt z realng szkola wiedza, ze z tekstem

Reymonta wigzg sie w zasadzie same klopoty, bariery niemal nie do pokonania2.

Z pewnoscig wielkim ,klopotem” jest epicki rozmach powiesci, bez ktorego
trudno byloby przeciez méwi¢ o utworze w kategoriach chlopskiej epopei, ale kto-
ry skutecznie utrudnia, a w szkole w ogdle uniemozliwia czytanie dzieta w catosci.
I nic nie zmieni w tym wzgledzie na przyktad wpisanie tetralogii do tzw. podstawy
programowej na liste lektur obowigzkowych w catosci lub we fragmentach, czemu
przy kolejnych ,,reformach” edukacji oczywiscie towarzysza gorace spory3. Nie ma
znaczenia, czy uczniowie nie czytajg jednego rozdziatu, jednego tomu czy wszyst-
kich czterech czesci.

Druga trudno$¢ wigze si¢ ze specyfika spolecznosci, do ktérej przynalezg boha-
terowie ksigzki, a wiec grupy w sumie hermetycznej, przez cate wieki wykluczonej
i wykorzystywanej4. ,,Poczciwych kmiotkéw” niemal do czasow Reymonta trakto-
wano nierzadko jako cze¢$¢ inwentarza lub element sielskiego krajobrazu®. Te nigdy
1 Zjawisko to przesmiewczo diagnozuje Wistawa Szymborska w wierszu Nieczytanie, w: tejze,

Tutaj / Here, przet. C. Cavanagh, Znak, Krakéw 2012, s. 50-52.

2 Pojecie ,bariery odbioru” wprowadzit do dyskursu dydaktycznego (w odniesieniu do liryki)
Zenon Uryga, w rozprawie Odbidr liryki w klasach maturalnych, Parnstwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa-Krakow 1982. Badacz opisat trzy typy barier recepcyjnych: bariere kultu-
rowa, bariere jezykowa oraz bariere postaw i sprawnosci recepcyjnych. Por. B. Chrzastowska,
Lektura i poetyka, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 101-111.

3 Przy tej okazji uzywa sie niefrasobliwie pojecia ,kanon”, co zupetnie nie ma sensu, jezeli sie
rozumie, czym w rzeczywistosci jest ,kanon”. Zob. M.P. Markowski, Kanon, w: Interpretacja,
stowo/obraz terytoria, Gdansk 2023, s. 445-448. Zob. tez: Z.A. Ktakéwna, Gtos w sprawie edu-
kacji. Polska szkota w putapce paradoksow i stereotypéw (uwagi z lat 2012-2024), Wydawnictwo
Edukacyjne, Krakéw 2025.

4 Dzi$ na ten temat pisze sie bardzo wiele (tzw. zwrot ludowy), zob. np. A. Leszczynski, Ludowa
historia Polski. Historia wyzysku i oporu. Mitologia panowania, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2020; M. Rauszer, Bekarty panszczyzny. Historia buntéw chtopskich, Wydawnictwo RM, Warsza-
wa 2020; K. Pobtocki, Chamstwo, Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2021; K. Janicki, Panszczy-
zna. Prawdziwa historia polskiego niewolnictwa, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2021; J. Kuciel-
-Frydryszak, Chtopki. Opowiesc o naszych babkach, Wydawnictwo Marginesy, Warszawa 2023.

5 Zob. J. Krzyzanowski, Wtadystaw Stanistaw Reymont. Twérca i dzieto, Zaktad Narodowy im. Os-
solinskich, Lwoéw 1937, s. 74-75.
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nieistniejacg wiejskg arkadie zamieszkiwali - jak przekonywat na przyklad rene-

sansowy poeta Andrzej Zbylitowski - ludzie pono¢ nieznajacy ,trosk i ktopotow,

glodu i cierpienia™. Jedng z najbardziej brutalnych demitologizacji wsi ,,bajecznie
kolorowej” przeprowadzit Stefan Zeromski, niespelna dziesie¢ lat przed publikacja
pierwszego odcinka Chiopéw w ,,Tygodniku Ilustrowanym”, gdy w opowiadaniu

Rozdziobig nas kruki, wrony... opisal finalowy wstrzasajacy akt powstania stycz-

niowego’. Oto Moskale bestialsko zamordowali ostatniego polskiego zolnierza,

a nastepnie jego zwloki, nim zdazyly zrobic to ,trupojady”, zostaty zbezczeszczo-

ne przez ,duza szarg besti¢”, czyli ,chlopa z wioski najblizszej”, ktéry zabral, co

mogl, a potem utopit cialo Winrycha wraz z obdartym ze skéry koniem w daw-
nych dotach kartoflanych pelnych blota. Odprawiwszy 6w drastyczny pogrzebowy

»ceremonial”, szczesliwy wloscianin wracat do domu w euforii, ,,z odkryta glowa

i modlitwa na ustach”, wdzieczny Bogu ,,za tyle rzemienia i zelastwa” zestanego

z nieba, zupelnie nie§wiadom tego, Ze oto wlasnie dokonat zemsty na panach ,za

tylowieczne niewolnictwo, za szerzenie ciemnoty, za wyzysk, za hanbe i za cier-

pienie ludu...”®. Niestety, bez wzgledu na wage tych rozpoznan rzeczywisto$¢ wsi
przetomu XIX i XX wieku jest dzisiejszej mlodziezy, zwlaszcza uczeszczajacej jesz-
cze do szkoty, zupelnie obca.

Trzecia trudnos¢ dotyczy jezyka - jedynej w swoim rodzaju synkretycznej dia-
lektyzacji, ktorg Reymont z rézng intensywnoscig nasyca narracje i w ten sposob
powieksza i tak juz duzg jezykowa bariere odbioru dzieta®. Do tego dodajmy jesz-
cze, jakkolwiek paradoksalnie to zabrzmi, czwarty ,,klopot”, czyli Nagrode Nobla,
o ktéra notabene Reymont, chcac nie cheac, konkurowal z Zeromskim. Czy mozna
w polskiej szkole nie czyta¢ dzieta nagrodzonego najbardziej prestizowym literac-
kim wyrdznieniem? W ten oto sposdb btedne kolo sie¢ domyka.

Na rézne sposoby - przez sto lat od decyzji Akademii Szwedzkiej — probo-
wano w edukacji ogolnej, powszechnej i obowigzkowej z tego kota sie wyrwac,
z reguly proponujac dos¢ arbitralnie wybierane fragmenty. Najczesciej nakazy-
wano mlodym ludziom lekture dwoch pierwszych czesci: Jesieni i Zimy. Byto to
poniekad zgodne z dawno obalong juz tezg Juliana Krzyzanowskiego, ktory dwa-
nascie lat po Noblu - badz co badz przyznanym za tetralogie jednak - dowodzit
6 F.Ziejka, ,Wesele” w kregu mitow polskich, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1997, s. 94.

7 S. Zeromski, Wybdr opowiadan, oprac. A. Hutnikiewicz, wyd. 2 zmienione, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, Wroctaw 2003, s. 292-302. Franciszek Ziejka w ksigzce Ztota legenda chto-
pow polskich wyjasnia: ,w miejsce apoteozy ofiar osamotnionych powstancéw, przed ktérymi
nie otwarty sie drzwi chtopskiej chaty, stawia Zeromski prawde o »wstecznictwie klas panu-
jacychg, ktére »doprowadzity do $lepoty narodowej chtopéw«” (tamze, Paristwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1984, s. 326).

8 S. Zeromski, Wybor opowiadari..., s. 301. Zob. K. Janicki, Panszczyzna...

9 Zob. np. F. Ziejka, Wstep, w: W.S. Reymont, Chtopi, t. |, oprac. F. Ziejka, wyd. 2 poszerzone,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1999, s. LXXXVIII-XCIV.
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(moze nie calkiem bez racji), ze ,,Jesiert i Zima stanowia zwartg cato$¢ dramatycz-
na, po mistrzowsku wrecz skomponowang i zamknieta w sobie, niewymagajaca
kontynuacji”®. W ramach reformy z roku 1999 natomiast, przywracajacej w Polsce
gimnazja, uczniom proponowano czytanie wylacznie Jesieni. O ile w pierwszym
przypadku mielismy do czynienia z dyskusyjnym wprawdzie, ale jednak meryto-
rycznym uzasadnieniem decyzji tworcéw szkolnej listy lektur przez ucznidéw nie-
czytanych - bo trudno przeciez inaczej te liste nazwaé — o tyle w drugim nawet
nie prébowano stwarzac pozorow, ze chodzi o co$ wiecej niz tylko o ,zaliczenie”
tekstu noblisty i - jak to si¢ niezbyt fortunnie okresla - ,przerobienie” go w ra-
mach szkolnego, a wiec kieszonkowego kursu historii literatury. Nawiasem mo-
wigc, casus Chlopow to jeszcze jeden dowdd na to, Ze historia literatury w szkole
(przypomnijmy: ogélnoksztalcacej) nigdy si¢ nie udaje, wbrew szlachetnym inten-
cjom jej zwolennikéw i wyznawcow. Wiele na ten temat napisano, by przywotac
chociazby tekst Janusza Stawinskiego z roku 1977: Literatura w szkole: dzis i jutro".
Niestety, nic si¢ nie zmienito - ani ,,dzi$”, ani ,,jutro”. I dawniej, i moze zwlaszcza
teraz, w dobie mediéw spotecznosciowych i Al,

przystosowane do wymagan szkoly narzedzia literaturoznawcze traca w znacznej
mierze swoja uprzednia funkcjonalnos¢. Subtelne klucze interpretacyjne staja sie tu
prymitywnymi wytrychami, swobodne hipotezy — bezspornymi dogmatami, dys-
kusyjne opinie - powtarzanymi bez konca frazesami. (...) W gruncie rzeczy jest
owo nauczanie — musi by¢! - parodystycznym zwierciadtem przedsiewzie¢ uniwer-
syteckiej polonistyki literackiej: wyzwala i doprowadza do postaci skrajnej tkwiace
w niej mozliwosci schematyzmu, niweczy jakakolwiek finezj¢ dociekan, karykatu-
ralnie wyolbrzymia banalnos¢ tez i rutyne dzialan, pozbawia dynamiki znaczenio-
wej uzytkowang terminologie. Doprowadza — o$mielam sie twierdzi¢ - literaturo-
znawstwo naukowe do stanu dziwacznej bezpozytecznoséci'?.

Dlaczego pars pro toto?

Nie sposdb w tym miejscu szczegdétowo objasnia¢, dlaczego dla Chiopow w szkole
ogolnoksztalcacej, powszechnej i obowigzkowej — podobnie jak i niemal dla calej
polskiej klasyki literackiej — jedynym ocaleniem wydaje si¢ wspdlna i powolna lek-
tura sensownie dobranego fragmentu. Pars pro toto w tytule niniejszego artykutu

10 J. Krzyzanowski, Wtadystaw Stanistaw Reymont..., s. 80. Zob. M. Rzeuska, ,Chtopi” Reymonta,
Towarzystwo Naukowe Warszawskie, Warszawa 1950.

11 ). Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, w: tegoz, Teksty i teksty, Towarzystwo Autoréw
i Wydawcéw Prac Naukowych ,Universitas”, Krakéw 2000, s. 82-101.

12 Tamze, s. 89-90.
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w zadnym razie nie oznacza jednak czesci zamiast cato$ci w ogole, ale sensownie
dobrang cze$¢ zamiast calosci w szkolnej sytuacji odbioru, czesé, ktdrej uwazna
lektura moze si¢ sta¢ inspiracja do siegniecia po cato§¢®. W takim rozumieniu
czytanie fragmentu w najmniejszym stopniu nie oznacza kapitulacji i zgody na
ogolne nieczytanie, lecz wprost przeciwnie — jest dzialaniem prolekturowym
i wrecz formacyjnym, do czego bedzie jeszcze okazja powrdci¢. Owo dziatanie nie
wynika rowniez i z tego oczywistego faktu, ktorego raczej sobie jako filologowie
uniwersyteccy nie u$wiadamiany, Ze z ogdlnej liczby okoto 270 tysiecy maturzy-
stow w Polsce studia na filologii polskiej podejmie zaledwie jedna dwiescie sie-
demdziesigta z nich. Pozostali bedg robi¢ co innego i to do nich nalezy przede
wszystkim dotrze¢. Tej waskiej w skali calego kraju grupce przysztych polonistow
(tysigc - tysiac piecset 0sOb?) raczej nie zaszkodzi nic, a juz na pewno nie zaszkodzi
jej uwazne czytanie sensownie dobranego fragmentu.

Sensownie dobrany fragment utworu zas$ to taki, ktory stanowi — na ile to moz-
liwe — fabularng i kompozycyjng catos¢, ktory ,tlumaczy si¢” sam, to znaczy nie
wymaga wielu objasnien dotyczacych ,przedakcji” i bohaterow, ktory nie zdra-
dza fabularnych tajemnic i przez to nie pozbawia czytelnika sensu czytania reszty
(a wiec nie jest tzw. spojlerem), ktdry nie sprzyja powstawaniu w oczach odbiorcow
fatszywego obrazu catosci utworu i ktéry przede wszystkim dotyczy spraw dla po-
wieéci fundamentalnych, a jednocze$nie fundamentalnych dla czlowieka w ogdle,
w tym takze dla tego konkretnego mtodego czlowieka siedzgcego w konkretnej
klasie i skazanego zapisem Konstytucji RP na paradoksalne prawo do obowigzku
edukacji ogdlnej'. Harold Bloom przekonuje, ze aby czytanie w ogole mialo sens,
jak zresztg kazda inna czynnos¢ wykonywana przez czlowieka, czytane teksty mu-
szg odnosi¢ sie do tego, ,co jest nam bliskie, co mozemy wykorzysta¢™s. A czlo-
wieka najbardziej interesuje czlowiek's. W przypadku dziet nagrodzonych Noblem

13 Zakazu czytania catosci oczywiscie nie ma i zawsze warto to robié, jezeli tylko uda sie nam
ucznidéw do lektury zachecié. Szczegétowe uzasadnienie prezentowanej w niniejszym arty-
kule strategii lekturowej (,pars pro toto”), oparte na konkretnych przyktadach (Potop, Ludzie
bezdomni, Dziady, Lalka i in.), proponuje w ksigzkach: Literatura grozi mysleniem, Towarzystwo
Autorow i Wydawcow Prac Naukowych ,Universitas”, Krakow 2021 oraz Dwadziescia piec¢
twarzy dziewczyny z pertq. Praktyka czytania dziet malarskich w procesie ksztatcenia kulturowo-
-literackiego, Impuls, Krakéw 2018.

14 Na temat fundamentalnej dla szkoty relacji przymus - wolno$¢, to znaczy na temat podmio-
towosci ucznia i nauczyciela, zob. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu
ksztatcenia kulturowej kompetencji. Jezyk polski w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum
iliceum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2003; por. P. Kotodziej, Szkota. Miedzy przymusem
a wolnoscig, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Littera-
rum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2024, t. 15, s. 79-97.

15 H. Bloom, Jak czytac i po co, przet. A. Kunicka, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2019, s. 19-20.

16 M. Janion, Humanistyka. Poznanie i terapia, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1974.
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6w uniwersalizm problematyki egzystencjalnej jest w zasadzie oczywisty i z calg
pewnoscig nie dotyczy on historii literatury. Juz tylko z tego powodu - jak po-
kazuje doswiadczenie - czytanie w szkole ogolnoksztalcacej Chlopéw ze wzgledu
na epoki i procesy literackie to nie tyle nawet strata czasu, ile dzialanie na szkode
literatury, a zwlaszcza na szkode mtodych ludzi, za ktérych bierzemy odpowie-
dzialnos¢.

Projektowanie szkolnej refleksji: pytania podstawowe

Proponujgc jakikolwiek tekst do wspodlnej szkolnej lektury — poniewaz nalezy
wyraznie odrézni¢ czytanie dla siebie, prywatne, od czytania w ramach edukacji
- musimy sobie najpierw odpowiedzie¢ na cztery podstawowe pytania. I od razu
warto zastrzec, Ze na pytania te — jesli w ogole si¢ juz je stawia — roznie si¢ odpo-
wiada i przewaznie w sposob, ktory piszacemu te stowa jest zupelnie obcy™.

Pytanie pierwsze: dlaczego mamy czyta¢ z mlodymi ludzmi Chtopéw? Argu-
ment o Nagrodzie Nobla albo ze autor ,wielkim poetg byl”, niestety nie wystarcza,
nawet jesli tego nie przyjmujemy do wiadomos$ci. W mysl prezentowanej w niniej-
szym artykule koncepcji edukacji — w pelnym tego stowa znaczeniu humanistycznej
- odpowiedz jest taka, jak w przypadku literatury w ogole i Chlopi nie stanowig tu
zadnego wyjatku'®. Warto czyta¢, poniewaz literatura, jak dowodzi Maria Janion, to
»forma rozumienia ludzi”, bardzo przydatna w prawdziwym zyciu; poniewaz lite-
ratura, jak wyjasnia Pierre Guiraud, to zrodfo wiedzy w inny sposdb nieuchwytnej;
poniewaz literatura, jak z kolei rzecz ujmuje Paul Ricoeur, jest ,laboratorium ekspe-
rymentéw myslowych, ktére za posrednictwem lektury mozemy zastosowa¢ wobec
samych siebie” i dzieki ktérym kazdy moze probowaé¢ w cudzym do$wiadczeniu
rozpoznawac i konstruowa¢ wlasne ,ja”; wreszcie literatura, jak i sztuka w ogdle
- przekonuje Jurij Lotman - jest ,jedna z form poznania zycia, walki cztowieka
o potrzebng mu prawde” i pozwala ona, niejako dopowiada Maria Gotaszewska,

zajrzec glebiej w zycie drugiego cztowieka, niz jest to mozliwe w potocznych kon-
taktach; pozwala tez uczestniczy¢ w do$wiadczeniach, ktorych nie posiadio sie sa-
memu. To wlasnie sklania do wysuwania pytan filozoficznych i prob udzielenia na
nie odpowiedzi: o sens zycia, o miejsce cztowieka w §wiecie, o istote wlasnej osobo-
wosci (autoidentyfikacja), o granice wlasnej wolnosci, o zakres mozliwych przemian

17 Zob. Z.A. Ktakdwna, Gtos w sprawie edukacji..., s. 127-147 (rozdziat: Pytania w sprawie szkolnych
lektur); P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem..., s. 329-365 (rozdziat: Epilog: stownik poje¢ pod-
stawowych).

18 Zob. objasnienia ,poje¢ podstawowych” (takich jak ,edukacja humanistyczna” lub ,podmioto-
wosc¢”) tamze.
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samego siebie w spolecznosci, o mozliwos¢, zakres, gltebie wzajemnych kontaktow
miedzyludzkich, o naczelne wartosci zycia ludzkiego'®.

Mowigc obrazowo: nie trzeba by¢ na przyktad czterdziestopiecio- lub szes¢dzie-
siecioletnim wdowcem, azeby probowa¢ dociec, dlaczego czlowiek nawet w takim
wieku i z takim dos$wiadczeniem (lub mimo takiego wieku i mimo takiego do-
$wiadczenia) jest gotéw z mitosci potozy¢ si¢ na torach (Wokulski) albo zamordo-
wac wlasnego syna (Boryna).

Pytanie drugie: po co czytac literature? Miedzy innymi po to wlasnie, zeby nie
robi¢ sobie i drugiemu krzywdy, zeby korzysta¢ z doswiadczen, ktérych nigdy
nie mogliby$my posia$¢ samemu, i poznawa¢ ludzi bardziej, niz jest to mozliwe
w potocznych kontaktach, zeby dokonywa¢é myslowych eksperymentéw, tzn. zapo-
$redniczac swoj los w losach bohateréw literackich i w ten sposéb konstruowac sa-
mego siebie. Jesli Ernst Cassirer, autor Eseju o czfowieku, si¢ nie myli, warto czytac,
aby takze za pomoca literatury, ,budowa¢ swoj wlasny, symboliczny $wiat, ktory
pozwala nam rozumie¢ i interpretowa¢, formutowac i organizowaé, syntetyzowaé
i uniwersalizowa¢ nasze ludzkie doswiadczenie”?°. Innymi stowy, sztuka czytania
moze w jakims$ stopniu decydowac o sztuce zycia. Mlodzi ludzie nie od razu musza
mie¢ tego $wiadomo$¢, nauczycieli natomiast — w mysl prezentowanej w niniej-
szym artykule koncepcji - nic z tej Swiadomosci nie zwalnia.

Pytanie trzecie: co czytac? Przede wszystkim utwory podejmujace sprawy dla
cztowieka fundamentalne, a to oznacza fundamentalne takze dla tego konkretne-
go czlowieka w klasie i to ze wzgledu na tego czlowieka wlasnie teksty do wspolnej
lektury nalezy dobiera¢, a nie ze wzgledu na przyklad na chronologie czy reprezen-
tatywno$¢ dla jakiego$ pradu estetycznego. Inaczej trudno by bylo méwi¢ o pod-
miotowosci?!. Co zatem czytac? Dziela stawiajace pytania - jak je okresla Hannach
Arendt - ,,nierozstrzygalne”, pytania — jak pisze Wistawa Szymborska - ,naiwne”,
a wiec ,,najpilniejsze na $wiecie”2: Jak zy¢? Po co zy¢? Kim jestem? Czy zycie warte
19, Zyjqc tracimy zycie” - z prof. Marig Janion rozmawia Katarzyna Bielas, ,Wysokie Obcasy” 2002,

nr 13; P. Guiraud, Semiologia, przet. S. Cichowicz, Wiedza Powszechna, Warszawa 1974, s. 82;

P. Ricoeur, Filozofia osoby, przet. M. Frankiewicz, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii

Teologicznej, Krakéw 1992, s. 41; J. totman, Struktura tekstu artystycznego, przet. A. Tanalska,

Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1984, s. 9; M. Gotaszewska, Cztowiek w zwier-

ciadle sztuki. Studium z pogranicza estetyki i antropologii filozoficznej, Panstwowe Wydawnictwo

Naukowe, Warszawa 1977, s. 27.

20 E. Cassirer, Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury, przet. A. Staniewska, Wydawnictwo Czy-

telnik, Warszawa 1998, s. 349.

21 Zob. przypis 14.
22 H. Arendt, Zycie umystu, przet. H. Buczynska-Garewicz, R. Pitat, B. Baran, Wydawnictwo

Aletheia, Warszawa 2016, s. 67; W. Szymborska, Schytek wieku (z tomu Ludzie na moscie),

w: tejze, Wiersze wybrane. Wybér i uktad Autorki, Wydawnictwo a5, Krakéw 2014, s. 260-261.
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jest trudu, zeby go przezy¢??® Czy cztowiek moze by¢ wolny? Czy istnieje jakis uni-
wersalny system warto$ci? Czy warto si¢ poswieca¢ w imie jakiej$ idei? Czy nalezy
by¢ patriotg albo czy wolno patriotg nie by¢? Czy mito$¢ ma sens, co to w ogdle jest
milto$¢ i czy milos¢ w ogdle istnieje? Pytan tego typu wcale nie ma tak wiele, ale
im mniej ich jest, tym bardziej zadaja one od czlowieka pilnych odpowiedzi - pre-
dzej czy pozniej od kazdego. Za Fernandem Braudelem mogliby$my powiedziec,
ze dylematy te wpisujg si¢ w tzw. struktury dlugiego trwania?4. Rozmowa o nich
rozwija si¢ natomiast ,ponad glowami wiekéw i pokolen” (Bronistaw Poletur), ale
nie ponad glowami poszczegélnych osob czytajacych odpowiednio dobrang lite-
rature, a wiec majacych szanse w ludzkich sprawach si¢ zanurzy¢?s. I tylko takimi
strukturami i tylko takimi sprawami warto w szkole si¢ zajmowac. Sztuka wpraw-
dzie, jak sama nazwa wskazuje, jest sztuczna, a sztuka stowa postuguje sie gtoéwnie
fikcja, ale to nie oznacza, ze nie odkrywa ona prawdy o cztowieku, w inny sposob
niedostepnej, czymkolwiek ta prawda jest. Niektorzy pisarze w niektorych dzie-
tach udzielajg przekonujacych chociaz przez chwile i chociaz w danym momencie
zycia odpowiedzi na pytania ,nierozstrzygalne”, a to juz co$. Niekiedy rzeczywi-
$cie wystarczy dobrze dobrany fragment, na przyktad Chiopow.

Pora wreszcie ujawnit, ze ,,cze$¢ zamiast calosci” utworu Reymonta propono-
wana do wspolnej lektury szkolnej jako przyktad reprezentatywny dla przedsta-
wianej w tym artykule edukacyjnej koncepcji to rozdziat X z pierwszego tomu
Jesieni. Fragment ten, nie tylko w kontekscie edukacji, ma same zalety - zbudowany
zostatl jak klasyczna nowela, jest zwarty, mistrzowski pod wzgledem kompozycyj-
nym, niczym antyczna tragedia, z punktem kulminacyjnym niemal na samym
konicu, tuz przed rozwigzaniem akgeji i epilogiem. Na podstawie tego fragmentu
tatwo daje si¢ opisa¢ gtéwnych bohateréw oraz ustali¢ podstawowe fakty, bez do-
datkowych objasnien. Poznajemy zatem calg rodzing Borynow, a zwlaszcza Ant-
ka, a takze najpickniejsza we wsi i najbardziej pozadang przez wszystkich kobiete,
Jagne, z ktdrg ,,spal, kto chcial”, jak zauwaza Hanka. Do$¢ szybko rozumiemy,
na czym polega gléwny, tragiczny konflikt milosny i rodzinny, w tréjkacie: Antek
- Jagna - Maciej.

Dopiero teraz, majac dobrany fragment, mozna szuka¢ odpowiedzi na czwarte
pytanie: jak czytaé, wiedzac, ze sprawa ,dlugiego trwania” dotyczy odwiecznego
problemu mitosci, ale w tym przypadku uwiklanej w najbardziej dramatyczne

23 Pytanie: Czy zycie warte jest trudu, zeby go przezy¢? to - zdaniem Alberta Camusa - ,funda-
mentalne pytanie filozofii” i ,jeden problem filozoficzny prawdziwie powazny” (A. Camus, Ab-
surd i samobdjstwo, w: tegoz, Eseje, wybor i przekt. J. Guze, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1971, s. 91).

24 F, Braudel, Historia i trwanie, przet. B. Geremek, przedmowa B. Geremek, W. Kula, Wydawnic-
two Czytelnik, Warszawa 1999.

25 B. Poletur, Nauka o literaturze w oswietleniu metody poréwnawczej, ,Muzeum” 1926, z. 4, s. 289-297.
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emocje i egzystencjalne konflikty; mitoéci przy tym specyficznej, wrecz biologicz-
nej, by nie powiedzie¢ fizjologicznej, zaslepiajacej rozum, prowadzacej do zdra-
dy, nienawisci i przemocy, milosci silniejszej niz wszystko, mitosci ,,nie na ludzka
moc”, jak konkluduje w pewnym momencie Antek. Proces projektowania takiej
refleksji i takiej lektury musi sie sktada¢ z kilku krokow.

Krok pierwszy: wyznaczanie spektrum refleks;ji

Dlaczego akurat o mitosci mielibysmy z mtodymi ludzmi rozmawia¢ i dlacze-

go akurat o takim jej aspekcie? Jak unika¢ arbitralno$ci w wyborze problemdw,

a w konsekwencji tekstow? Rozwigzanie jest stosunkowo proste, ale wymaga ,,tyl-

ko” odwrdcenia biegu rzek, to znaczy projektowania szkolnej refleksji nie wedlug

tzw. szkolnego kanonu lektur, ktory jest naukowg aberracja wywolujaca jalowe
spory, ale wedtug ,kanonu probleméw uniwersalnych”2é. Mito$¢ do takiego ka-
nonu nalezy. W proponowanej w niniejszym artykule koncepcji humanistycznej

i antropologicznej milos¢ lub przynajmniej pragnienie milosci to proba odpowie-

dzi na $wiat poddany bezwzglednej wladzy pieniadza. Na ,wielkim targu $wiata”

uczucie to — przynajmniej dla pewnych ludzi - jawi si¢ jako jedyna wartos¢, ktorej
kupic¢ sie nie da, a przynajmniej do czasu i przynajmniej nie zawsze. Klopot w tym
jednak, ze o niczym nie pisano na $wiecie cze$ciej niz o mitoséci. Najlepsze - przy
projektowaniu refleksji, a w konsekwencji przy doborze tekstow do lektury - co
mozna w tej sytuacji zrobi¢ uczciwie, to wyznaczy¢ spektrum problemu, sytuu-
jac wybrany fragment dziela Reymonta w odpowiednim kontekscie. Sens wszyst-
kiego zawsze zalezy od kontekstu i kazde pozycjonowanie jakiegokolwiek tekstu

w jakimkolwiek kontekscie jest brzemienne w skutki i w znaczenia?’. Tym odpo-

wiednim kontekstem bytaby w proponowanym ujeciu cze¢s¢ IV Dziadéw Adama

Mickiewicza, czytana wczesniej, zreszta takze we fragmentach?®. Dzigki takiemu

zestawieniu po jednej stronie spektrum mieliby$my zatem milos¢ idealng, ducho-

wa, naznaczona przez Boga, mistyczng, silniejszg niz $mier¢, wieczng, stowem:

26 Kategorie ,kanonu probleméw uniwersalnych” wprowadzita do naukowego dyskursu oraz ob-
jasnita Zofia Agnieszka Ktakdwna, w ksigzce Przymus i wolnosc..., s. 109 i nast.

27 O roli kontekstu w edukacji i w zyciu w ogdle zob. tamze, s. 220 i nast. Por. J. Waligéra, Ani rytu-
at, ani karnawat... O interpretacji tekstu literackiego w szkole (ponadgimnazjalnej). Warunki - stra-
tegie - perspektywy, Wydawnictwo Collegium Columbinum, Krakéw 2014, s. 51-68 (rozdziat:
Kontekst albo niewyczerpywalnos¢).

28 Rozbudowany projekt tego typu lektury znajdziemy w przywotywanej juz ksigzce: P. Koto-
dziej, Literatura grozi mysleniem..., s. 235-265 (rozdziat: Zmyslenie i rzeczywistosc). Por. Z.A. Kta-
kéwna, P. Kotodziej, E. tubieniewska, J. Waligéra, To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego.
Ksztatcenie kulturowo-literackie. Klasa Il. Liceum ogdlnoksztatcqce, liceum profilowane, technikum,
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2003, s. 5-134 (rozdziaty I i II).
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milto$¢ romantyczng, ktéra w przypadku Gustawa — jak pisze Ryszard Przybylski
— jest konstruktem mentalnym, rozgrywa si¢ wylacznie w gtowie kochanka i kto-
ra fizycznej obecnosci kochanki wcale nie potrzebuje??. Ta ostatnia za§ moze nie
tylko nie rozumie¢, ale w ogéle nie mie¢ $wiadomosci, Ze stanowi obiekt jakichs$
dramatycznych $wiatopogladowych konceptualizacji i ze kto$ przez nig na przy-
ktad popetnit samobdjstwo. Po drugiej stronie spektrum bylby natomiast Antek
Boryna i jego milo$¢ oparta na czystej biologii, zadzy i nieokielznanej namietnosci
cielesnej, ktora fizycznej obecnosci obojga kochankéw — owszem - potrzebuje jak
najbardziej i ktéra w przypadku Chlopéw przenika si¢ jeszcze z rownie nieokiel-
znang i atawistyczng zadzg ziemi. A do tego wszystko dzieje si¢ przeciez w kon-
kretnej ludzkiej gromadzie, rzadzacej sie swoimi prawami, a jednocze$nie podda-
nej odwiecznym prawom natury.

Krok drugi: gtosna lektura i ustalenia wstepne

Prace nalezatoby rozpocza¢ od gtosnej lektury tekstu w wykonaniu nauczyciela, co
oczywiscie wymaga sporo czasu. Nigdy nie jest to jednak czas zmarnowany. Gdy
dobrze podany utwdr wybrzmi w klasie, péZniejsze jego wspolne ,,rozczytywanie”
przebiega o wiele bardziej efektywnie3°.

Na podstawie analizowanego fragmentu sporo mozemy si¢ dowiedzie¢ o calej
rodzinie Borynéw i relacjach pomiedzy poszczegdlnymi jej czlonkami, a takze
o lipieckiej spotecznosci w ogdle, w ktdrej wazne role odgrywaja nie tylko naj-
bogatsi chlopi, ale réwniez pozostali cztonkowie wiejskiej ,,arystokracji™ ksiadz,
organista, wojt, mtynarz i kowal. Wiemy, jak wygladaja Lipce (domy, staw, kosciol,
kuznia, mlyn...), czym, poza rola, zajmujg si¢ jej mieszkancy (tkanie, pranie itd.),
jakie znaczenie w tej postpanszczyznianej wsi ma ziemia, ktorej wszyscy pragna
i ktorej wszystkim brakuje, jaka funkcje petni karczma, czym trudni si¢ czlowiek
»zewnetrzny”, Roch (m.in. prowadzeniem tzw. szkoty zimowej), jakie miejsce
w gromadzkiej hierarchii przypada parobkom i stuzagcym lub osobom pokroju
starego Bylicy i Jagustynki, czym jest wycug. Dowiadujemy si¢ ponadto, Ze mlodzi
chtopi brani sa do rosyjskiego wojska i dlatego pija, a cala wie$ toczy z dworem
spor o las (serwituty), ktéry dziedzic wlasnie sprzedal Zydom. Poznajemy wresz-
cie, cho¢ posérednio, Jagne — obiekt pozadania kazdego mezczyzny. W zasadzie na
podstawie rozdzialu X pierwszego tomu otrzymujemy syntetyczny obraz calego
lipieckiego uniwersum, ktdre da si¢ podsumowac stowami Franciszka Ziejki:

29 R. Przybylski, Stowo i milczenie bohatera Polakéw. Studium o ,Dziadach”, Polska Akademia Nauk.
Instytut Badan Literackich. Wydawnictwo, Warszawa 1993, s. 98.

30 Nie wspominajac juz o tym, ze dla niektérych uczniéw jest to jedyny bezposredni kontakt
z literatura. Rowniez dlatego warto czytac na gtos.
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Wewnetrznie podzielona konfliktami, ale i zjednoczona silnymi wiezami wies Lipce
nie jest, twierdzi Reymont, ani jeszcze jedna wersja polskiej arkadii, ani tez polskie-
go piekla. To spotecznos¢ zyjaca wlasnymi sprawami, klopotami, ale i rado$ciami.
Nie jest to idea, ktora mogliby Zonglowa¢ mniej czy bardziej zdolni ideolodzy. To
srodowisko realne, autentyczne, ktdre na naszych oczach staje si¢ jednym z istot-
nych podmiotéw zycia narodowego3!.

Krok trzeci: sytuacja Antka oraz sposéb budowania akcji

Antek Boryna to gléwny bohater wybranego fragmentu. Przewaznie patrzymy na
$wiat z jego perspektywy. Zanim dotrze on do domu, by wraz z calg rodzing odby¢
ostateczng rozmowe z ojcem, szuka rady i ,uzalenia” u wszelkich mozliwych wsio-
wych autorytetow. Kolejne etapy jego wedrowki tylko wzmagaja jednak frustracje
kochanka, zamiast ja ostabiac.

Najpierw probuje rozmowy z ksiedzem, ktory niestety o wiele bardziej troszczy
sie 0 swoja kobyte niz o udreczonego Antka. O zadnym ,,uzaleniu si¢” nie moze by¢
mowy. Duchowny ma dla mlodego Boryny tyle zrozumienia, ile ksiadz dla Gusta-
wa z cze$ci IV Dziadow. Podobnie jak on wyglasza gtadkie frazeologizmy (,,po-
korne ciele dwie matki ssie”), ale jest o wiele bardziej pewny siebie i kategoryczny,
wymaga bezwzglednego postuszenstwa i zdecydowanie staje w obronie tradycji
i kultury postfiguratywnej®2: ,,Grzech $miertelny i obraza boska. A nic ten dobre-
go nie zwojuje sobie, ktdren w zapamiegtalosci reke podnosi na ojcoéw i przeciwi sie
przykazaniom Bozym™?3.

W drodze do kowala targany skrajnymi emocjami kochanek (,,chcialo mu sie
chyci¢ kogo za gardziel, dusi¢, rozdziera¢ i bi¢ az do $mierci!”) zachowuje sie nie-
ledwie jak oblakany. Mlody Boryna ,rychlo zapomnial, gdzie idzie i z czym™4.
Zdat sobie sprawe, Ze w jego sercu tkwi ,zadra, Ze jej nie wyciggna¢ ni uciec od
niej”3>. Antek w zasadzie znalazl si¢ w sytuacji analogicznej do tej, ktérg znamy
z historii Wertera, Gustawa czy Wokulskiego, cho¢ milos¢ romantyczna miala
skrajnie odmienny wymiar. Jak i oni nie mégt zy¢ ze swa ukochana, nie moégt row-
niez zy¢ bez nie;j...

Zgodnie z regulami antycznej tragedii podczas spotkania z kowalem roz-
pacz Antka tylko sie poglebia, zwlaszcza ze szwagier wspomnial o prawdziwej

31 F. Ziejka, Wstep..., s. LXVIL.

32 Termin wprowadzony przez Margaret Mead w ksigzce Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu
miedzypokoleniowego, przet. J. Hotéwka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.

33 W.S. Reymont, Chtopi, t. l..., s. 214.

34 Tamze, s. 216.

35 Tamze, s. 215.
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przyczynie desperacji kochanka wprost: ,,Latales za Jagna, to ci teraz markotno™?®.
Gdy dochodzi do rozmowy z siostra o zapisie na rzecz przyszlej macochy, gtéw-
ny problem ostatecznie si¢ zapetla: Antek trawiony jest przez dwie zadze nie do
przezwyciezenia. W relacji do Jagny aktywuja sie dwa atawistyczne uczucia — bio-
logiczna, fizjologiczna wrecz milos¢ mezczyzny do kobiety i réwnie namig¢tna mi-
tos¢ chlopa do ziemi. Czare goryczy dopetnia kiotnia z wéjtem.

Kolejny dzien nie przynosi ukojenia, ale zaczyna si¢ od jeszcze gorszej awantury
z kowalem, ktory przyszedl do Antka, aby przedstawi¢ mu swdj ,,rozsadny” plan.
Wazng role w tym planie miala odegra¢ Jagusia, jako osoba bliska obu konkuren-
tom, ktéra mogtaby dzigki temu ,,przechyli¢ starego” na strone dzieci w kwestii
gruntu. Coraz bardziej rozdrazniony kochanek jest juz na skraju wytrzymatosci,
ale jeszcze nie dochodzi do rekoczynow. Napiecie sukcesywnie narasta, a gestnie-
jaca atmosfera podkreslana jest pomiedzy poszczegdlnymi akordami akcji krot-
kimi opisami przyrody, utrzymanymi w stylu impresjonistycznym i dobrze odpo-
wiadajacymi chwilowym nastrojom bohaterdw.

Zanim emocje osiggna swoj zenit, Reymont wprowadza kolejny zabieg znany
ze starozytnosci, a mianowicie retardacje. Do izby wchodzi Jagustynka i niczym
antyczny postaniec przynosi zapowiedz katastrofy: stary Boryna i Jagna spraszaja
calg wiejska ,,arystokracje” na wesele, jakiego w Lipcach jeszcze nie bylo. Reakcja
Hanki i Kowalowej jest petna goryczy, Antek natomiast popada w ,,romantyczne
szalenstwo” — obserwowany z zewnatrz zachowuje si¢ niczym Karusia z ballady
Romantycznos¢ lub Gustaw z cze¢sci IV Dziadéw. Warto w tym miejscu przytoczy¢
obszerny cytat obrazujacy wewnetrzne rozdygotanie bohatera, psychiczna i fizycz-
ng szamotanine oraz targajgce nim sprzeczne i skrajne uczucia. Zadze i wspomnie-
nia sg tak silne, Ze mtody Boryna niemal fizycznie dotyka piersi, ramion i nég uko-
chanej, by zaraz potem przekla¢ ja za kradziez ,najwyzszego dobra”, czyli wcale
nie serca, ale ziemi:

Wzial sie do ogacania $ciany od podwoérza, Witek nosil mu scidtke z kupy, a on ubijat
i zakladat zerdkami, ale mu rece drzaly i raz wraz zaprzestawal roboty. Wspieral si¢
o $ciang i przez nagie, bezlistne drzewa patrzyl za staw, han, na Jagusing chatupe...
Nie, nie mifowanie w nim wzrastalo, ino zlos¢ i tysigce uczu¢ nienawistnych, az sie
zdziwil temu! - Suka, $cierwa, rzucili jej gnat, to i poszta! - my$lal.

Ale przyszly nan wspomnienia, wypelzly skadsis, z tych pol nagich, z drég, z sa-
dow sczernialych i pokurczonych, i obsiadty mu serce, czepiaty sie my$li, majaczyly
przed oczami... az pot pokryl mu czolo, oczy rozbtysty i dreszcz go przechodzit
mocny, ognisty!... Hej, a tam w sadzie... a wtedy w lesie... a kiedy razem powracali
z miasta...

36 Tamze, s. 219.
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Jezus! az sie zatoczyl, bo z nagla ujrzat tuz przed sobg jej twarz rozplomieniona,
dyszaca namietnie, jej modre oczy i te usta petne i tak czerwone a tak bliskie, ze ich
tchnienie czul, buchnety na niego zarem... i ten glos cichy, urywany, nabrzmialy
miloscig i ogniem... - Jantos!... Jantos! — Przechylata sie do niego blisko, ze czul ja
calg przy sobie, jej piersi, jej ramiona, jej nogi — az oczy przecieral i odpedzat precz
od si¢ te mary mamiace, i cala jego zto$¢ zawzieta skapywata mu z serca niby te lody
ze strzech, gdy je wio$niane stonice przygrzeje, a budzito si¢ znowu kochanie i wzno-
sita swoj teb kolczasty tesknosé bolesna, taka straszna tesknosé, ze chocby glowa thuc
o $ciane i rycze¢ wnieboglosy!

— A zeby to siarczyste zatrzasnely! — wykrzyknal, przytomniejac, i bystro spoj-
rzal na Witka, czy ten nie domysla sie czego... Od trzech tygodni byl w goraczce,
w oczekiwaniu jakiegos cudu, a nic nie mégl poredzi¢, niczemu sie przeciwic! A bo
to raz przychodzily mu szalone mysli i postanowienia, ze biegt, aby si¢ z nig zoba-
czy¢, bo to jedng noc na deszczu i chtodzie warowat jak ten pies przed jej chalupa!
Nie wyszla, unikala go, na drodze juz z dala omijata!...

Nie, to nie! I coraz bardziej zawzinal si¢ przeciwko niej i przeciw wszystkiemu!
Ojcowa ona, to i obca, to i ta przybleda, ten pies bezpanski, ten ztodziej, co gront,
dobro najwyzsze im kradnie - a to kijem go cho¢by i na §mier¢ zakatrupie!

A bo to raz chcialo mu si¢ ojcu do oczéw stangé i rzec: nie mozecie si¢ z Jagna
zeni¢, bo ona moja! Ale strach podnosit mu wlosy na glowie, co powie stary, co
ludzie, co wies?...

A przeciez Jagus bedzie jego macocha, matka jakby - jakze to moze by¢, jakze?...
to¢ grzech musi by¢, grzech! Az bal si¢ mysle¢ o tem, bo mu serce zamierato ze zgro-
zy niewytlumaczonej, z obawy przed jaka$ straszng karg boska... I nie rzec o tem
nikomu, ino to nosi¢ w sobie, jako zarzewie, jako ten ogien zywy, ktoren az do kosci
przepala... nie na ludzka to moc, nie.

A tu juz za tydzien $lub...%7

Antek jako zraniony kochanek bardzo podobny jest zwlaszcza do Gustawa —
skazany na wyniszczajacg samotno$¢ przezywa i odtwarza po raz kolejny sceny
mitoséci i ,,sceny bolesci” z wybranka, a nawet formutuje analogiczng inwektywe,
oczywiscie w swoim jezyku i na miare swojego horyzontu: zamiast ,,puchu mar-
nego”, postaci, ,ktorej zazdroszczg anieli”, zlota i ,honoréw $wiecacej banki we-
wnatrz pustej” - mamy najpierw kobiete z krwi i kosci, ,,rozptomieniong, dyszaca
namietnie”, a potem ,suke”, ,$cierwe”, ktorej ,rzucili gnat, to i poszta™... A wiec
nihil novi sub sole: mezczyzna ttumaczy sobie, ze o$lepiona bogactwem i skuszona
prestizem kobieta zostawia go dla innego, bogatszego, lepiej sytuowanego. Taka
»suke”, ,przyblede”, ,psa bezpanskiego” nalezy pogoni¢ kijem lub ,,na $mier¢ za-
katrupi¢”. Moze by i Antek tak zrobit, moze by nawet i Gustaw tak zrobil, gdyby nie
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irracjonalna mito$¢ - dla jednego cielesna, a dla drugiego mistyczna - ktora obu
nieszczeg$nikom kaze za chwile odczuwaé co$ skrajnie przeciwnego: ,kochanie”
i ,tesknos¢” tak bolesng i straszna, ,,ze cho¢by glowa ttuc o $ciang i rycze¢ wniebo-
glosy”. Doprawdy, ,,nie na ludzkg to moc”...

Krok czwarty: punkt kulminacyjny, rozwiazanie akcji, katharsis

Scena finalowa poprzedzona jest jeszcze jednym krétkim, impresjonistycznym
opisem przyrody, pelnym silnie nacechowanych $rodkéw wyrazu, podkreslaja-
cych groze zawolania Witka: ,Gospodarz ida!”. W opisie tym zmierzch ,,zasypy-
wany” jest ,popiotem niewystudzonym”, ,zorze dogasajg’, ,bure chmury” wiatr
»gnaizwala”, a nad ksiezycem unoszg si¢ tuny, ,jakby pozar buchat gdzie$ w gtebi
lasow™38,

I faktycznie pozar wybuchl, ale w domu Borynéw. Tragiczny konflikt w trojka-
cie Antek — Maciej - Jagna musiat doprowadzi¢ do katastrofy, zwlaszcza ze ojciec,
o czym szybko sie przekonujemy, jest rownie zawziety i bezwzgledny jak syn. Po-
dobnie jak Antka spala go namietnos¢ do pozadanej (przez wszystkich) kobiety
oraz do pieciu morgdw sasiadujacej z Borynowym polem ziemi w jej wianie. Przy-
wiedziona do rozpaczy Hanka, rozzalona, ze Maciej przepisal nie tylko grunt, ale
takze paciorki i ,,szmaty” po matce ,,la takiej $wini”, wykrzyczata tesciowi w twarz
przeklenstwo adresowane do nieobecnej w izbie przyszlej macochy: ,, A zeby$ pode
plotem zdechta za krzywde nasza, a Zeby cie robaki roztoczyty, ty wywtloko, ty
lakudro jedna™®. Tego stary juz nie zdzierzyl i chcial synowej ,,rozbi¢ pysk o §$cia-
ne”. W obronie zony stangl jednak Antek, przyznajac jej racje, ze Jagna naprawde
jest ,lakudra” i ze ,spal z nia, kto chcial”, nawet on sam. Moéwigc to, nieszczesliwy
kochanek przekroczyl granice absurdu. Rzeczywistos¢ stala si¢ niemozliwa, tyle ze
nie byla to gombrowiczowska gra z forma, jak w sypialni Zuty, gdzie nagle spotkali
sie Pimko i Kopyrda, ale jak najbardziej realistyczny moment, w ktérym ,,dwa psy
wéciekle” zdradzone przez ,,suke” muszg sobie skoczy¢ do gardet...

W rozwigzaniu akcji Reymont zndw siega po, sprawdzony juz, impresjonistycz-
ny opis przyrody (gluche, ciemne i mrozne wyciszenie natury). Po wszystkim oj-
ciec stwierdza, ze syn w koncu ,,poprébuje, jak to wolnos¢ smakuje™©. Niestety,
syn chyba nigdy jednak wolno$ci nie zazna: ,,zadry” z serca raczej si¢ nie pozbe-
dzie. Opuszczajgc rodzinny dom, Antek idzie ,jak martwy”; w tym czasie Maciej
»miekko” obiecuje Jozi kupno wszystkiego, czego jej ,,potrza”. Tragizmu bohate-
réw, poza nimi samymi, tak naprawde nie zrozumie nikt, poniewaz nikt nie jest

38 Tamze, s. 229.
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w stanie odczu¢ tego, co czuje drugi czlowiek, ani nikt nie jest w stanie przezy¢ za
drugiego zycia. Na szczescie my, czytelnicy fragmentu Chlopdw, z obserwowanych
w ,laboratorium eksperymentéw myslowych” zdarzen rozumiemy chyba nieco
wiecej niz Kuba, ktdry cale zajscie ocenit tak, jak mogt to zrobi¢ ze swojej perspek-
tywy: ,Juchy, chleb ich rozpiera, to si¢ bijg...”. Innego katharsis nie bedzie.

Totum pro parte

Antek, cho¢ targany namietno$ciami, nie chciat zZy¢ - nieledwie jak starozytny Edyp
- w kazirodczym zwigzku i wystepowac przeciw ojcu, ale i w jego przypadku Fatum,
w postaci naturalistycznych determinizméw biologicznych i $rodowiskowych, oka-
zalo sie silniejsze. Doszlo do kazirodztwa, syn niemal zabil ojca, a co wigcej, ojciec
o malo nie zabit syna i ,matki”. Antek, cho¢ nie znal zadnych , ksigg zbdjeckich” i bra-
kowalo mu subtelnosci, przeczuwal jednak groze swojej sytuacji: ,,strach podnosit mu
wlosy na glowie , co powie stary, co ludzie, co wie§?™2. Jakos rozumial, mniej lub bar-
dziej, ze zniszczyt oparty na trzech filarach kosmiczny porzadek rzadzacy nie tylko
Lipcami, ale ludzkim zyciem w ogodle. Zbezczescil rodzine, ztamal odwieczne reguty
zycia gromady i podeptal najswietsze zasady moralne: ,,przeciez Jagus bedzie maco-
cha, matkg jakby - jakze to moze by¢, jakze?™3. Doprawdy, nie na ludzka to moc...

Nie wiemy, poprzestajac na tak dobranym fragmencie, co stalo si¢ z bohatera-
mi, jak zakonczyta si¢ historia namietnych kochankéw, kto z kim wziat $lub, czy
kto$ kogos zabil i czy ktos zyt dlugo i szczedliwie. Nie ma rady, trzeba siegnac po
calos¢ powiesci.
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