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LE MODELE DE LA FORMATION DE LA THEORIE DANS LA P&AGOGIE

1. Id e a l is a t io n  comme procédé de l a  form ation de l a  th ó o rle

En analyean t l a  no tion  mcthodologique da modele on peut dŁ- 

s tin g u e rj 1 ) l e  modéle nominal ou theo rique  e t  2 ) l e  module ró e l 

que l 'o n  ap p elle  a u ss i ľ  in te rp re ta t io n  ou la  r e a l is a t io n  du modu-

l e  nominal1. Le module nominal e s t  ľ  ensemble dea prem isses 

simpli f i a n te s  menant é l a  so lu tio n  du probione. Pour rćsoudre un 

probléme in so lu b le  Jusqu’io i  on J o in t  le s  premisses augmentant le s  

moyens de deduction* Ces prem isses c o n s titu e n t l e  modele a im p li- 

f i a n t  l e  probléme. P ar l a  no tion  de modéle r i e l  on coaprend l ’ei>- 

eemble des o b je ta  s a t i e f a is a n t  l e  modéle au sens nominal. S i la  

th é o rie  donnée e s t  s a t i s f e i t e  p a r  un c e r ta in  ensemble d ’o b je ts ,  

a lo rs  on d i t  q u 'e l l e  e s t  v ra ie  dans un modéle au sens reel ou 

qu’e l l e  e s t  l a  d e s c r ip tio n  v ra ie  d ’une c e r ta in e  o la sse  d 'o b je t s .

Pour developper l a  n o tion  p résen tee  du modéle nominal, >n peut 

p rendre l e  concept de "modele" comme equ iv a len t de o e lu i "d ’idea-

l i s a t io n " 2. Le t r a v a i l  du chercheur form ant l a  tbeori#  peut etre  

comprib comme ľ  a c tio n  de c o n a tru ire  un modéle. On peut id e n t i -

f i e r  l a  no tion  de modele é c e l le  d 'id e a l i s a t io n ,  en admettant'que 

l a  form ation du modéle c o n s is te  dens l a  co n s tru c tio n  de ľ  image 

id e a l ise e  e t  s im p lif ie e  du domaine de l a  H a l i t e  qua l ’on examine.

N aintenant nous a llo n s  c a r a c te r i s e r  l e  precede ď id e a l i s e -
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t ion -',  iious adniAttons que le  but clu chercheur e a t de determ iner 

io.i rapports e n tre  un i’a c te u r  donne F e t  d 'a u tre s  fa c te u ra . Le 

chercheur a a lt que К s u b it  le a  in fluences  su ivan tea: H, pk , P^-1*

• •••  ?2> P-j« ił e s t  ia c te u r  p r in c ip a l ,  c ’e a t -a -d ire  le  p lus 

in f lu e n t; pJę, Рц.-j» • •'•* ?2* P1 e.0nt ^es fa c te u rs  secondairea , 

c 'e s t - a - d i r e  do moins en noins in f lu e n t su r F, Pour determ iner 

comment F depend de ia c te u r  p r in c ip a l ,  l e  chercheur suppose con-

t r a  irem ent a la  r e a l i t e  que le s  fac teu ra  secondairea n ’ag isse n t 

pus. L 'uh a p r is  1*a u tre , I I  f a i t  a b s tra c tio n  de . . . ,  pk . I I  

exprinie son opinion su r le e  fa c te u rs  qui sont im portanta pour le  

f a e te u r  Examine F e t  au r le u r  h ie ra rc h ie ,  p a r  l a  co n stru c tio n  de

lo  s tru c tu re  e s s e n t ie l le .  C e tte  s tru c tu re  a l a  forme su lven te : 

H - •

H, plt

p̂ .» Р2 

и» Pj(« . . . »  p2 » Pi*
E nauite le  chercheur eccepte l ’ hypothiae determ inant l a  dependence 

de F p a r  rappo rt a H, E lle  e a t nommée ľ  a ff irm a tio n  i d é a l i s a t r i -  

ce e t  e a t  p resen tee  comne su it}

(h )  S i l e s  fa c te u rs  p1 e t  pg, • • • •  P^ n 'a g is s e n t  p a s , a lo rs

F append de H.

Apres i l  f a u t  Z aire  1« e p n e re tis a t io n  de 1 ’o ff irm a tio n  c i-d e s -  

su s. La c o n c ré tis a tio n  e s t  f a i t e  p a r  lô  p r is e  en co n sid e ra tio n  de 

ľ  in flu en ce  des fac teu ra  secondaires omisi autrem ent d i t ,  p a r  

ľ  e lim in a tio n  p ro g ress iv e  dee prem isses id e a l ia a n te s ,  A ln s i, p a r  

exemple, en élim inan t l a  prém isae que p^ n* in flu e  pas su r  F, on 

o b tie n t l a  c o n c r f t ls a t io n  da ľ  a f f in n a tio n  ( h ) que v o ic it

(h ‘) 31 le s  fa c ta u re  p1 e t  . . .  e t  n 'a g is s e n t  pas a t  que 

pk a g i t ,  a lo ra  F depend de H a t  da p^, ' ’ .

Le procede qu i v ie n t e n su ite  e s t  aemblable ju sq u 'a u  moment ou 

l e  chercheur ne p eu t p lus e t a b l i r  ľ  in fluenc«  du fa e te u r  secondai- 

re  donne ou b len  ju sq u 'au  moment ou l e s  c o rre c tio n s  que ľ  on de- 

v r a i t  in t r o duIre  en te n an t compte de c e t te  in flu en ce , ne vont 

pas au -ue lé  dea "dev ia tio n s  acc a ss ib la s* . _

E nsuite  le  chercheur f a i t  1 *approxim ation de 1 * a ff irm a tio n  e t
• •____ V. __ ' - . • . . . ' ’



i l  o b tle n t ľ a f f i r m a t io n  r é e l l e ,  c 'e s t - ä - J i r e  ne contenant 

pas de prém isses id é a lis a n te s :

(h " )  S i la s  fa c te u rs  p1 e t  . . .  e t  рк_^ n ’ag isse n t que t r é s  

peu-ét s i  pk a g l t ,  a lo rs  on peu t a ff irm er approxliuativeraent que 

F depend de H e t de p^.

I.e modele de l a  te o r ie  form te p a r l e  cbercheur e s t  пошлю nodo-

le  da l a  th é o rle  id e a l i s a t r ic e  simple du fa c te u r  F; e l l e  a l a  fo r -  

me eu ivan te: Tk , Tk“ 1 , . . . t T*, T°. ou de I 15 i  T1 a l i e u  l a

re la t io n  de l a  c o n c ré tis a t io n , e t  de T á T° l a  re lo t io n  de ľ  ap-

proxim ation. (Les in d ice s : k , k -1 , 1 , 0 determ inent le  

nombre de prem isses id é a lis a n te s ;  la  th ese  T° ne c o n tie n t pas le s  

prem isses id é a lis a n te s  c ’e s t^ á -d ire  q u 'e l l e  e s t  ľ  a ff irm a tio n  ree-

l l e  ). Le modéle p résen té  peu t deven ir un modele de l a  th é o rle  

d i te  complexe id e a l i s a t r i c e .  I I  s u f f i t  adm ettre que l e  chercheur 

to u jo u rs  p r o f i te  de sa v o ir  p ré lim in a ire . Le modéle de la  théo rJe  

complexe id e a l i s a t r ic e  a le  schema su iv an t:

( г к , Тк ) ,  ( г 11*1, Tk- 1) ,  . . . ,  (Z1 , T1 ) ,  (Z ° , I ° V  ou

a )  le s  in d ices  k , k -1 , . . . ,  i ,  . . .  ,  0  on t l e  merne sene qua 

dans l a  schema de la  th é o rle  simple id e a l is a t r ic e )

b ) de ľ  ensemble des a ff irm a tio n s  Z^ e s t  dérivée  ľ  a f f in a a tio n

Г*;

c) e n tre  le s  th e ses  de Zk i  ľ 1 a l i e u  l a  r e la t io n  de la  con- 

c r é t is a t io n  e t  e n tre  Z1 a Z° l a  r e la t io n  de ľ  approxim ation;

d ) le e  ensembles Zk , . . . »  Z° rép resen ten t l e  sa v o ir  du chen- 

cheur.

P resen te  c i-d e ssu s , d 'une faęon ,tré a  g é n é ra lis é e , l e  procédé 

de ľ  Id e a l is a t io n  e 3t  t r a i t é  cocrjae l e  июуеп de l 'a c t i v i t a  du cher- 

chaur c a ra c te r is t iq u e  des sc iences th é o rlq u e s , c ’e s t - á -d l r e  des
* ̂

sciences dont l e  bu t p r in c ip a l e^ t d ’ex p liq u e r, La fo n c tlo n  de la  

th é o rle  dans le s  sc iences th éo riq u es  e s t  ď e x p liq u e r  le s  f a i t a  a f -  

f im é s  dans ľ e x p é r ie n c e .

2V Lem odele d 'o p t imum comme procédé de l a  form ation de l a

théo r le

• • •* . v* • ■ - i ‘. ' V. \  f.,: W '-'’ .; v .’V*/!

S i nous admettons que l a  fo n c tlo n  de l a  th é o rle  dans le s  

sc iences p ra tiq u e s  e s t  de déterm iner le s  aoyens optimaux de l a  

ré a l is a t io n  des v a leu rs  accep tées, a lo rs  l e  oodéle de l a  th é o rle



и* сотроьега de» 1 ) l'ensem ble des a ffirm a tio n s  rep resen tan t Ха 

ttuk irie  dont l e  chercheur ae s e r t  en in tro d u isa n t le s  affirm ation«  

ď optimum, 2 ) ľ ensemble de prém láses r e s t r ic t iv e s  ( l e u r  fo n c tio n  

e s t  1 ’ in d iq u er le a  p o s s ib i l i te «  do l a  r e a l is a t io n  des v a le u rs , p a r  

exemple, le s  methodes qu i peuvent é t r e  ap p liq u éea ), 3 ) ľ  ensemble 

dea a ffirm a tio n s  d'optimum qu i c o n s titu e n t l a  so lu tio n  dea p rob lé- 

mes poses.

Ľ a c t i v i t é  du cheroheur qu i d^term ine ľ a ff irm a tio n  d'optimum 

commence en posant l e  probléme ď o p tim a lis a tio n . С'e s t  l e  probléme 

su ivon t; tro u v e r  t e l  fa o te u r  r'Q dont depend l a  r e a l is a t io n  o p ti-

male de v a lo u r V. Le chercheur admet la  prém lsse ld é a lis a n te  qui 

omet ľ  in flu en ce  des fac te u ra  oousideres comme secondairea. La so-

lu t io n  du probléme v iendra evec 1 *a ffirm a tio n  determ inant l a  de-

pendence du fa c te u r  Ffl p a r  rap p o rt aux fa c te u rs  qui l u i  sont 

p rinc ipaux . L ’a ff irm a tio n  a l a  forme su ivan te j

SI l e s  cond itions U e x is te n t  e t  s i  le s  fa c te u rs  q-, e t  . . .  e t  . 

q^ n 'a g is s e n t  p as , a lo rs  F^ depend du fa c te u r  C. ( o i  G -  f a c te u r  

p r in c ip a l ,  q^, . . . ,  qn -  fa o te u rs  seco n d a ires).

Puisque F0 in f lu e  su r  V, on peut a ff irm er que:

S i l e s  cond itions U e x is te n t  e t  s i  le s  fa c te u rs  q1 e t  . . .  e t  

qn n 'a g is s e n t  p a s , a lo rs  V depend de G.

- La formule susmentionnee ne prend pas en co n sid e ra tio n  l e  f a i t  

que V e s t  in f lu e n c e  non seulem ent p a r  FQ, n a is  a u ss i p a r  l e s  fe c -  

te u rs :  F1 , Fffl. E nsu ite  l e  cheroheur prend en co n sid e ra tio n

le s  fa c te u rs  secondaires" omie ( c 'e s t - é - d i r *  i l  e i ia in e  l 'u n  aprés

1 ’a u tre  le s  prem isses Id é a l is a n te s ) .  Aprés a v o ir  obtenu l a  solu-

tio n  qu i c o n s ti tu te  l 'a p p rix im a tio n  s ü f f is a n te  pour prendre la  

d e c is io n , l e  chercheur formule l 'a f f i r m a t io n  d'optimum. C’e s t  

1 *affirm a tio n  nommee r e e l l e ,  perce qu ’e l l e  exprime l a  re la t io n  

e n tre  l a  v a le u r  V e t  tous le s  fa c te u rs  examines dont depend la  

r e a l is a t io n .

On p eu t exprim er c e t te  a ff irm a tio n  de l a  faęon su iv an te t

S i le s  condition«  U e x is te n t  e t  s i  le s  fa c te u rs  q^ , . . . ,  9* 

n 'a g is s e n t  que t r é s  peu e t  s i  le s  fa c te u rs  G, •••»  Чд sg is"

•e n t  normalement, a lo rs  V depend de С e t  de q^+i»  . . . »  qn»

La c o n s tru c tio n  du modéle d'optimum de l a  th e o r ie  forme l a  ba-

se  pour l e  p ro Je t du modele r e « l .  Le modile re e l d o i t  s a t i a f a i r e  

la  so lu tio n  f in a le  d'optimum, o 'e s t - a - d i r e  c e l le  qu i e s t  formuiee 

comme l 'a f f i r m a t io n  r e e l le .  Pour pouvoir c o ru tru ire  l e  modéle



r e e l , le e  a ffirm a tio n s  d ’optimum doiv«nt é t r e  instrum en téea , 

c 'e s t - á - d i r e  exprimees dans l e  langage des a c t iv i t e s  qu’ JLl fa u t 

en treprendre pour o b te n ir  l a  v a le u r  extreme V. L’in strum en ta tion  

donne l a  forme su ivan te  aux lo i s  ďoptim uo:
“S i le s  cond itions U e x is te n t  e t  s i  l e s  fa c te u rs  q-j, . . . ,  qR 

n 'a g is s e n t  pas , a lo rs  l a  r e a l is a t io n  de 1 'a c t io n  C pennet á V 
ď a t te in d r e  l a  v a le u r extréme"**.

Par l a  c o n c ré tis a t io n  e t  p a r  ľ  approxim ation on o b tie n t ľ a f -  
f irm a tio n  r é e l le  sous la  forme su ivan te t

■Si l e s  cond itions U e x is te n t  e t  s i  1ез fa c te u rs  4-j, . . . ,  4^ 
n 'a g is s e n t que t r e s  peu, e t  s i  l e s  fa c te u rs  qi+ -|» •••»  4n a g is -
sen t normalement, a lo rs  l a  r e a l is a t io n  des ac tio n s  C e t  D ., . . . .

> 5 n
Di *1 perrnet a V ď ap p ro ch er l a  v a leu r l im ite "  .

Le processus de l a  c o n s tru c tio n  du modele d ’optimum peu t é t r e  
determ ine comme precede de la  form ation de l a  th e o rie  dans le s  
sc iences p ra tiq u e s .

3. La re c o n s tru c tio n  du procede de recherches s c ie n t lf lq u e s  
ayant po^r but l a  form ation de la  th ^ o rie  dans l a  pedagogie

Les problemes principaux de l a  pedagogie en ta n t  que sc ience 
p ra tiq u e  sont ceux de determ iner le s  bu ts de ľ  education  e t  la  
fo rm ulation  de3 cond itions e t  des moyens de le u r  r e a l i s a t io n .  Nous 
easayerons de prouver que l a  conception de l a  co n s tru c tio n  du mo-

dele  de la  th e o rie  d'optimum p resen tee  c i-d e ssu s  peu t e t r e  u t i -  
l i s é e  pour ľ  a c tio n  de la  form ation de l a  th e o rie  dans l a  pedago-
g ie . Pour ce b u t, en analysan t le s  travaux du domalne da l a  
th e o rie  de ľ  educa tion , nous reco n stru iro n s  l e  procedé des, j-e- 
cherches s c ie n t if iq u e s  menant ä la  form ation de l a  th e o r ie .

Compte tenu d e s 'e tap es  p a r t ic u l io re s  de l a  form ation des 
th e o rie s  d'optimum, nous admettons que:

1 ) l a  de term ina tion  du but d e l 'e d u o a t io n  d o it  é t r e  l e  p o in t 
de depart de l a  c re a tio n  de l a  th e o rie ;

2 ) le s  prem isses concem ant l e  choix dea methodes d e te rm in e s  

de l a  r e a l i s a t io n  du b u t, le s  prem isses concem ant l 'o rg a n is a -

Łł •
L, ÍJ o w a к , Wstep do idealizacydned t e o r i i  nauk i; V arsza- 

va 1977, P. 162. .



t io n  Ju processus de i 'E ducation , e to . ,  jou en t l e  rß la  de corv- 
d it io n s  r e s t r ic t iv e * .  ;

L 'o b je t de ľ  analyse sera  la  th é o rle  de ľ  education préuontée 

dans le s  ouvrfigea de K. S ośn ick i, Ľ e u e n t ie l  e t  le s  buta de 

ľ é d u c a tio n ^  e t  La th ć o rie  dea пюуеш; <le ľ  education^.

Les analyses p ré c isa n t ľ e s s e n t l e l  de ľ  education peuvent se 

ratuener aux prem isses de ľ a u t e u r .  Prenant en compte l 'u n e  de ces 

prem isses, 1 'ar.a lyae de ľ e & s e n tie l  de ľ é d u c a tio n  d e v ra it con- 

ce rn c r: premiirement -  le a  s i tu a tio n s  educatlves provoquant le  

processus c v o lu tif  de 1 'E ducation , deuxiiuutement -  ce processus 

é v o lu tif  l u i  -  m£iae, troiaiem euumt -  1 « r é s u l ta t  de ce proces-^ 

aus0, Les prém is?es doivent a u ss i re s tre in d re  ľ a n a ly s e  de ľ e s -  

s e n t ie l  aux aeules ré flex lo n a  p o rtan t su r ľ o b j e t  de 1 'educa tion  

e t  le s  s i tu a tio n s  éduca tives. La c a ra c té r is t iq u e  du proceseus de 

ľ  education e s t  in c lu se  duns 1e domoine de la  ’th é o rle  des moyens 

de ľ  education . ,

La determ ination  dee buta de ľ é d u c a t io n ,  le u r  c a ra c té r i& ti-  

que, ľ  in s t i tu t io n  de la  h ie ra rc h ie  dea buts a p p a rtie n t au sav o ir 

de depart accept* par le  chercheur, Ľ id e a l de ľ é d u c a tio n  "en 

ta n t  que but supreme e t  p r in c ip a l de ľ é d u c a t io n ,  o rg an ise , carac- 

t ę r i s e  e t  o r ie n te  toua le s  a u tres buta ap p ara issán t dans le  pro-

cessus de ľ é d u c a tio n . 11 n*eat pas l u i  теше a t t e in t  n i ac-

c e s s ib le  to ta lem en t, mais i l  c o n s ti tu e  la  d ire c t iv e  pour le  déve- 

loppement p ro g re s s if  de ľ in d iv id u .  I I  d lr ig e  l e  choix des buts 

d é te i l le s " 9 .

Le te x te  c i t é  concem ant Да comprehension de ľ i d é a l  e t  ses 

fonctions dans l e  proceasus de ľ é d u c a tio n  donne ľexem ple  ď  une 

prém isse fondam entale. ’ v-

La conception de ľ  e s s e n tia l  de ľ é d u c a t i o n  e t  de ses buts e s t  

la  th é o rle  que K. Soánicki prend comme base d e l a  th é o rle  en fo r -

mation des moyens ď education . Nous essayerons de J u s t i f i e r  que 

la  th é o rle  des moyena de ľ é d u c a t io n  « s t la  th é o rle  d ’optimum.

f. ■* *.V’; ' ' ‘ - * . , >.• v.-.'* •
K. S o á n 1 с к 1, I s to ta  i  c e le  wychowania. Warszawa

1967.
n ••

K . S o á n i c k i ,  Teória írodków wychowania, Warszawa
1973. ‘ч '• . ■ Ш.--: .'
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9 Ibid.'



Pour é lu c id e r  ie  te rn e  “le s  moyens de ľ  education" servons-noue 

d ’une c i ta t io n :  " . . .  pour 1 *ap p a ritio n  de ce rta in e a  qualities du 
c a ra c te re  e t  du comportement, nous avons besoin d ’une cha£ne se 
compoaant des elem ents compris dans une s i tu a t io n  Educative, des 

d isp o s itio n s  de ľ é l e v e  ä v iv re  c e r ta in s  sentim ents e t  a a c tu a l i -  

e e r ces sentim ents en te n t que cond itions de son comporteraent. 

C ette  chaíne d ’elements qui c réen t l e  processus de ľ  education 

c o n s titu e  une base d ’ap p a ritio n  d’un c e r ta in  élement du c a ra c te re , 

a t i t r e  de nouvelle d isp o s itio n " 1'' . Les moyens de ľ  education 

sont done le s  fa c te u rs  dont depend l a  r e a l is a t io n  dU but de ľ  edu-

c a tio n . Ce sont des fa c te u rs  te le  que: la  s i tu a t io n  educative 

( F’0 ) , le a  d isp o s itio n s  psychioues de ľ é l e v e  (F-j), la  cooperation  

de ľ é l e v e  dans le  processus de 1 ’education (F2 ) ,  le a  sentim ents 

provoqués p a r  l a  s i tu a t io n  educative ( )» le s  m otifs du comporte-

ment Cf4 ).

Soánicki a f í im e ;  "bien que l a  chalne des moyens d ’education  

s o i t  t r e s  compliquee, la  comprehension dęs moyens ď éd u ca tio n  se 

borne en p ra tiq u e  a la  c re a tio n  d ’une s i tu a t io n  educative adequa-

te "  . L’au teu r emploie le  terme " la  s i tu a t io n  educative" dans le  

sens du stim u lan t aont ľ  ac tio n  e s t  neceasa ire  pour o b te n ir  le  r ^  

s u l t a t  voulu. Les d isp o s itio n s  de ľ é l e v e  sont ces elem ents dont 

le  pedagogue d o it se rendre compte en c rean t l a  s i tu a t io n  educa-

t iv e .

Les a ffirm a tio n s  determ inant le s  r e la t io n s  e n tre  le  but de 

ľ é d u c a tio n  e t  le s  moyens menant ä la  r e a l is a t io n  c o n s titu e  la  

prem iére etape de l a  form ation de la  th e o rie  de 1 *education  (en 

ta n t que th e o rie  d ’optimum). Le ргоЫ£фр f o rm u lé d a n s la  th e o rie  

des moyens ď éd u c a tio n  peut e t r e  exprime d e  i a  fąęan ' su iv an te : 

•d é te ra in e r  le s  moyens de ľ é d u c a t io n  ?Q% Щш • FQ menant* á 

la  r e a l is a t io n  du bu t V", En re«o lvan t l e  problétte posé on cree  

lS  th e o rie ;  e l l e  se compose des a ff irm a tio n s  d éc riv an t l e s  re la -

tio n s  e n tre  le  but e t  le s  fa c te u rs  Lnfluant su r  sa r e a l is a t io n ,  

áoánicki souligne que l a  determ ination  méme des re la t io n s  ne su f- 

f i t  p äs , c a r  le  teche de la  tn é o ŕie  de ľ é d u c a t io n  e s t  au ss i de 

f ix e r  le s  normes ind iquan t "comment a g ir  dans le  processus de 

ľ é d u c a tio n " . Ľ o p in io n  p resen tee  c i-d e ssu s  a propos du ęontenu
• ._______ • C v  .* ч'-'. -v J '■ ľ"
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de la  th é o rle  de ľ é d u c a tio n  pennet de euppoaer qua la  determ ina-

t io n  des re la t io n s  e n tre  le s  moyens de ľ  Education e t  le  but ae 

fe ra  en formant le a  a ff irm a tio n s  d ’optimumj la  d é te ra ln e tio n  dea 

noroes du comportement dane l e  processus de 1 *education sera  1 *in -
s trum en tation  dee a ff irm a tio n s  d!optimum.

Four j u s t l f i e r  c e t te  eu p o e itio n  nous c e re c té r ie e ro n s  tou t 

d 'abo ra  le s  etapes du procédé de recherche qu i v ise  á («étorininer 

le s  rap p o rts  e n tre  le e  moyens e t  l e  bu t de ľ  Education, Ľ a u te u r  

admet quo l e  but da ľ é d u c a tio n  e s t  la  form ation des t r a i t s  de ce- 

ra c té re . La r e a l is a t io n  du bu t e s t  in f lu e n c e  p a r  dee fac teu re  

e x té r ie u rs  e t  In te rieu re»  le e  e l tu a tio n e  éducatives c o n s titu e n t 

le s  premiers» le a  seconds se  trouvan t rep réeen tés p e r  ľ  in d iv i-

d u a lite  de ľ é l é v e ,  le e  sentim ents e tc .  Considérons maintenant 

le s  fac teu re  im portante pour l a  r é a l is e t lo n  du but de ľ é d u c a tio n . 

Soánicki eouligne que le e  fa c te u re  in té r ie u re  son t p lu s im portante 

que le s  e x té r ie u re . Pármi le s  fa c te u rs  in té r le u re ,  l e  rô le  p r in -

c ip a l e s t  Joué p a r le s  eentim ente qu i sont e la  base dee m otifs Ju 

comportement.

Ľ a f f irm a tio n  peut étx-e exprimée de l a  faęon au ivante:

S i dans l e  processus de ľ é d u c a tio n  le e  v a leu rs  déterm inées 

devienr.ent le s  m otif e du comportement de ľ é l l v e ,  e lo re  l e  t r e i t  

fcxigé de son ce re c té re  sera  formé.

En u t i l i s a n t  la  symbolique in tro d u ite  p lus haut on peut formu- 

l e r  c e t te  a ffirm a tio n  p a r  le  schéma eu lvan t:

S i le s  cond itions U ( l e  processus de ľ é d u c a t io n )  e x is te n t e t  

s i  le  ía c te u r  F  ̂ ( le s  m otifs du comportement) coneidéré comme 

p r in c ip a l a g i t ,  a lo rs  le  but V ( l e  t r a i t  de c e r a c t i r e )  eere 

a t t e in t .

C 'e s t  une a ffirm a tio n  ld é a l ia e t r ic e ,  c a r  on y a b s t r a i t  le a  

a u trs s  fa c te u rs  in f lu a n t e u r  la  r é a l is a t io n  du bu t, Le- p r is e  en 

co n s id e ra tio n  des fa c te u re  qu i r e s te n t  conduit é ľ  a ffirm a tio n

re e l le ;

S i dans l e  proceseue de I*éducation  l e  e i tu a tio n  éducative 

donnie, ag isaan t eu r le s  d ie p o s itio n e  peychlques de l 'é l é v e  e s t  

le  s tim u lan t provoquant le s  een tia e n te  déterm inés e t  s i  cee s e n t i -

ments sont a la  base de m otifs  du comportement e t  que le  coopéra- 

tio n  le  ľé ifcv e  dans 1» ré a lie a tio i*  du but a i t  l i e u ,  e lo re  i l  e e t 

probable que le  t r a i t  de caruct& re edéquat eera formé.



Le schéma de c e t te  a ff irm a tio n  peut e t r e  •хргХяб* de la  f a -  
ęon su ivan te ;

i»i le s  cond itions U e x is te n t e t  s i  le s  fa c te u rs  FQ, j F2 , 
F^,*F^ a g is se n t, a lo rs  i l  e s t  probable que l e  but V sera  a t t e in t .

I.es fa c te u rs  énumerés dans ľ  a ffirm a tio n  ci-rdessus sont mutu- 
ellem ent defendants en ta n t  que cond itions 3uccessives du proces- 
su3 de ľ é d u c a t io n  e t  la  r é g u la r i té  exprimée par l ’a ffirm a tio n  
n ’e s t  que probable.

Nous p résen te rons m aintenant 1*in strum en ta tion  de ľ a f f i r m a -  
tio n  r e e l le .  Selon S oán ick i, le s  p rin c ip es  de ľ é d u c a tio n  con- 
cem en t le s  ac tio n s  e n tre p r ise s  pour a t te in d re  des buts déterm i- 
nés.

Ľ  a ff irm a tio n  donnée peu t done é tre  considérée comme in i t i u -  
meptée au moment oü e l le  d ira  comment i l  fa u t proceder pour a t-
te in d re  le  bu t. Les p rin c ip es  de ľ é d u c a tio n  sont l i é s  aux e le -
ments du processus de ľ é d u c a t io n ,  on d is tin g u e  done: le s  p r in c i-
pes l i é s  ä la  s i tu a t io n  educative (p a r  exemple: le  p rin c ip e  de 

I* ad ap ta tio n  du contenu de la  s i tu a tio n  aux c a a a c ite s  individue.1- 
le s  cle ľ é l e v e ) ,  le s  p rin c ip es  l i é s  aux m otifs de ľ  a c tio n  (p a r 
exemplej l e  p rin c ip e  de la  consequence du comportement adoquat & 
le  d éc is io n ) e tc .  Dans ľ  in strum en ta tion  de l ’a ff irm a tio n  p resen-
te e  c l-dessous nous ne tiend rons compte que de c e r ta in s  p r in c ip e s ,
i l  ne s ’ag ira  done que d ’ instrum en tation  p a r t i e l l e .  L 'a ff irm a tio n  

s ’y rapportón t prend la  fo roe cutvantes
S i dans l e  p rocessus de ľ é d u c a tio n  le  contenu de l a  s i tu a t io n  

educative e a t adapte au cap a c ite s  ln a iv iü u e lle s  de ľ é lé v e  e t  ľ i l  
provoque des sentim ents determ ines qui c o n s ti tu e n t ,  I  le u r  to u r ,  

une base des m otirs de la  d éc is io n  e t  3Í la  d éc is io n  p r is e  e s t  
ré a l ís e e  зе!оп le  p rin c ip e  de l a  conséquence du comporteb;ent'kon-
forme ži la  d éc isio n  e t  que la  cooperation  de ľ é l e v e  dans la  rea-
l i s a t io n  du but a i t  l i e u ,  a lo ra  i l  e s t  probable que I t  t r a i t  de 
c a ra c te re  exige sc-ra fonné. i

Le schéma de c e t te  a ff irm a tio n  e s t  l e  su ivan t]
3 i le s  co n d itio n s  U e x is te n t  e t  s i  le s  fa c te u rs  F(J, , F2 , 

F j,  F^ a g isse n t e t  s i  l e  p rin c ip e  7,̂  ( l 'a d a p ta t io n  du contenu de 
la  s i tu a t io n  educative aux cap a c ité s  de ľ é le v e }  e t  %le px^incipe 
Z2 ( l a  consequence du comportement conforms a la  d ec is io n  ) sont 

réa liB ee , a lo r^  i l  e s t  probable que l e  but V зега a t t é i n t .
Des p r in c ip e s  genersux de ľ é d u c a t io n  par des a p p lic a tio n s



p a r t ic u l ié r e s  on peut t i r e r  le s  nonues d ó ta il lé e s  du procédé édu- 
c a t i f .  Un f a i t  a io rs  ľ  in strum en ta tion  d« p ius en p lus complete 

dei a ffirm a tio n s  d ’optimum.

Dana no tre  e s s a i nous avons vouiu m ontrer que l a  form ation de 

la  th e o rie  de 1 'education  se ramene au processus de la  construc-

t io n  de la  th e o rie  ď  optimum« Nous nous so mu. e з bo гпея á donne r  

des exempleü de la  form ation des a ffirm a tio n s  appurtenant ä la  

th e o rie  de ľ é d u c a tio n  en ta u t  qu*a ffirm a tio n  d'optimum e t  á don- 

n e r le  moyen de ie u r  in stru m en ta tio n . L’analyse de la  form ation 

de la  th e o rie  e s t  considérée comae l e  p o in ts  de dep art pour la  ca- 

r a c tá r is a t io n  d é ta i l le e  du p rocejsus de la  co n stru c tio n  de 1а 

th e o rie  dans la  pedagogie.

U n iv ers ite  de Łódź 
S ection  de l a  logique

fteria Lewandowska 

MODEL TWOh/ENLA TE0ÍU1 W PEDAGOGICE

Artykuł zawiera rozważania natury  m etodologicznej dotyczące 
tw orzenia t e o r i i  w pedagogice. Pedagogika należy do nauk prak-
tycznych, t j , do nauk, k tórych głównym celem J e s t  projektowanie* 
Funkcja t e o r i i  w naukach praktycznych polega na o k re iła n iu  sposo-
bów r e a l iz a c j i  postulowanych stanów rzeczy. Funkcja ta  wyznacza 
sposób pootypowaniu badawczego zm ierzającego do k o n stru k c ji 
t e o r i i .  ProceJura tworzenia t e o r i i  w naukach praktycznych z o s ta ła  
przedstawiona jako proces tworzenia tzw. woaelu optym alizacyjnegoi 
Budując model optym alizacyjny przyjn.uje s ię  tzw, k ry te r ia  efektyw-
n o śc i, v z y il p o s tu la ty  o k re ś la jące  optymalne stany rzeczy . '* pe-
dagogice ro lę  takiego kryterium  p e łn i ce l wychowania. O kreślen ie 
m ź liw o śs i r e a l iz a c j i  ce lu  wymaga p rzy jśc iu  pewnych założeń doty-
czących wyboru aietoď stosowanych w p ro ces ie  wychowania.

Problemy stanowiące punkt w yjścia przy tworzeniu t e o r i i  opty-
malizacyjnej (oiodelu optym alizacyjnego) ogó lrae można scharak te-
ryzować jsko problemy określenia r e l a c j i  miedzy postulowanymi sta-
nami rzeczy a czynnikami, od których zależy  re a l iz a c ja  tak ich  
stanów rzeczy, Hozwiązania tych  zagadnień zaw arte są w tw iendze- 

'nlach optymalizacyjnych; w pedagogice są to  tw ierdzen ia  op isu jące  
relacje  między celem wychowania i  éroduami prowadzącymi do Jego 
o sią gn ięc ia . Twierdzenia optym alizacyjne poddane są instrum enta-
l i z a c j i ,  polegającej na ok reślen iu  sposobów postępowania w proce-
s ie  wychowania, zmierzająćyęh do o s iąg n ięc ia  ce lu .

i  a rty k u le  omówiona z o s ta ła  procedura tw orzenia modelu optyma-
lizacy jn eg o . N astępnie na podstawie an a lizy  wybranych prac г 
t e o r i i  wychowania dokenano re k o n s tru k c ji procesu postępowania ba-



dawczego, ktdrego r e z u l ta t  stanowi te o r i a .  Przedstawiono przy-
kłady tw ierdzeń z t e o r i i  wychowania sformułowanych w p o stac i 
tw ierdzeń optym alizacyjnych, a także przedstawiono icn  in s tru -
m en ta lizac ję . Przeprowadzona charak terystyka tw orzenie t e o r i i  
J e s t  traktowana Jako punkt w yjścia do aalszych  badań nad mo-
delem tw orzenia t e o r i i  pedagogicznych.
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