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Streszczenie

W artykule poruszona zostala problematyka narracji w perspektywie rozwojowej oraz w ba-
daniach logopedycznych. Podjeto probe przyblizenia przyczyny niepowodzen narracyjnych
w grupie os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. Punktem wyjscia jest
przyjecie zalozenia, zZe sytuacja osoby z niepetnosprawnoécia intelektualng jako tworcy wy-
powiedzi jest wyjatkowa. Zachowania jezykowe dokonuja si¢ w odmiennych warunkach,
ktére najogoélniej mozemy nakresli¢ jako fragmentaryczng wiedze o rzeczywistosci, ogra-
niczenia zwigzane ze zrozumieniem zjawisk oraz docieranie do nich poprzez zmysty (zabu-
rzenia percepcji). Dzieci z tej grupy nie tylko w sposéb wolniejszy przyswajaja sobie wiedze
o otaczajacej rzeczywistosci, ale czynia to w sposob fragmentaryczny.
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Abstract

The paper discusses the problems of narrative from the developmental perspective and in
logopedic examinations. It attempts to closely examine the causes of failures to produce nar-
rative utterances in the group of people with mild intellectual disability. The starting point
is the adopted assumption that the situation of an intellectually disabled person as an utter-
ance producers is “exceptional”. Their linguistic behaviors take place in different conditions
that can be outlined in most general terms as: fragmentary knowledge of reality, limitations
connected with understanding phenomena and perceiving them through senses (percep-
tion disorders). Children in this group not only acquire the knowledge of the surrounding
reality more slowly but do so in a fragmentary way.

Zdolno$¢ do opowiadania tkwi gleboko w kazdym z nas i potrzebuje
jedynie zapalnika w postaci pewnego wydarzenia, ktére zaktywizuje
tworce, jaki jest w nas.

Wyktad Doris Lesing, przygotowany na uroczysto$¢ wreczenia jej
Nagrody Nobla w dziedzinie literatury w 2007 r. [za: Kielar-Turska,
2018, 5. 71]

Wprowadzenie

Narracja jako przedmiot analiz fascynuje badaczy wielu nauk, a ,,[...] przy probach
definiowania okazuje sie pojeciem homogenicznym” [Domagata, 2015, s. 107]. Dzieje
sie tak dlatego, ze tradycja badan nad narracjg jest bardzo dluga, w refleksji teoretycz-
nej dominowaly za$ zalozenia wielu dyscyplin naukowych, takich jak: jezykoznaw-
stwo, psychologia, socjologia, filozofia, politologia, psychiatria, psychoanaliza itd.
Jak wskazuje Katarzyna Rosner [2003, s. 13], pojecie narracji zostalo wypracowane
w badaniach literaturoznawczych, od teoretykow literatury zaczerpneli je filozofo-
wie, kognitywisci, psychoanalitycy, psychologowie i teoretycy historii. Ze wzgledu
na obfitos¢ ujeé, perspektyw i wielo$¢ badan trudno méwic o jednej, nawet szerokiej
teorii. Jak pisze Piotr Kulas [2014, s. 112]: ,,[...] byloby dobrze, zeby »narracja« spet-
niala kryteria dobrego pojecia, ktére winno by¢ rzetelne, trafne i uzyteczne, a zatem
miedzy innymi nieredundantne i homonimiczne z innymi terminami”.
»Narratologia stala si¢ nie tyle osobna, interdyscyplinarng perspektywa badawcza,
ile niemal swoista (sub)dyscypling humanistyki” [Kulas, 2014, s. 112]. ,,Narracja jest
wszechobecna” jak pisze Mieke Bal [2012, s. 227]. Zdaniem badaczki nie wszystko ,,jest”
narracjg, ale w zasadzie wszystko w kulturze ma narracyjny aspekt lub przynajmniej
mogloby by¢ odbierane czy interpretowane narracyjnie. Podobnie Dorota Filar méwi
o narracyjnosci, ktdra jest jedng z naturalnych form, w jakich ujmujemy $wiat [Filar,
2013]. Z nieco innej perspektywy postrzega narracj¢ Barbara Hardy, ktéra jako pierwsza
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uznala, Ze ,,[...] narracja jest prymarnie struktura rozumienia, a nie strukturg tekstu”
[za: Rosner, 2003, 13]. Katarzyna Rosner okresla narracjg jako ,[...] strukture ludzkiego
poznania czy rozumienia; jej podstawowa funkcja nie jest tworzenie narracji kulturo-
wych, lecz ujmowanie naszego wlasnego zycia oraz rozwijajacych sie w czasie proceséw
i zdarzen zachodzacych w $wiecie w calosciowe struktury sensu” [Rosner, 2003, s. 12].

Ujecie narracji jako struktury i umiejetno$ci poznawczej jest interesujace i poza-
dane z punktu widzenia diagnozy i terapii logopedycznej. Jerome Bruner, traktujac
narracje wlasnie jako strukture poznania, pisze: ,[...] ostatecznie to uksztaltowane
przez kulture kognitywne i lingwistyczne procesy, determinujace tworzong przez nas
samych narracj¢ o wlasnym zZyciu, tworzg strukture do§wiadczenia percepcji, ktore
organizuje nasza pamie¢, dzieli ja na fragmenty, a tym samym tworzy »wydarzenia
indywidualnego zycia«” [Bruner, 1987, za: Ulatowska, 2011, s. 76].

Studia nad narracjg sa niezwykle rozbudowane [por. Jeczen, 2021, s. 93-112].
Chcac unikna¢ przywolywania licznych stanowisk badawczych, w niniejszym opra-
cowaniu chcialabym nakresli¢ i polaczy¢ ze soba dwie perspektywy ogladu opisy-
wanego pojecia — rozwojowg i logopedyczng w kontekscie zachowan jezykowych?
w niepetnosprawnosci intelektualnej (NI).

Badania nad narracjg w perspektywie rozwojowej

Wiedza prowadzaca do umiejetnosci budowania zdan gramatycznie poprawnych
decyduje o posiadanej ,kompetencji jezykowej”, natomiast budowanie wypowiedzi
wymaga opanowania ,,kompetencji komunikacyjnej” [por. Grabias, 2019b, s. 295].
Kompetencja komunikacyjna umozliwia realizowanie zachowan jezykowych w po-
staci form dialogowych oraz narracyjnych - opiséw i opowiadan. Jak pisze Maria
Kielar-Turska [2000, s. 110], cze$¢ kompetencji komunikacyjnej stanowi kompeten-
cja narracyjna. Wedtug Agnieszki Watorek badania kompetencji narracyjnej dzieci
na gruncie psychologii, jezykoznawstwa i logopedii staty si¢ mozliwe dzigki czterem
koncepcjom metodologicznym: Marii Kielar-Turskiej [1989], Barbary Bokus [1991],
Magdaleny Smoczynskiej [1991] i Marii Przetacznik-Gierowskiej [1994]3.

Zdaniem wielu autoréw rozumienie i tworzenie opowiadan uzaleznione jest nie
tyle od wiedzy dziecka o rzeczywistosci, ile od wiedzy o kontaktach miedzyludz-
kich, oczekiwaniach ludzi, ich celach i wartosciach, ktére motywuja do dziatania
[Kielar-Turska, 2000, s. 108].

2 Zgodnie z propozycja Stanistawa Grabiasa [1994] przyjmuje, ze zachowaniem jezykowym jest kaz-
dy akt uzycia jezyka/kazde dzialanie jezykowe.
3 Szczegbdlowe omowienie powyzszych koncepcji odnalezé mozna w pracy Agnieszki Watorek [2014].
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W swoich rozwazaniach Maria Kielar-Turska [2018, s. 71-84] méwi o dw6ch
sposobach postrzegania narracji - jako formy rozumienia rzeczywisto$ci oraz jako
efektu ekspresji werbalnej, a wiec wytworu, ktérym jest tekst.

Wsrdd polskich badaczy szeroko opisywane byly rézne aspekty kompetencji nar-
racyjnej u dzieci. Dzieci zaczynajg opowiadac znacznie wcze$niej, nim przyswoja
sobie jezyk, uzywajac pozawerbalnych srodkéw, takich jak miny, gesty, spojrzenia.
Dostepnymi $rodkami informujg o swoich doznaniach i przezyciach. W momen-
cie opanowania pierwszych stéw ich mozliwosci narracyjne si¢ zwigkszaja. Istot-
ng role w rozwoju umiejetnos$ci narracyjnych odgrywa rozwdj proceséw poznaw-
czych. Z chwilg opanowania symbolicznej funkgji jezyka (okoto drugiego roku zycia)
dzieci zyskuja zdolnos¢ do przypominania sobie przedmiotéw i sytuacji za posred-
nictwem symboli i znakéw, powoli wyksztalca si¢ u nich zatem umiejetnos¢ opo-
wiadania o zdarzeniach przesztych i przysztych. Natomiast w miare przechodzenia
od myslenia konkretno-ruchowego, zwigzanego z dzialaniem oraz okreslong sytu-
acjg, do myslenia konkretno-wyobrazeniowego dzieci coraz sprawniej postuguja
sie obrazami umystowymi rzeczy i zjawisk. Ksztalt dzieciegcych wypowiedzi zalezy
od stopnia opanowania jezyka, czyli od bogactwa sfownika, poznania funkecji wyra-
z6w i regul stosowania ich w wypowiedzi. Poczatki narracji jako formy rozumienia
rzeczywistoséci ksztaltuja sie w rozwoju pod koniec okresu przedszkolnego, dzieci
opanowuja wowczas takze reguly kontekstowe, uczg si¢ dobiera¢ okreslenia stosow-
nie do sytuacji [Kielar-Turska, 1989].

W ujeciu Marii Kielar-Turskiej:

[...] na poczatku $redniego dziecinstwa* wiedza o narracji ma forme ukryta; dziecko potrafi
rozpozna¢ wypowiedz bedaca opowiadaniem i odrdézni¢ ja od innych form wypowiedzi, ale
nie potrafi podaé kryteriow, jakimi si¢ kieruje. Dla dziecka opowiadaniem sg teksty zbudowa-
ne na schemacie bajki: bohater dziata, pokonuje przeszkody, aby osiagna¢ cel. Zdarzenia po-
winny by¢ ulozone w porzadku czasowym (po kolei). Pod koniec omawianego okresu wiedza
o0 narracji jest juz w pewnym stopniu u§wiadamiana przez dzieci i werbalizowana. Przejawem
tych osiagnie¢ jest argumentacja dziecigca wskazujaca na powigzanie zdarzen w opowiadaniu.
Warto zauwazy¢, ze migdzy trzecim a siddmym rokiem zycia zachodzi proces ¢wiczenia, do-
skonalenia w zakresie rozpoznawania narracji. Niebagatelng role w tym wzgledzie odgrywa
zapoznawanie si¢ dziecka z réznymi tekstami literackimi, majacymi w wigkszosci forme opo-
wiadania. Prawdopodobnie okoto si6dmego roku zycia dziecko dochodzi do behawioralnego

mistrzostwa w rozpoznawaniu formy wypowiedzi narracyjnej [Kielar-Turska, 2018, s. 74].

Na szczego6lng uwage zastuguje aczenie rozwoju sprawnosci narracyjnych
z rozwojem my$lenia oraz nabywaniem poje¢¢ [Kielar-Turska, 2000, s. 109].

4 Okres $redniego dziecifistwa, zwany takze wiekiem przedszkolnym, trwa od czwartego do szdste-
go roku zycia.
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W opracowaniach psychologicznych czytamy, iz wraz ze zmianami wlasciwosci
proceséw psychicznych doskonali si¢ umiejetno$¢ konwersacji. Dzieci zaczynaja
uwzglednia¢ punkt widzenia odbiorcy, a ich wypowiedzi egocentryczne (echola-
lie, monologowanie) sg zastgpowane spotecznymi zwrotami jezykowymi w posta-
ci prosb, pytan i zaprzeczen. Dzieci uczg si¢ stucha¢ i analizowac stowa swojego
interlokutora [por. Cywinska, 2016]. Ich wypowiedzi zaleza od wspdtrozmoéwcy,
w kontaktach z réwiesnikami zabierajg glos cz¢sciej, a ich teksty sg dtuzsze i bar-
dziej zréznicowane gramatycznie niz w kontaktach z dorostymi>.

Jak wskazujg Grace W. Shugar i Barbara Bokus [1988], rozw6j umiejetnosci tworze-
nia i rozumienia opowiadan przypada na okres pomiedzy drugim a dziesigtym rokiem
zycia. To wlasnie w tym czasie ,,[...] zawarto$¢ tresciowa opowiadan dzieci zmienia si¢
i rozrasta” [Shugar, Bokus, 1988, s. 21]. Proces ten doskonali si¢ pod wptywem rosna-
cych doswiadczen, w wyniku nabywania zdolnosci sekwencyjnego porzadkowania in-
formacji oraz wraz z rosnagcymi kompetencjami leksykalnymi i sktadniowymi dzieci.
Zdolnosci konwersacyjne i narracyjne rozwijaja sie w kolejnych etapach zycia dziecka
w wieku szkolnym, o czym pisze Jozef Porayski-Pomsta [2009, s. 7-31].

Badania nad narracjg na gruncie logopedii

Stanistaw Grabias, nawigzujac do koncepcji Barbary Bokus [1991], podkresla fakt,
ze narracja jest ,,[...] najtrudniejsza forma ludzkiej aktywnosci” [Grabias, 2012, s. 62].
Struktura narracjii sposéb porzadkowania wiedzy zaswiadczaja — zdaniem badacza
- o umysfowych mozliwos$ciach czlowieka. Dostarczajg ponadto informacji o sposo-
bach intelektualizowania doznan zmystowych, logicznego porzadkowania zdarzen,
wreszcie o kreatywnej lub pasywnej postawie badanej osoby [Grabias, 2012, s. 15-71;
2015, s. 13-35]. Z punktu widzenia oceny sprawnosci narracyjnych w réznych jed-
nostkach patologii mowy zasadniczg role w logopedii odegraty i nadal odgrywaja:
koncepcja Barbary Bokus [1991], wypracowana na gruncie psychologii, oraz uklad
diagnostycznych komponentéw opowiadania w odniesieniu do koncepcji zachowan
jezykowych w opracowaniu Stanistawa Grabiasa [1994; 2012, s. 15-71]°.

5 Literatura polska oraz obca dotyczaca rozwoju kompetencji narracyjnej oraz funkcji pytan w roz-
mowie jest niezwykle obszerna. Na uwage zastuguja prace: Stefana Szumana [1939], Donny Jean Uni-
ker-Sebeok [1979], Grace Wales Shugar [1982], Marii Ligezy [1982; 2019, s. 360-399], Grace Wales
Shugar i Barbary Bokus [1988], Marii Kielar-Turskiej [1989], Barbary Bonieckiej [2010], Justyny Woj-
ciechowskiej [2020, s. 11-22], Ewy Bielendy-Mazur [2021, s. 175-185].

6 Badania nad narracjg s3 prowadzone na gruncie logopedii w odniesieniu do réznych zaburzen je-
zykowych. Przede wszystkim dotycza opowiadania i opisu. Pokazuje to bogata literatura przedmio-
tu [np. Borkowska, 1998; Domagata, 2001; 2015; Wozniak, 2005; Kozera-Wierzchos, 2015; Ciszew-
ska-Psujek, 2020; Maciejewska, 2021].
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Celem artykulu nie jest prezentowanie teorii narracji na gruncie logopedii ani
stanu badan, gdyz literatura podejmujaca problematyke narracji jest niezwykle
bogata. Wielo$¢ definicji pojecia wydaje si¢ nakazywac dokonanie arbitralnego
wyboru kilku najistotniejszych stanowisk. Moim zamiarem jest zwrdcenie uwagi
na tych badaczy, ktérzy swoim ujeciem problematyki przyczynili si¢ do lepszego
zrozumienia tego pojecia w logopedii, umozliwiajac tym samym bardziej §wiado-
me postugiwania si¢ nim przez logopedéw praktykéw. Ponadto celem opracowa-
nia jest proba zasygnalizowania przyczyn niskiego poziomu kompetencji narracyj-
nej dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng. W diagnozie logopedycznej teksty
narracyjne pozyskiwane sa od dzieci najczesciej poprzez rozmowe (dialog)?.

Rozmowa, ktoérej naturalnym skladnikiem s3 dtuzsze lub krétsze opowiadania,
prowadzona z osobg niepetnosprawng (dzieckiem niepetnosprawnym) intelektual-
nie przybiera posta¢ spontanicznego dialogu, cho¢ z racji zadawanych pytan oraz
asymetrii wiedzy pomiedzy nadawcg a odbiorcg niektdre jej fragmenty maja ksztalt
rozmowy kierowanej. Niekiedy logopeda jest zmuszony powtoérzy¢ pytania w kilku
wersjach. Czesto po udzieleniu kazdej odpowiedzi, bez wzgledu na to, czy byta ona
poprawna, czy nie, pacjent jest proszony o podanie uzasadnienia.

Prowadzenie rozmowy ,twarza w twarz” przyczynia si¢ do powstania pelniej-
szych konceptualizacji poje¢ oraz zapewnia spdjnos¢ opowiadania (porzadek syn-
taktyczny) badz opisu (odpowiednig organizacje leksyki). Zdaniem Anety Za-
tazinskiej [2006, s. 18] ,jezyk dziata” tylko podczas rozmowy, a to, co dzieje si¢
w trakcie rozmowy z dzieckiem, u ktérego zdiagnozowano niepelnosprawnosé
intelektualng, jest wcigz ,,negocjowane i kreowane” [Wittgenstein, 1972, s. 20].
Zaleta rozmowy jest fakt, ze ,,[...] kazda odpowiedz budzi nowe watpliwosci, [...]
rodzi nowe pytania, wskazuje nowe tropy, ktérymi warto podazy¢ mysla - skazu-
je wiec czlowieka, ktory pragnie (z)rozumieé, na bezustanne poszukiwanie i od-
stanianie nowych senséw” [Tischner, 2004, s. 2007]. Ponadto kazde kolejne py-
tanie ma zrédlo w wiedzy juz posiadanej, poniewaz ,[...] nie jest tak, ze kto wie,
nie pyta. Jest odwrotnie - kto wie, pyta, poniewaz wlasnie w pytaniu zyje nasza
wiedza, nasze rozumienie rzeczywisto$ci” [Ostrowska, 2000, s. 56].

Logopedia, podobnie jak inne dyscypliny wiedzy, podejmuje badania nad narracjg
przede wszystkim ze wzgledu na specyfike zaburzen komunikacji jezykowej w po-
szczegdlnych jednostkach patologii mowy. Jak pisze Aneta Domagata [2015, s. 108]:
ze wzgledu na ,,[...] potrzebe wypracowania sposobéw oceny sprawnosci narracyj-
nych, mozliwych do wyzyskania w praktyce, aplikowania w diagnozie logopedycz-
nej” logopedia siegneta do narracji. Kompetencja narracyjna pozwala oceni¢ wiedze
zawartg w umysle osoby badanej. W wielu podejsciach badawczych narracja jest ,,|...]
forma poznawczego reprezentowania rzeczywistosci [...], jest jednoczesnie sposobem
7 W artykule nie dokonuj¢ rozréznienia miedzy dialogiem a rozmowg. Na temat kompetencji nar-

racyjnej dzieci niepetnosprawnych intelektualnie w zakresie tekstow pisanych, np. Katarzyna Kaczo-
rowska-Bray [2017]; Jacek Bleszynski [2013].
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i forma rozumienia rzeczywistoéci” [Trzebinski, 2002b, s. 14]8. Na gruncie logope-
dii narracyjne formy wypowiedzi maja zwykle posta¢ opowiadania badz opisu i to
one brane s3 pod uwage w ocenie umiejetnosci narracyjnych badanych os6b%. W je-
zyku - zaré6wno naukowym, jak i potocznym - rzeczowniki opowiadanie i narracja
s3 uzywane zamiennie [por. Wyrwas, 2014, s. 19]. W dalszej czesci artykulu réwniez
bede uzywata tych terminéw wymiennie, majac na uwadze przede wszystkim narracje
budowane przez dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna. Tego typu zachowania
jezykowe — narracje potoczne — powstaja zwykle w wyniku interakcji badany-logo-
peda i przybieraja formy wypowiedzi narracyjnej bedacej czescia dialogu [Warchala,
1993] lub narracji spontanicznych, realizowanych w kontakcie indywidualnym [Lu-
bas, 1979]. W logopedii, podobnie jak w jezykoznawstwie oraz psychologii, ,[...] wy-
powiedz rodzi zainteresowanie jako proces i jako wytwdr” [Domagata, 2015, s. 113].

W logopedycznej sytuacji diagnostycznej przedmiotem obserwacji sg najczesciej
ustne wypowiedzi narracyjne - narracja mowiona/naturalna/potoczna lub opo-
wiadanie ustne (w zaleznosci od metodologii opisu). Sa to zwykle opowiadania
zawierajace si¢ w dialogach, odtwarzanie historyjki obrazkowej, relacjonowanie
bajki (przez dzieci) lub filmu (przez dorostych uzytkownikéw jezyka). Ze wzgledu
na specyfike badan nad narracja w kontekscie proceséw poznawczych osoby oraz
stopnia opanowania jezyka wazne wydaje si¢ rowniez stanowisko wypracowane
przez antropologa Jana Kordysa, ktérego zdaniem opowiadanie jest ,[...] réwno-
cze$nie aktywnoscig lingwistyczng i poznawczg” [Kordys, 2001, s. 129]. W ujeciu
jezykoznawcy ilogopedy Tomasza Wozniaka narracja jest determinowana przez
biologiczng konstrukcje narratora, jest ,[...] sposobem rozumienia §wiata przez
ludzi” [Wozniak, 2005, s. 29].

Sprawno$¢ narracyjna stanowi jeden z ostatnich etapdw rozwoju mowy i my-
$lenia dziecka. Poprzedzajacy okres wyrazu, zdania i swoistej mowy dziecie-
cej w rezultacie prowadzi do nabycia narracji [Szurek, Zmuda, 2020, s. 65-66].

8 Koncepcja Jerzego Trzebinskiego wydaje si¢ mie¢ szczeg6lne znaczenie dla badan prowadzonych
z punktu widzenia jezykoznawstwa i logopedii. W tym ujeciu schematy narracyjne mozna rozumieé
jako mentalng baze, z ktdrej korzystamy, tworzac narracje. Narracja jest tu rozumiana w szczegolny
sposob. Skupia sie wokot bohatera, ktéry dazy do obranego celu. Bardzo istotne s3 tu jego wartoéci,
zalozenia, intencje i plany, co czyni tak pojmowang narracje antropocentryczna procedura interpre-
towania $wiata [por. Filar, 2013].

9 Inspiracja do badan nad opowiadaniami potocznymi stala si¢ publikacja amerykanskich socjolin-
gwistow Williama Labova i Joshuy Waletzky’ego [1967, s. 12-44]. Na gruncie polskim analiza opo-
wiadan tworzonych w jezyku potocznym znalazla swoje miejsce w pracach Jacka Warchali [1991;
1993, 5. 22-32], ktéry traktuje opowiadanie w dialogach jako rodzaj monologowych reakcji rozwi-
nigcia, a potoczne narracje (mininarracje) definiuje jako wypowiedzi narracyjne wchodzace w sktad
dialogu. Z kolei Urszula Zydek-Bednarczuk [1994], analizujgc strukture rozmowy potocznej, opo-
wiadaniem nazywa narracyjne rozwiniecie tematu. Szczegdlne miejsce w analizie wypowiedzi nar-
racyjnych na gruncie lingwistyki zajmuje koncepcja opisu i jego struktury, wypracowana przez Bo-
zene Witosz [1997].
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Okreslona ztozono$¢, a takze sposdb, w jaki narracja organizuje wiedze, $wiad-
czg o intelektualnych mozliwoséciach czlowieka. Narracja jest wiec zrodlem uka-
zujacym sposob postrzegania przez osobe wrazen zmystowych, ktére znajduja
odzwierciedlenie w budowanym tekscie. Co wigcej, pozwala stwierdzi¢, czy jed-
nostka w sposob logiczny, czy tez nie, porzadkuje wydarzenia i potrafi ulozy¢
zjawiska w strukturalng calos¢ [por. Grabias, 2019a, s. 75].

Na gruncie logopedii narracja moze by¢ wykorzystywana w réznoraki sposob.
Podstawowg wartoscig dla logopedy jest fakt, iz pozwala ona analizowa¢ jednoczes-
nie przebieg dwoch podstawowych proceséw - jezykowego i myslowego. Ponadto
umozliwia opis i analize narracji, a takze calosciowg ocene procesu w odniesieniu
do interakcji miedzy osoba méwiaca a stuchaczem. Dzigki realizacji intencji narracja
stanowi dla logopedy Zrédlo informacji o dziecku [Szurek, Zmuda, 2020, s. 67].

O sprawnosciach narracyjnych w grupie dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualna

Umiejetnosci narracyjne dzieci z diagnoza lekkiego stopnia niepetlnosprawnosci
(LNI) byly prowadzone na gruncie polskim miedzy innymi przez Jézefe Balacho-
wicz [1995] w grupie uczniéw z klas II-1V szkoty specjalnej (NI = 75, WZ: 6-13 lat,
IQ: 52-72) oraz szes$cio-, siedmioletnich dzieci w wieku przedszkolnym, ktdre sta-
nowily grupe kontrolng. Badania pokazaly, iz dzieci z LNI w sytuacji zadaniowej,
podczas wspdlnego ogladania obrazka z osobg dorosta, w mniej doktadny sposob
prezentowaly jego tre§¢ w pordwnaniu z tym, kiedy ogladaly go same. Zdecydowa-
nie bardziej rozbudowane wypowiedzi powstawaly w trakcie samodzielnego ogla-
du obrazkdw.

Umiejetnosciami uczniow z LNI w zakresie wypowiedzi na temat obrazka oraz
historyjki obrazkowej zajmowala si¢ rowniez Alicja Rakowska [2003]. Doszta ona
do nastepujacych wnioskow: dzieci rozpoznajg osoby i obiekty, nazywaja czynnosci
okreslonych os6b lub zwierzat, ale nie potrafig utworzy¢ ciggu zdarzen; rozpoznaja
bohatera, ale nie rozumiejg, w jakiej sytuacji on si¢ znajduje; dostrzegaja przyczyny
i skutki zdarzen, jednak nie potrafig ich wyjasni¢ [Rakowska, 2003, s. 128].

Z kolei Halina Nadolska [1995] oméwilta budowe skladniowa wypowiedzi pisem-
nych uczniéw z LNI oraz aspekty tresciowe wypowiedzi, takie jak: obecnos¢ zwigzkow
czasowych i przyczynowo-skutkowych, dynamicznos¢ relacji, barwnos¢ przekazu,
wyrazanie stanéw emocjonalnych, wartosciowanie, oryginalnos¢ tematu i respek-
towanie cech gatunkowych opowiadania. Z jej badan wynika, ze uczniowie klasy VI
z LNT oraz klasy IV bez obciazen prezentuja niski poziom kompetencji narracyjne;j.
Jednak tego typu konkluzja wypltywa najprawdopodobniej z przyjetego przez badacz-
ke zalozenia metodologicznego, w mysl ktorego uczniowie mieli zbudowac opowiada-
nia zgodnie z wymaganiami zawartymi w podstawie programowej. Ocena powstatych
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opowiadan wynikata zatem z norm dydaktycznych, a nie z norm rozwojowych [por.
Watorek, 2014, s. 73].

W opinii Anety Domagaly [2001, s. 133-148], ktéra dokonata oceny opisu na pod-
stawie wypowiedzi dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
osoba postugujaca si¢ opisem powinna przejawia¢ zdolnos¢ zarzadzania przestrzenia,
co z reguly przysparza duzo wigcej trudnosci niz charakterystyczna dla opowiada-
nia umiejetno$¢ zwigzana z zachowaniem nastepstwa czasu. Obok przestrzennosci,
stanowigcej jeden z trzech gléwnych filaréw opisu, istnieja dwie inne procedury bu-
dujace sprawno$¢ narracyjng: atemporalnos¢ oraz prezentatywnos¢. Generalizacja
w opisie polega na stosowaniu struktur porzadkujacych i wprowadzajacych do opisy-
wanych tresci. Prezentatywno$¢ pozwala zas informowac adresata o przedstawionym
zdarzeniu i elementach skladajacych sie na nie, zgodnie z wiedza i doswiadczeniem
opisujacego [Grabias, 2021, s. 27]. Oprocz wymienionych sktadowych opisu Aneta
Domagata wyrdznia dodatkowo atemporalnos¢, ktora dotyczy zachowania terazniej-
szosci jako czasu naleznego opisowi [Domagata, 2001, s. 142].

Agnieszka Watorek [2014] opisala umiejetnosci opanowania poje¢, umiejetno-
$ci gramatyczne i narracyjne w grupie dzieci z LNI w wieku 8 i 10 lat. W wyniku
starannego dobrania narzedzi diagnostycznych do projektu badawczego, ktory
obejmowat trzy grupy badanych dzieci (z podzialem na podgrupy wiekowe), oraz
zastosowania wyjatkowego i niezwykle trafnego paradygmatu poréwnawczego (po-
réwnanie danej grupy klinicznej z dwiema grupami kontrolnymi - jedna dobrana
ze wzgledu na wiek umystowy, a druga ze wzgledu na wiek zycia) doszla do bardzo
ciekawych wnioskéw. Zdaniem autorki ,,[...] po 4. roku zycia nastepuje usztywnie-
nie przechowywanych w pamieci schematéw jezykowych, ktére determinuja przy-
rost sfownictwa. Jesli z powodu niedoboru doswiadczen sensoryczno-motorycznych
maluchowi nie uda si¢ w odpowiednim czasie naby¢ podstawowego repertuaru ta-
kich schematéw, to zmniejsza si¢ jego gotowos¢ do zapamietywania nowych stow
i spada ogolna aktywno$¢ werbalna. W efekcie dysonans pomiedzy zasobem leksy-
kalnym dzieci z LNI oraz ich réwiesnikéw w normie klinicznej wraz z uptywem lat
ros$nie, zamiast male¢” [Watorek, 2014, s. 213].

Niektore przyczyny niepowodzen narracyjnych dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng

Sytuacja osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng jako tworcy wypowiedzi jest
wyjatkowa. Wypowiedzi tworzone s3 w odmiennych warunkach, ktére najogélniej
mozemy nakresli¢ jako: fragmentaryczna wiedza o rzeczywistosci, ograniczenia
zwigzane z rozumieniem zjawisk oraz docieraniem do nich poprzez zmysty (zabu-
rzenia percepcji). Sa to podstawowe przyczyny, ktére prowadza do powstania narra-
cji zaburzonych w sposdb jakosciowy i ilosciowy. Przyczyny te w niekwestionowany
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sposob wplywaja na umiejetnosci w zakresie budowania wypowiedzi narracyjnych
przez dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng.

Poziom rozwoju proceséw poznawczych, zaréwno tych najbardziej ztozonych:
mowy i myslenia, jak i tych podstawowych: funkeji percepcyjno-motorycznych, pamie-
ci i uwagi, jest znaczaco nizszy u 0oséb o obnizonej sprawnosci umystowej niz u oséb
zdrowych. Dzieci niepelnosprawne intelektualnie maja trudnosci w przekazywaniu
swoich mys$li za pomoca stéw, a ubogi zaséb stownictwa pozwala im porozumiewac si¢
z najblizszym otoczeniem jedynie w zakresie podstawowych spraw zycia codziennego.
Opisane braki z pewnoscig wplywaja na sposob porzadkowania wiedzy oraz budowa-
nie wypowiedzi narracyjnej w postaci opisu i opowiadania.

Jezyk w ontogenezie tworzy sie i rozwija na wielu plaszczyznach. Rozwdj mowy
przebiega w sposob sekwencyjny w okreslonych granicach zycia, z uwzglednieniem
réznic indywidualnych i w odniesieniu do mozliwosci psychofizycznych dzieci. Roz-
wdj ten odbywa si¢ na poczatku w sferze odbiorczej, w dalszej kolejnosci w sferze
nadawczej [por. Luczynski, 2019, s. 171]. W grupie dzieci z niepelnosprawnoscig in-
telektualng opdznienie w rozwoju mowy i jezyka jest obligatoryjne zaréwno na plasz-
czyznie fonetyczno-fonologicznej, morfologicznej, jak i sktadniowej. Dzieciom w nor-
mie intelektualnej pomaga w tych procesach najprawdopodobniej wrodzony system
opanowania jezyka (language acquisition device - LAD, w ktérym umiejscowiona jest
tzw. gramatyka uniwersalna), natomiast w przypadku dzieci z niepelnosprawnos-
cig intelektualng i ten proces nabywania kompetencji jezykowej jest zaburzony. Aby
w prawidtowy sposob budowaé wypowiedzi narracyjne, w drugim i trzecim roku zy-
cia dziecko powinno posig$¢ tzw. kompetencje gramatyczng, a pozniej ja odpowiednio
doskonali¢. Przebieg rozwoju mowy dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna jest
opdzniony i zaburzony, nie osiagaja one zatem tego stadium w odpowiednim czasie
i stopniu, nie s3 wigc w stanie postugiwac sie skomplikowanymi konstrukcjami gra-
matycznymi przy budowaniu wypowiedzi narracyjnych. Ponadto tworzenie narracji
wymaga odpowiednio rozbudowanego zasobu leksykalnego, obecnosci w stowniku
czynnym poje¢ nadrzednych, abstrakcyjnych oraz okreslajacych relacje czasowo-prze-
strzenne. Wypowiedzi opisywanej grupy dzieci maja za$ styl nominalny (z przewaga
rzeczownikow nad czasownikami), a stosowane przez nie stownictwo ma czesto inny
zakres znaczeniowy niz sfownikowy — niewielka liczba stéw tworzacych zasob leksy-
kalny stuzy dziecku w wielu sytuacjach komunikacyjnych [por. Kaczorowska-Bray,
2017, s. 137]. Trudnosci w budowaniu form narracyjnych wynikaja réwniez z nad-
miernej ,,przerzutnosci” zainteresowan dziecka i braku odpowiedniej segregacji da-
nych [Kaczorowska-Bray, 2017, s. 145]. Dzieci z niepelnosprawnoscig umystowq ,,[...]
odbierajg przede wszystkim ruch, dynamike, jaskrawos$¢ zdarzen (dzwigk i barwe)”
[Obuchowska, 1995, s. 224].

Wedlug Hanny Arendt [1991, s. 84]: ,,[...] myslenie, cho¢ zawsze dokonuje si¢
w stowach, nie wymaga stuchaczy”. Aby mysli mogty zaistnie¢ w umysle stucha-
czy, niezbedny jest jezyk [Arendt, 1991, s. 84]. Wypowiedzi jezykowe dzieci z LNI
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sq za$ czesto chaotyczne i zestawiane ze sobg na zasadzie luznego doltaczania kolej-
nych ogniw. Nie hierarchizujg one zdarzen, o ktérych opowiadaja, czesto powraca-
ja do tresci juz opowiedzianych, a pomijaja zagadnienia istotne [Kaczorowska-Bray,
2017, s. 56].

Zgodnie ze stanowiskiem wspdlczesnej psychologii i pedagogiki specjalnej roz-
woj aktywnosci poznawczej kazdego dziecka jest zjawiskiem spolecznym, gdyz za-
chodzi dzigki wzajemnym interakcjom dziecka i osoby dorostej. Tylko dzieki tym
wymianom nastepuje przyrost i réznorodnos¢ doswiadczen. Ponadto, jak pisze Sta-
nistaw Grabias, ,,[...] akt komunikacji jest przekazem wiedzy o sobie i o $wiecie. [...]
Analiza zachowan komunikacyjnych pozwala dotrze¢ logopedzie do samych inten-
cji i do sposobow ich realizacji” [Grabias, 2019b, s. 318]. Z literatury po$wiecone;j
oligofazji wynika, Ze udziat dzieci i oséb dorostych niepetnosprawnych intelektual-
nie w sytuacjach spotecznych jest ograniczony, réznorodnos¢ zachowan jezykowych
tych oséb jest zatem zdecydowanie mniejsza i mniejszy jest ich bagaz doswiadczen
spotecznych. Co za tym idzie, osoby (dzieci) niepelnosprawne intelektualnie maja
zawezony repertuar sytuacji spotecznych, w ktérych uczestnicza, buduja wigc swoje
wypowiedzi w kodzie ograniczonym. Powstajacy w takich warunkach tekst jest $cisle
powiazany z sytuacja, zdania sg proste, zwykle eliptyczne, ich zrozumienie wymaga
za$ czgsto znajomosci kontekstu sytuacyjnego. Zdaniem Stanistawa Grabiasa ,,[...]
indywidualizacja zachowan (jezykowych) wzrasta wraz z rozszerzaniem si¢ uczestni-
ctwa w zyciu spolecznym: im szersze uczestnictwo, tym wigksza mozliwos¢ wyboru
srodkow jezykowych i mniejsza przewidywalnos¢ zachowan” [Grabias, 2019b, s. 263].
Nalezy zaznaczy¢, ze oba rodzaje kodow: rozwiniety i ograniczony [Bernstein, 1980],
sg tak samo potrzebne w réznych sytuacjach zycia codziennego, poniewaz ,,[...] sku-
tecznos$¢ komunikacji w duzej mierze zalezy od umiejetnosci dostosowania kon-
kretnej wypowiedzi do partnera, sytuacji i celu rozmowy” [Watorek, 2014, s. 28].

Kazda wypowiedz narracyjna, opowiadanie, opis oraz dialog pojawia si¢ w ja-
kim$ kontekscie sytuacyjnym i spotecznym, ,,[...] wytania sie w toku interakeji jako
realizacja mozliwosci zawartych w strukturze sytuacji komunikacyjnej” [Domaga-
ta, 2007, s. 61]. W akcie tworzenia wypowiedzi (w naszym wypadku przez dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng) uwidacznia sie wiedza méwcy o $wieciei o so-
bie samym, wiedza na temat interlokutoréw i sytuacji komunikacyjnej [Domagata,
2007]. Wiedza ta w przypadku oséb z niepelnosprawnoscig intelektualng nie zawsze
jest wystarczajaca do zbudowania oczekiwanej struktury opowiadania badz opisu.
Skuteczna interakcja wymaga ponadto pewnego rodzaju wiedzy wspolnej o zjawi-
skach rzeczywistosci (tzw. kompetencja kulturowa) oraz wiedzy dotyczacej sposo-
boéw przekazywania interpretacji zjawisk innym ludziom (tzw. kompetencja jezyko-
wa i komunikacyjna).

Z prac Katherine Nelson [1974; 1986], Jean M. Mandler [1983] i Anette Karmi-
loft-Smith [1995], powstalych na podstawie dziecigcych opowiadan i dzienniczkow
mowy, dowiadujemy sie o istnieniu skryptopodobnych form organizacji wiedzy [por.
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Bialecka-Pikul, 2002, s. 15]. Badania potwierdzily istnienie wspdlnej dla dzieci i do-
rostych struktury reprezentacjilo, ktora lezy u podstaw kazdej interpretacji. Baza
przyswajania skryptow!! jest zdaniem Kathrine Nelson ogdlna reprezentacja zda-
rzen, a wraz z wiekiem, a raczej wraz ze wzrostem liczby doswiadczen, nastepuja
zmiany tej reprezentacji, zasadnicza struktura - w formie uporzadkowanej czaso-
wo i przestrzennie sekwencji zdarzen - pozostaje za$ niezmienna. Opisywana gru-
pa dzieci ma do$¢ zubozone reprezentacje, ich wiedza o rzeczywistosci jest raczej
wynikiem subiektywnych doswiadczen, nie zawsze jest produktem wiedzy uspo-
fecznionej i zobiektywizowane;j.

Dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng chetnie buduja proste opowiada-
nia na temat aktualnych przezy¢ i doswiadczen albo na temat tych wydarzen, ktore
utkwity w ich pamieci, z ktérymi s3 zwigzane emocjonalnie. Realizacja tych krot-
kich, czesto niedostatecznych pod wzgledem informacyjnym wypowiedzi, uaktyw-
nia blok pamieci epizodycznej, w ktorej przechowywane sg informacje o zdarzeniach
majacych $cisty lokalizacje czasowa [Tulving, 1972, s. 386]12. Dzieci z niepelno-
sprawnoscig intelektualng niechetnie wypowiadaja si¢ na tematy odlegle ich do-
$wiadczeniom, poniewaz wowczas nie wiedzg ,,co powiedzie¢” lub ,,jak powiedziec”.
Z trudem odwoluja si¢ do bloku pamieci semantycznej, ktora jest wiedzg jednostki
o stowach, ich znaczeniach i desygnatach, o relacjach migedzy nimi.

W grupie 0s6b z LNI rzadko wykrywane sa uszkodzenia osrodkowego ukladu
nerwowego i nieprawidlowosci genetyczne, za gtéwna przyczyne op6znien/zaburzen

10 Reprezentacja (lac. representatio — przedstawienie) w szerokim rozumieniu oznacza zakodowana
w umygle informacje o czyms$ [Zegleni, 2003, s. 26]. Zgodnie z kognitywnym paradygmatem rozwoju
poznawczego niezwykle istotng role w ksztaltowaniu si¢ reprezentacji, rozumianej jako zapis wiedzy
i tego, jak jej uzywa¢, odgrywa doswiadczenie w tej konkretnej dziedzinie, ktorej reprezentacja do-
tyczy [Stemplewska, 1997, s. 61].

11 Odpowiadajac na pytanie o to, w jaki sposob wiedza zorganizowana jest w umysle czlowieka, po-
stugujemy sie takimi terminami jak: schematy, skrypty, ramy itp. Zagadnienie schematdéw, a w szcze-
golnosci skryptow, wiaze si¢ z mozliwosciami dzieciecej pamieci. Skrypty ze swej natury nie sg odtwa-
rzaniem z pamiegci pojedynczych epizodéw, ale stanowia sume zachowan typowych dla danej sytua-
cji. Kiedy zostang skonstruowane, wplywaja na przetwarzanie i zapamietywanie nowych wydarzen.
Teoria skryptow zostala wprowadzona do badan przez Rogera Schanka i Roberta Abelsona [1977].
12 Termin pamiec epizodyczna (episodic memory) zostal wprowadzony przez Endela Tulvinga na okre-
$lenie systemu, w ktérym sa kodowane i przechowywane informacje odnoszace si¢ do osobistych prze-
zy¢ czlowieka, jakie rozegraly si¢ w okre§lonym miejscu i czasie. Stanowig one podstawe ksztattowa-
nia si¢ do$wiadczenia osobniczego, tozsamo$ci jednostki i subiektywnego poczucia czasu [Tulving,
1972, s. 381-403]. Pamie¢ epizodyczna to informacje dotyczace zdarzen w postaci procesu, ktéry ma
wspolrzedne czasowe i przestrzenne [Rumelhart, Lindsay, Norman, 1972]. Z kolei pamig¢ semantycz-
na, zdaniem Tulvinga, ,,[...] jest niezbedna do postugiwania si¢ jezykiem. Stanowi ona tezaurus umy-
stowy, zorganizowana wiedz¢ jednostki o stowach i innych symbolach werbalnych, ich znaczeniach
i desygnatach, o relacjach miedzy nimi oraz o regutach [...] manipulowania poj¢ciami i relacjami”
[Tulving, 1972, s. 386]. Jest to pamie¢¢ ,,oderwana” od kontekstu osobistego. Podstawowa réznica po-
miedzy jednym i drugim rodzajem pamigci sprowadza sie m.in. do tego, ze pamie¢ epizodyczna re-
jestruje nasze doznania, a pamie¢ semantyczna wiedze¢ przenoszong przez jezyk.
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w nabywaniu umiejetno$ci poznawczych, spolecznych i jezykowych uznaje si¢ zas
niekorzystny ,,ukfad srodowiskowo-kulturowy” [Watorek, 2014, s. 59]. Ten czynnik,
w polaczeniu z niewydolnoscig wychowawczg rodzicow, wptywa na rozwoj i ksztal-
towanie si¢ proceséw poznawczo-jezykowych, ktérych charakter wynika z mniejszej
wiedzy o $§wiecie i z nieharmonijnego rozwoju mowy.

Umiejetno$ci narracyjne dzieci, réwniez dzieci z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng, rozwijaja si¢ w kontaktach z osobami dorostymi. Natomiast, jak pisze
Ewa Gacka:

[...] cze$¢ dorostych jest przekonana o bezcelowosci prowadzenia dialogu z dzieckiem, kto-
re ,przeciez nie mowi”. [...] W stymulacji rozwoju jezykowego kluczowe jest nastawienie in-
terakcyjne oparte na zasadzie: komunikujemy si¢ z dzieckiem, a nie tylko méwimy
do dziecka [wyrdznienie E.G.]. Ta zasada w nowym §wietle stawia zalecenie stosowania tzw.
kapieli stownej. Nie wystarcza kontakt z jezykiem, otaczanie mowa, konieczna jest interakcja,
ktérej istota jest dwustronnos$¢ relacji [Gacka, 2019, s. 280].

Biorac pod uwage powyzsze uwarunkowania rozwoju poznawczego, jezykowego
i spolecznego oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng, mozemy stwierdzi¢, ze two-
rzone przez nie wypowiedzi narracyjne sg ubogie i zbyt ogélnikowe (niejasne, malo
spojne) badz rozwlekle i przesadnie analityczne. Z pewnoscia powstate w ten sposob
teksty nie sg oparte na ,,kreatywnym uzyciu stowa”, poniewaz takie postugiwanie si¢
jezykiem wymaga ,,§wiadomosci” lub chocby ,,[...] wyczucia konwencji, gdyz kre-
atywne uzycie stowa jest budowane na znaczeniach skonwencjonalizowanych i po-
zostaje zawsze w jakiej$ do nich relacji” [Filar, 2016, s. 48]. Schematycznos¢ i krea-
cje mozna uznac za dwa bieguny ludzkiej aktywnosci jezykowej i poznawczej [Filar,
2016] lub potraktowa¢ jako punkty na skali pewnego kontinuum.

Podczas konstruowania tekstu stanowiacego np. opis, wyrdznia si¢ wiele istot-
nych reguli czynnikéw oddziatujacych na ostateczny ksztalt wypowiedzi. Zalicza
sie do nich: selekcje, porzadek linearny, rodzaj opisu, punkt widzenia w narracji,
towarzyszace emocje, okreslony wycinek rzeczywistoéci, oddzialywanie przestrze-
ni, strategie odbiorcze, zwigzki semantyczne stanowigce odniesienie do tematu
opisu oraz standardy estetyczne i gatunkowe. Mimo iz nie wszystkie determinan-
ty w tym samym stopniu przyczyniaja sie¢ do wspoltworzenia przestrzeni opisu, to
dzieki wspolwystepowaniu staja sie nierozlaczne. Zasada selekcji zajmuje szcze-
golnie wazne miejsce, gdyz pozwala dostrzec w opisywanym obiekcie, zdarze-
niu czy wycinku rzeczywisto$ci zrédto cech najwazniejszych i dominujacych, od-
dzielajac je od tego, co poboczne i przypadkowe [Witosz, 1997, s. 81-84]. Kolejna
wazng dla opisu zasadg jest zasada porzadku. W opisie nie wyrdznia si¢ jedynie
stusznej drogi jego realizacji. Wyznacznikiem sg zas$ relacje przestrzenne, ktére
rozpatruje si¢ wobec tréojwymiarowosci, odleglosci, granicznosci oraz punktu wi-
dzenia opisujacego.
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Katarzyna Kaczorowska-Bray [2017, s. 144-146], analizujac sprawnosci ko-
munikacyjne dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w zakresie form nar-
racyjnych (opisu, opowiadania oraz form dialogowych), wskazuje na nast¢puja-
ce zjawiska: swoisty chaos i brak uporzadkowania przekazywanych tresci oraz
brak segregacji danych i analizy pod katem istotnosci przywolywanych elemen-
téw. Charakterystyczna jest takze nadmierna ,,przerzutnos$¢” zainteresowania
dziecka, ktore nie wyczerpujac danego watku, rozpoczyna nowy. Opis zdarzen
jest ptytki i najczesciej ograniczony do wymienienia tego, co przyciagnelo uwa-
ge narratora [Kaczorowska-Bray, 2017, s. 145]. Autorka zwraca rdwniez uwage
na inne aspekty konstruowania wypowiedzi narracyjnych dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualna: liczne powtorzenia, dygresje luzno zwigzane z tema-
tem, brak wskaznikéw zespolenia tekstu i trudnosci w przechodzeniu od jednego
wypowiedzenia do kolejnego. Katarzyna Kaczorowska-Bray zauwaza, iz w gabi-
necie logopedycznym zaobserwowa¢ mozna wyrazng poprawe zaréwno w zakre-
sie odpowiedniego doboru stownictwa, jak i postugiwania si¢ formami zdanio-
wymi. Niestety, jej zdaniem osiggniecia te nie przektadajg si¢ na inne sytuacje
szkolne i domowe.

Tak wigc w nauczaniu dzieci niepetnosprawnych intelektualnie wazne miejsce po-
winna zajy¢ zasadna minimalizacji poszczegélnych podsystemow jezyka (morfologii,
stowotworstwa i skladni), czyli swoisty wybor z podsysteméw okreslonych znakow,
regul i konstrukgji, ktore sg niezbedne do budowania skutecznych wypowiedzi. Pi-
sze o tym Ewa Muzyka-Furtak [2019, s. 313] w odniesieniu do dzieci z uszkodzonym
narzadem stuchu.

Podobne zdanie formutuje Mirostaw Michalik, twierdzac, iz skoro:

[...] kompetencja jezykowa malego dziecka, podejrzewanego o uposledzenie umystowe, ma
by¢ gramatyka jezyka méwionego, nalezy wykorzystywac rozwiazania stosowane w glottody-
daktyce. Jak stwierdza, zajmujaca si¢ budowaniem systemu jezykowego dzieci niestyszacych
Zdzistawa Orlowska-Popek, ,,musimy postugiwac si¢ minimum komunikacyjnym. Minima-
lizacja dotyczy zasobu znakéw jezykowych, funkcjonujacych na réznych poziomach organi-
zacji jezyka i zbioru regul gramatycznych organizujacych te znaki” [Michalik, 2010, s. 56].

Budowanie narracji (w postaci opisu, opowiadania) stanowi duze wyzwanie dla
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng. Ocena sprawnosci narracyjnej poprzez
zrealizowang wypowiedz pozwala logopedzie nie tylko oceni¢ poziom mozliwo-
$ci komunikacyjnych, ale takze okresli¢ socjalizacyjne zdolnosci pacjenta [Grabias,
2021, s. 28]. Poddajac zatem deskrypcji i interpretacji narracje dzieci niepetnospraw-
nych intelektualnie, nalezy uwzgledni¢ réwniez spoleczny i emocjonalny charakter
ich funkcjonowania [por. Szurek, Zmuda, 2020, s. 71].
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Podsumowanie

Dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim komunikujg si¢ w spo-
sob uproszczony, w swoich wypowiedziach przekazuja zubozZone tresci, co jest wy-
nikiem specyficznego postrzegania rzeczywistosci oraz rozumienia wystepujacych
zalezno$ci w otaczajacym $wiecie [por. Kaczorowska-Bray, 2017, s. 89]. W tej grupie
dzieci niemal wszystkie czynniki warunkujace rozwdj kompetencji jezykowej (bio-
logiczne — nie zawsze w stopniu lekkim, poznawcze, emocjonalne, srodowiskowe,
edukacyjne itp.) s3 zaburzone. W rozw¢j dziecka z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng wpisane jest opdznienie w nabywaniu mowy i jezyka, a wigc proces budowania
wypowiedzi narracyjnej (opisu badz opowiadania) jest réwniez zaburzony. Wypo-
wiedzi narracyjne, w odréznieniu od dialogu, maja rozbudowang i uporzadkowa-
ng strukture, ktorej osoba (dziecko) powinno by¢ swiadome, aby w odpowiednim
stopniu wypelnic¢ tworzace ja elementy tworzywem jezykowym. Jak pisze Stanistaw
Grabias [2019a, s. 95], zabieg taki wymaga duzej sprawnosci interakcyjne;j.

To narracja wlaénie ujawnia jak na dloni mozliwosci funkcjonowania czlowieka w zyciu spo-
fecznym: jego wiedze o $wiecie i sposob jej porzadkowania (nazwijmy ja kompetencja kultu-
rowa), wiedze jezykowa i sprawnos$¢ w budowaniu zdan (kompetencja i sprawnos¢ jezykowa),
wreszcie umiejetno$¢ budowania wypowiedzi (kompetencja i sprawnos$¢ komunikacyjna)
[Grabias, 2019a, s. 95].

Literatura

Arendt H., 1991, Myslenie, ttum. H. Buczyniska-Garewicz, Warszawa: Czytelnik.

Bal M., 2012, Narratologia. Wprowadzenie do teorii narracji, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

Batachowicz J., 1995, Konstruowanie tekstu uczniow klas II-1V na temat obrazka,
[w:] J. Batachowicz, J. Paluszewski (red.), Sprawnosci jezykowe dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim, Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej, s. 7-17.

Bernstein B., 1980, Socjolingwistyka a spoteczne problemy ksztatcenia, [w:] M. Glowinski (red.),
Jezyk a spoleczeristwo, Warszawa: Czytelnik, s. 83-119.

Bleszynski J.J., 2013, Niepetnosprawno$¢ intelektualna. Mowa - jezyk — komunikacja. Czy iloraz
inteligencji wyjasnia wszystko?, Gdansk: Harmonia Universalis.

Bialecka-Pikul M., 2002, Co dzieci wiedzg o umysle i mysleniu. Badania i opis dziecigcej
reprezentacji stanéw mentalnych, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego.

Bielenda-Mazur E., 2021, Kompetencja narracyjna: jej rozwéj i rola w rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym, [w:] A. Maciejewska (red.), Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej, Siedlce:
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego, s. 175-185.

Bokus B., 1991, Tworzenie opowiadan przez dzieci, Kielce: Wydawnictwo Energeia.



112« Urszula Jeczen

Boniecka B., 2010, Dziecigce wyobrazenie swiata. Zbiér studiéw, Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej.

Borkowska A., 1998, Analiza dyskursu narracyjnego u dzieci z dysleksjg rozwojowg, Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej.

Bruner J., 1987, Life as narrative, ,,Social Research”, Vol. 54(1), s. 11-32.

Ciszewska-Psujek U., 2020, Sprawnos¢ narracyjna mezczyzn uzaleznionych od alkoholu,
nieopublikowana rozprawa doktorska, napisana pod kierunkiem Profesor Jolanty Panasiuk,
Katedra Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego UMCS w Lublinie, Lublin.

Cywinska M., 2016, Opanowanie jezyka i mowy przez dziecko, [w:] M. Cywinska (red.), Rozwijanie
umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych dziecka. Wybrane aspekty, Poznan: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza, s. 13-31.

Domagala A. 2001, Kategorie generujgce opis i ich realizacja u 0séb uposledzonych umystowo,

[w:] S. Grabias (red.), Zaburzenia mowy, t. 1, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, s. 133-148.

Domagala A., 2007, Zachowania jezykowe w demencji. Struktura wypowiedzi w chorobie
Alzheimera, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej.

Domagala A., 2015, Narracja i jej zaburzenia w otepieniu alzheimerowskim, Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej.

Filar D., 2016, Konwencja i kreacja a organizacja wiedzy w jezyku, [w:] M. Karwatowska,

R. Litwinski, A. Siwiec (red.), Konwencja i kreacja w jezyku, literaturze i narracji historycznej,
Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 45-59.

Gacka E., 2019, Podejscie interakcyjne rodzic - dziecko w terapii opéznieti rozwoju mowy,
»Logopedia”, nr 48(1), s. 271-285.

Grabias S., 1994, Jezyk w zachowaniach spolecznych, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej.

Grabias S., 2012, Teoria zaburzeti mowy. Perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury
postepowania logopedycznego, [w:] S. Grabias, M. Kurkowski (red.), Logopedia. Teoria zaburzen
mowy, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 15-71.

Grabias S., 2015, Postgpowanie logopedyczne. Standardy terapii, [w:] S. Grabias, J. Panasiuk,

T. Wozniak (red.), Logopedia. Standardy postgpowania logopedycznego, Lublin: Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, s. 13-35.

Grabias S., 2019a, Jezyk w procesie interakcji. Biologiczne i spoteczne uwarunkowania zachowa#
jezykowych, [w:] M. Kielar-Turska, S. Milewski (red.), Jezyk w biegu zycia, Gdansk:
Wydawnictwo Harmonia Universalis, s. 60-99.

Grabias S., 2019b, Jezyk w zachowaniach spotecznych. Podstawy socjolingwistyki i logopedii, Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skltodowskiej.

Grabias S., 2021, WypowiedZ jako narzedzie w diagnozie i terapii logopedycznej, [w:] A. Maciejewska
(red.), Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej, Siedlce: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego, s. 13-29.

Grabias S., Kurkowski Z.M., Wozniak T., 2007, Logopedyczny Test Przesiewowy dla dzieci w wieku
szkolnym, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skfodowskie;j.

Jeczen U, 2019, Kreatywne a schematyczne operowanie wiedzq na przyktadzie definicji kognitywnej,
»Logopedia”, nr 48(1), s. 63-77.

Jeczen U., 2021, Definicja kognitywna jako narracja. Sprawnosci narracyjne w diagnozie
logopedycznej oligofazji, [w:] A. Maciejewska (red.), Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej,
Siedlce: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego, s. 93-112.

Kaczorowska-Bray K., 2017, Kompetencja i sprawnos¢ jezykowa dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu znacznym, umiarkowanym i lekkim, Gdansk: Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego.



Przyczyny niepowodzen w tworzeniu wypowiedzi narracyjnych... « 113

Karmiloft-Smith A., 1995, Beyond modularity. A developmental perspective on cognitive science,
Cambridge: MIT Press.

Kielar-Turska M., 1989, Mowa dziecka. Stowo i tekst. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego.

Kielar-Turska M., 2000, Srednie dziecitistwo. Wiek przedszkolny, [w:] B. Harwas-Napierala,

J. Trempala (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okreséw zycia czlowieka, t. 2,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 83-129.

Kielar-Turska M., 2018, Refleksja nad istotg narracji w kontekscie badat z zakresu psychologii
rozwoju czlowieka, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” t. 17, nr 42, s. 71-84, https://
doi.org/10.17399/HW.2018.174205

Kordys J., 2001, Pamigc i opowiadanie, [w:] B. Owczarek, Z. Mitosek, W. Grajewski (red.), Praktyki
opowiadania, Krakow: Wydawnictwo Universitas, s. 127-173.

Kozera-Wierzcho$ M., 2015, Narracja w uposledzeniach umystowych. Na podstawie zachowa#
jezykowych dzieci z zespotem Downa, nieopublikowana rozprawa doktorska napisana pod
kierunkiem prof. S. Grabiasa, Zaktad Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego, Uniwersytet
Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Lublin.

Kulas P., 2014, Narracja jako przedmiot badat oraz kategoria teoretyczna w naukach spotecznych,
»Kultura i Spoteczenstwo”, nr 4, s. 111-130.

Labov W., Waletzky J., 1967, Narrative analysis. Oral version of personal experience [w:] J. Helm
(red.), Essays on the verbal and visual arts, Seattle: American Ethnological Society, s. 12-44.

Ligeza M., 1982, Poznawcza funkcja pyta dzieci w wieku poniemowlgcym i przedszkolnym,
»Psychologia Wychowawcza”, nr 5, s. 501-519.

Ligeza M., 2019, Interpersonalna funkcja pyta#: pojedynczych i serii pytat u dzieci w wieku 1,6-6,0,
[w:] M. Kielar-Turska, S. Milewski (red.), Jezyk w biegu zycia, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia
Universalis, s. 360-399.

Lubas$ W., 1979, Spoteczne uwarunkowania wspétczesnej polszczyzny: szkice socjolingwistyczne,
Krakéw: Wydawnictwo Literackie.

Luczynski E., 2019, Proces gramatykalizacji w rozwoju jezykowym dziecka, [w:] M. Kielar-Turska,
S. Milewski (red.), Jezyk w biegu zycia, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia Universalis,

s. 171-201.

Maciejewska A. (red.), 2021, Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej, Siedlce: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego.

Mandler J., 1983, Representation, [w:] P.H. Mussen (red.), Child psychology, New York: Wiley,

s. 421-494.

Michalik M., 2010, Miedzy jezykiem, mysleniem a rzeczywistoscig — budowanie kompetencji
gramatyczno-leksykalnej dziecka podejrzewanego o uposledzenie intelektualne. Studium
przypadku, [w:] M. Michalik, A. Siudak (red.), Zagadnienia mowy i myslenia, Krakéw:
Collegium Columbinum, s. 31-50.

Muzyka-Furtak E. (2019), Terapia surdologopedyczna — programowanie jezyka, [w:] E. Muzyka
(red.), Surdologopedia, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia Universalis, s. 312-328.

Nadolska H., 1995, Kompetencja narracyjna uczniow na réznym poziomie inteligencji: przejawy
- uwarunkowania - tendencje rozwojowe, Bialystok: Agencja Uslugowo-Wydawnicza przy
wspoétpracy Trans Humana.

Nelson K., 1974, Variations in children’s concepts by age and category, ,Child Development”, No. 45,
s. 577-584.

Nelson K., 1986, Event knowledge: structure and function in development, Hillsdale: Erlbaum.

Obuchowska 1., 1995, Dziecko uposledzone umystowo w stopniu lekkim, [w:] taz (red.), Dziecko
niepetnosprawne w rodzinie, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 212-252.


https://doi.org/10.17399/HW.2018.174205
https://doi.org/10.17399/HW.2018.174205

114« Urszula Jeczen

Ostrowska U., 2000, Dialog w pedagogicznym badaniu jakosciowym, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Porayski-Pomsta J., 2009, Zagadnienie periodyzacji rozwoju mowy dziecka, ,,Logopeda”, nr (1)7,

s. 7-31.

Przetacznik-Gierowska M., 1994, Od stowa do dyskursu, Warszawa: Wydawnictwo Energeia.

Rakowska A., 2003, Jezyk, komunikacja, niepetnosprawnosé. Wybrane zagadnienia, Krakéw:
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

Rosner K., 2003, Narracja, tozsamos¢ i czas, Krakéw: Wydawnictwo Universitas.

Rumelhart D.E., Lindsay P.H., Norman D.A., 1972, Process Model for Long-Term Memory,

[w:] E. Tulving, W. Donaldson (red.), Organization of Memory, New York: Academic Press,
s. 197-246.

Schank R.C., Abelson R., 1977, Scripts, plans, goals and understanding, Hillsdale: Lawrence
Erlbaum Associates.

Shugar G.W., 1982, Interakcja, koordynacja linii dzialania i funkcjonowanie jezykowe, Wroclaw:
Ossolineum.

Shugar G.W., Bokus B., 1988, Twérczos¢ jezykowa dziecka w sytuacji zabawowo-zadaniowej,
Warszawa: Panistwowy Instytut Wydawniczy.

Smoczynska M., 1991, Z badaii nad rozwojem narracji: wprowadzenie, odniesienia,

[w:] J. Porayski-Pomsta (red.), Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i mlodziezy, Warszawa:
Dom Wydawniczy ,,Elipsa”, s. 19-28.

Stemplewska K., 1997, Rozwdj reprezentacji, [w:] M. Materska, T. Tyszka (red.), Psychologia
i poznanie, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 61-76.

Szuman S., 1939, Rozwdj pytati dziecka. Badania nad rozwojem umystowosci dziecka na tle jego
pytan, Warszawa-Wilno-Lublin: Biblioteka Dziel Pedagogicznych.

Szurek M.M., Zmuda E., 2020, Od stowa do opowiesci. Usprawnianie kompetencji narracyjnych
dziecka drogg doskonalenia zdolnosci opowiadania, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce.
Opowieéci w Zyciu Dziecka”, t. 15, nr 2(56), s. 63-76.

Tischner J., 1991, Filozofia wspétczesna, Krakéw: Wydawnictwo Ignatianum.

Trzebinski J., 2002a, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, [w:] tenze (red.), Narracja jako
sposéb rozumienia swiata, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 17-42.

Trzebinski J., 2002b, Wstep, [w:] tenze (red.), Narracja jako sposéb rozumienia swiata, Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, s. 13-16.

Tulving E., 1972, Episodic and semantic memory, [w:] E. Tulving, W. Donaldson (red.), Organization
of Memory, Cambridge: Academic Press, s. 381-403.

Ulatowska H.K., 2011, Narracja w doswiadczeniu ludzkim, ,,Teksty Drugie: Teoria Literatury,
Krytyka, Interpretacja”, nr 1/2(127-128), s. 75-91.

Uniker-Sebeok D.]., 1979, Preschool children’s intraconversational narratives, ,,Journal of Child
Language”, Vol. 6(1), s. 51-109.

Warchala J., 1991, Dialog potoczny a tekst, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Warchala J., 1993, Potoczna narracja w dialogu, [w:] A. Wilkon, J. Warchala (red.), Z problemow
wspélczesnego jezyka polskiego, Katowice: Uniwersytet Slaski, s. 22-32.

Watorek A., 2014, Kompetencja jezykowa uczniow z lekkg niepetnosprawnosciq intelektualng,
Krakéw: Zaktad Wydawniczy Nomos.

Witosz B., 1997, Opis w prozie narracyjnej na tle innych odmian deskrypcji, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.

Wittgenstein L., 1972, Dociekania filozoficzne, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Wojciechowska J., 2020, Homo narrans - wymiar dziecigcego istnienia, ,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce”, Vol. 15, nr 2(56), s. 11-22, https://doi.org/10.35765/eetp.2020.1556.01


https://doi.org/10.35765/eetp.2020.1556.01

Przyczyny niepowodzen w tworzeniu wypowiedzi narracyjnych... « 115

Wozniak T., 2005, Narracja w schizofrenii, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej.
Wyrwas K., 2012, Dlaczego opowiadanie w rozmowie potocznej to nie monolog?,
[w:] A. Burzynska-Kamieniecka (red.), Jezyk a kultura, t. 23: Akty i gatunki mowy
w perspektywie kulturowej, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 451-460.
Zalazifiska A., 2006, Niewerbalna struktura dialogu. W poszukiwaniu polskich wzorcéw
narracyjnych i interakcyjnych zachowan komunikacyjnych, Krakéw: Wydawnictwo Universitas.
Zegler U., 2003, Filozofia umystu. Dyskusja z naturalistycznymi koncepcjami umystu, Torun:
Wydawnictwo Adam Marszalek.
Zydek-Bednarczuk U., 1994, Struktura tekstu rozmowy potocznej, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego.

© by the author, licensee £6dz University - £6dz University Press, £6dz, Poland.

creative This article is an open access article distributed under the terms and conditions
of the Creative Commons Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0

@commons (https:/creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)

Data ztozenia: 23.06.2022. Data przyjecia: 5.10.2022.



https://creativecommons.org/licenses/by‑nc‑nd/4.0/

