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Streszczenie

Stuch fonematyczny pozwala wlasciwie dekodowa¢ znaczenie wyrazéw, rozpoznawac sylaby
i réznicowa¢ gloski, zapewniajac odbiér dzwiekéw mowy na podstawie czynnosci recepcji,
rozrdézniania, ré6znicowania i pamieci stuchowej. Zaprezentowane w artykule wyniki testu
stuchu fonematycznego szescioletniego dziecka z alalig prolongatg wskazuja podstawowe
trudno$ci, wyznaczajg potrzeby programowe, a jednocze$nie nakreslajg perspektywe zadan
edukacyjnych i terapeutycznych. Utrzymujace si¢ deficyty w rozwoju mowy i artykulacji
wraz z zaburzeniami stuchu fonematycznego moga mie¢ decydujacy wplyw na oceng goto-
wosci szkolnej, a nastepnie pomyslny start na etapie edukacji wezesnoszkolne;.

Abstract

Phonemic hearing allows you to properly decode the meaning of words, recognize syllables
and differentiate sounds, ensuring the reception of speech sounds based on the activities of
reception, differentiation, differentiation and auditory memory. The results of the phonemic
hearing test of a 6-year-old child with alalia prolongata presented in the work indicate basic
difficulties, define program needs, and at the same time outline the perspective of educational
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and therapeutic tasks. Persistent deficits in speech and articulation development together
with phonemic hearing disorders may have a decisive impact on the assessment of school
readiness, and then a successful start at the stage of early school education.

Wprowadzenie

W celu opisania i wyjasnienia umiejetnosci stuchowego odbierania dzwigkdw mowy
i umystowego przetwarzania ich na znaki jezykowe (sygnaly i symbole) uzywa sie
terminéw ,,stuch fonemowy”, ,fonematyczny”, ,fonetyczny”, ,mowny”. Okreslaja
one zdolnos$¢ do odrdzniania i identyfikowania jednostek fonicznych strumienia
mowy [por. Krakowiak, 2012, s. 65]. Tworzona aparatura pojeciowa, modele teo-
retyczne i badania empiryczne zmierzaja do opisania z réznych punktéw widzenia
zdolnosci czltowieka do §wiadomego rozpoznawania w strumieniu mowy jedno-
stek jezykowych z poziomu pierwszej artykulacji (morfeméw, wyrazéw iich grup)
na podstawie umiejetnosci zautomatyzowanego i nieuswiadomionego identyfiko-
wania ukladéw zlozonych z jednostek drugiej artykulacji (foneméw) [Krakowiak,
2012, s. 65].

Dotychczasowa wiedza na temat neuropsychologicznego przebiegu tego pro-
cesu nie odpowiada jednoznacznie na pytania, czy rozpoznawanie konkretnych
realizacji fonemow jest oparte na stuchowym ustaleniu cech bodzcéw odpowia-
dajacych kolejnym gloskom, czy jest wynikiem bardziej zlozonych czynno$ci umy-
stowego przetwarzania zbioréw danych sensoryczno-motorycznych i zgromadzo-
nego wczesniej doswiadczenia jezykowego, ktore pozwalaja na zidentyfikowanie
najpierw jednostek wyzszego rzedu (zdan, wyrazéw, morfeméw), a dopiero po-
tem dostrzeganie ich skladnikéw [por. Roctawski, 1991, s. 17-18; zob. Kurcz, 1992,
s. 43-54].

Liczne watpliwosci badaczy, dotyczace zardwno mechanizméw percepcji ciagu fo-
nicznego, jak i regul ustalania si¢ inwentarza foneméw w umysle dziecka, dowodza,
ze to, co Leon Kaczmarek okreslil jako wyabstrahowanie ze styszanych wypowie-
dzi pelnego systemu fonologicznego i jego bierne opanowanie, z trudem poddaje si¢
opisowi w relacji do stuchu fonematycznego [por. Domagata, Mirecka, 2002, s. 12].
Narzucajace si¢ analogie (np. do strukturalistycznych metod analizy lingwistycznej)
staja sie zrodtem skrajnych pogladéw i koncepcji dotyczacych tego zagadnienia [Do-
magata, Mirecka, 2002, s. 12].

Majac $wiadomo$¢ wielowymiarowej problematyki, przyjete w niniejszej pra-
cy rozumienie terminu ,,stuch fonematyczny” odnosi si¢ do cech i jednostek jezyka
w aspekcie segmentalnym: cech fonemicznych oraz ich zespoltéw - foneméw [por.
Domagala, Mirecka, 2002, s. 11].

Celem pracy jest ocena stuchu fonematycznego szescioletniego chlopca z alalig
prolongata i odpowiedz na pytania: ,,Ilu foneméw dziecko nie rozréznia?”, ,,Ktore



Ocena stuchu fonematycznego dziecka z alalia prolongata. Studium przypadku « 247

fonemy sprawiaja chlopcu trudnos$¢ w stuchowym odréznianiu?”, ,,Czy u dziecka
wystepuja zaburzenia stuchu fonematycznego?”, ,,Co jest przyczyna trudnosci w stu-
chowym rozréznianiu fonemow?”.

Stuch fonematyczny - perspektywa teoretyczna

Stuch fonematyczny jest zdolnoscig, ktéra pozwala wlasciwie dekodowac znaczenie
wyrazdéw, rozpoznawac sylaby i réznicowac gloski, zapewniajac odbior dzwiekow
mowy na bazie czynnosci recepcji, rozrézniania, réznicowania i pamieci stuchowe;j.
Owa sprawno$¢ umozliwia utozsamianie lub réznicowanie wybranych odcinkéw cia-
gu fonicznego, a takze ich identyfikowanie na podstawie uksztaltowanych w umysle
wzorcow [Domagata, Mirecka, 2002, s. 11].

Termin ,,stuch fonematyczny”, jak twierdzit J6zef Tadeusz Kania [1982], przenie-
siono do polskiej literatury logopedycznej z tradycji radzieckiej. Postugiwal si¢ nim
Aleksander Romanowicz Luria, jeden z czolowych twércéw neuropsychologii i neu-
rolingwistyki [Roclawski, 2010, s. 5].

Z rozwazan zapoczatkowanych przez A. Lurie wynika, ze stuch fonematyczny
moze by¢ rozumiany jako zdolnos¢ stuchowego réznicowania foneméw [Kaczmarek,
2001, s. 105-117], natomiast proces dokonywania analizy i syntezy odnosi si¢ tylko
do fonologicznych cech dzwigkéw mowy, a nie do podzialu wyrazéw na gloski i ich
syntezy z glosek [Roctawski, 2010, s. 7].

Luria jednoznacznie wigzat funkcjonowanie stuchu fonematycznego z cechami
fonematycznymi [Roclawski, 2010, s. 6]. Wyrdznione przez autora artykulemy sta-
nowig nawigzanie do pojecia ,,kinemy”, czyli motorycznego wyobrazenia (modelu)
gloski, wprowadzonego przez polskiego jezykoznawce Jana Baudouina de Courte-
nay [1984, s. 36]. Rozréznienie migdzy akustycznym modelem gloski (czyli fone-
mem) a jej motorycznym schematem (kinemg) ma fundamentalne znaczenie nie
tylko w badaniach dotyczacych patologii mowy, lecz takze w nauczaniu jezykow
obcych [Kaczmarek, 2001, s. 105-117].

Jesli system fonologiczny opiera si¢ na wyodrebnieniu i przeciwstawieniu sobie znaczacych
cech mowy ekspresyjnej i na organizowaniu fonemoéw, to jest oczywiste, Ze analiza dZwigkow
mowy musi opierac si¢ na mechanizmach korowych analizatora kinestetycznego i ruchowe-
go. Po uszkodzeniu korowej prezentacji analizatora stuchowego zostaje zaburzona mozliwos¢
wyodrebniania istotnych cech dzZzwiekow oraz syntetyzowania ich w state fonemy [Roctawski,
2010, s. 6; zob. Luria, 1976].

Na gruncie polskiej literatury logopedycznej termin ,,stuch fonematyczny” po-
jawil sie w 1975 roku. Kania w Szkicach logopedycznych [1982] zdefiniowal to poje-
cie jako umiejetnos¢ percypowania (wyodregbniania i identyfikowania) elementéw
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fonologicznie relewantnych - istotnych i pomijania cech dla procesu porozumiewa-
nia si¢ redundantnych - nieistotnych.

W latach osiemdziesiatych ubieglego wieku nowa definicje stuchu fonematyczne-
go wprowadzila Irena Styczek [1977, s. 5], podajac, ze jest to umiejetno$¢ rozrdznia-
nia najmniejszych elementéw sktadowych wyrazdéw, czyli foneméw (np. /a/ od /o/),
a takze utozsamiania r6znych sposobéw wymawiania danej gloski. Tworzac narze-
dzie badawcze, autorka wyraznie oddzielifa stuch fonematyczny od analizy i syntezy
stuchowej [Kurkowski, 1995, s. 107].

W polowie lat dziewig¢dziesigtych Bronistaw Roclawski wprowadzil terminy
»stuch fonemowy” i ,,stuch fonetyczny” [Kurkowski, 1998, s. 289-296]. Wedlug ba-
dacza stuch fonemowy to zdolno$¢ do kwalifikowania wyréznionych z potoku mowy
glosek jako przynaleznych do okreslonych fonologicznie zdeterminowanych klas glo-
sek. Z kolei stuch fonetyczny polega na spostrzeganiu r6znic miedzy gloskami na-
lezacymi do tej samej klasy (stanowigcymi ten sam fonem) oraz réznicowaniu pro-
zodycznych zjawisk (akcentu, intonacji zdaniowej) wypowiedzi [Kurkowski, 1995,
s. 107].

Zdaniem Zdzistawa Marka Kurkowskiego rozrdznianie i wyodrebnianie dzwie-
kéw mowy to rozpoznanie co najmniej dwoch wrazen (odmiennych fonologicz-
nie i fonetycznie) jako réznych [Grabias, 1997, s. 9-36]. Funkcje te okreslit mianem
»stuch mowny” — w jego ramach wyodrebnit [Grabias, 1997, s. 9-36]:

- stuch fonemowy - odrdznianie/utozsamianie dwoch wypowiedzi réznych/ta-

kich samych fonologicznie;

- sluch fonetyczny - odréznianie réznych glosek stanowigcych t¢ sama klase
glosek (fonemodw);

- stuch prozodyczny - rézZnicowanie prozodycznych elementéw wypowiedzi (ak-
centu, intonacji, tembru glosu);

- analize i synteze sylabowa/gltoskowa — umiejetnos¢ swiadomego wyrdzniania
sylab/glosek w wypowiedzi z zachowaniem ich kolejnosci i faczenie sylab/glo-
sek w cato$¢ brzmieniows.

Stanistaw Grabias [1997] zdefiniowal stuch fonematyczny jako sprawnos¢ biolo-
giczno-umystows, ktdra w znacznej mierze decyduje o procesie nabywania kom-
petencji jezykowej i sposobach jej wykorzystania. Inwentarz fonemdw ksztattujacy
siec w umysle dziecka wplywa na rozwdj kompetencji fonologicznej, ktéra — obok
kompetencji morfologicznej i sktadniowej — wchodzi w sklad kompetenciji jezyko-
wej [Grabias, 1997, s. 31]. Wedlug Anety Domagaly i Urszuli Mireckiej [2012, s. 143]
dojrzatos¢ stuchu fonemowego dziecka dwuletniego pozwala na opanowanie syste-
mu fonologicznego jezyka ojczystego — trudnosci w realizacji foneméw w wymowie
przypisywane s3g wolniejszemu wyksztalcaniu si¢ wzorcow kinestetyczno-rucho-
wych. W trzecim roku zycia doskonali si¢ umiejetno$¢ wydzielania glosek (segmen-
tacji), co sprzyja zaréwno poprawie wymowy, jak i opanowywaniu regut gramatycz-
nych [Domagata, Mirecka, 2012, s. 144].
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Logopedycznag i psychologiczng perspektywe omawianego zagadnienia zapro-
ponowaly A. Domagata i U. Mirecka. Badaczki odwolaly si¢ do koncepcji funk-
cji stuchowych w ujeciu Marii Zalewskiej, nawiagzujacej do teorii percepcji Jerzego
Konorskiego, i zaproponowaly termin ,,stuch fonemowy”, definiujac go jako jeden
z elementéw stuchu mownego, czyli zdolnosci odbioru dzwiekéw mowy, dla kto-
rej istotne sg: recepcja (dostrzeganie dzwigku), rozréznianie (rozpoznawanie dwoch
wrazen dzwigkowych jako réznych), réznicowanie (utozsamianie elementéw fone-
tycznych i fonologicznych jako réznych badz takich samych) i pamigc¢ (przywoty-
wanie wzorcow stuchowych) [Domagata, Mirecka, 2002, s. 7-26]. Stuch mowny od-
grywa dwojaka role w procesie komunikowania si¢. Po pierwsze, jest zdolnoscia
ukierunkowang na nabywanie kompetencji fonologicznej (obok kompetencji skta-
dniowej i morfologicznej jeden z rodzajow kompetencji jezykowej) [Szelag, Szyma-
szek, 2006, s. 11-13]. Po drugie, umozliwia odbiér réznorodnych informaciji istot-
nych dla porozumiewania si¢. Z pierwsza funkcja stuchu mownego wiaza si¢ dwa
jego rodzaje:

- stuch fonemowy (odnoszacy sie do systemu fonologicznego w jego wymiarze

segmentalnym);

- fonologiczny stuch prozodyczny (odnoszacy sie¢ do konwencjonalnych cech
struktury jednostek suprasegmentalnych jezyka polskiego: akcentu, intona-
cji, melodii, rytmu).

Natomiast drugg funkcje stuchu mownego realizuja [Domagala, Mirecka, 2002,

s. 7-26]:

- fonetyczny stuch segmentalny (pozwalajacy na dostrzeganie réznic miedzy
gloskami bedacymi realizacja tego samego fonemu);

- fonetyczny stuch prozodyczny (odnoszacy si¢ do charakterystyki supraseg-
mentalnej ciaggu fonicznego w wymiarze réznic osobniczych, np. zaleznych
od emocji).

Domagata i Mirecka podaja, ze linia rozwojowa stuchu fonemowego przebiega

w kierunku od ogdlnych wzorcéw stuchowych do wzorcéw o charakterze struktu-
ralnym. Koncowym efektem tego procesu jest odkrycie istnienia fonemu (elemen-
tarnej jednostki struktury fonologicznej wraz z zespotem przystugujacych jej cech
dystynktywnych), co stanowi pierwszy krok w budowaniu §wiadomosci fonemowej,
ktéra intensywnie rozwija sie podczas nauki czytania i pisania, zwlaszcza przy do-
minagji strategii analitycznych, opartych na relacji litera-gloska-fonem [Domaga-
ta, Mirecka, 2001, s. 68].

Przeprowadzone przez Isabelle Yoffe Liberman i wspétautoréw badania [1967,
s. 431-461; Liberman, Shankweiler, 1985, s. 8-17] dotyczace $wiadomosci réznico-
wania fonemoéw wykazaty, ze tylko 30% dzieci w wieku 5-6 lat prawidtowo powta-
rzalo stowo, wystukujac jednoczesnie liczbe fonemdw. Natomiast w grupie siedmio-
i osmiolatkdw odnotowano 95% poprawnych odpowiedzi. Wyniki te §wiadczg o tym,
ze w okresie rozwoju mowy dzieci nie s3 $wiadome istnienia foneméw [Domagata,
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Mirecka, 2002, s. 7-26]. Dopiero etap nauki czytania i pisania odkrywa przed nimi
nowe, jakze trudne jednostki systemu jezykowego.

Potwierdzily to réwniez polskie badania Grazyny Krasowicz-Kupis, z ktérych
wynika, ze znaczny wplyw na osiggniecia uczniéw w procesie nauki czytania i pi-
sania ma nie tylko zakonczony rozwdj mowy, lecz takze umiejetnosci o charakte-
rze metajezykowym: analiza i synteza gloskowa, usuwanie sylab i glosek, rozpozna-
wanie i tworzenie aliteracji oraz §wiadomo$¢ rymow [por. Krasowicz-Kupis, 2008,
s. 109-110].

Wedtug Elzbiety Szelag i Anety Szymaszek stuch fonematyczny zabezpiecza wy-
odrebnianie z potoku dzwigkéw mowy tych cech, ktore odgrywaja szczegolng role
w identyfikacji danego fonemu, dzieki czemu konkretny wyraz mozna odréznic¢
od innych wyrazéw o odmiennym znaczeniu [Domagala, Mirecka, 2007, s. 182—
183]. Nalezy jednak zaakcentowa¢, ze nieuzasadnione jest zawezanie kwestii per-
cepcji mowy wylacznie do problematyki réznicowania dzwigkéw mowy oraz se-
lektywnego wyodrebniania cech fonetycznych i przeciwstawiania jednej opozycji
fonetycznej innym. W zloZonym procesie komunikacji réznicuje si¢ zorganizowa-
ne ciagi stowne.

Czynno$¢ percepcji mowy nie sprowadza si¢ wylacznie do réznicowania jej dzwigkow w sy-
labach i pojedynczych wyrazach oraz do wychwytywania cech dystynktywnych; [...] nieod-
facznym sktadnikiem tego procesu jest utrzymanie w pamieci kolejnych kilku stéw potaczo-
nych w zwiazkilogiczno-gramatyczne, a nast¢pnie powiazanie ich z okre§lonymi znaczeniami
[Szelag, Szymaszek, 2006, s. 11-13].

W literaturze przedmiotu istotny wptyw na liczbe definicji i rozumienie termi-
nu ,stuch fonematyczny” ma odniesienie badaczy do nurtu szkoty fonologiczne;j
(praskiej szkoty strukturalnej zainspirowanej badaniami Ferdynanda de Saussure’a,
szkoty kazanskiej czy tez angielskiej tradycji fonologicznej) determinujacej pojmo-
wanie fonemu, a takze zakres rozwazan wokol problematyki stuchu fonemowego
(jezykoznawczych, psychologicznych logopedycznych i pedagogicznych).

Stuch fonematyczny lokowany jest w obrebie kompetencji, $wiadomosci fonolo-
gicznej utozsamianej z kompetencja badz tez ujmuje si¢ go jako odrebng spraw-
nos¢ lezaca u ich podstaw, ksztaltujaca si¢ wezesniej [por. Domagata, Mirecka, 2002,
s. 24].

Dyskusja rozmaitych srodowisk, prowadzenie badan i staly zwigzek z praktyka
logopedyczna przyczyniaja si¢ do tworzenia nowych narzedzi diagnostycznych po-
zwalajacych na rozpoznanie barier utrudniajacych lub uniemozliwiajacych jednostce
skuteczng komunikacje jezykowa [por. Domagata, Mirecka, 2001, s. 69].
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Alalia prolongata - opis jednostki

W niniejszym artykule teoretycznie wprowadzono czytelnika w ustalony na podsta-
wie diagnozy opisanego dziecka i przyjety w postgpowaniu terapeutycznym termin
»alalia prolongata”, pomijajac rys innych, bliskoznacznych jednostek nozologicznych,
niejednokrotnie opisywanych w literaturze przedmiotu.

Pojecie ,,alalia prolongata” zyskalo w nauce wiele nazw synonimicznych, takich
jak ,,prosty opdzniony rozwéj mowy’, ,,opdzniony rozwdj mowy’, ,wycinkowy (wy-
biérczy) opdzniony rozwdj mowy”, ,wycinkowe (wybiorcze) opdznienie w zakresie
mowy’, ,,opoznienie (zesp6! opoéznienia) mowy czynnej”, ,samoistny opdzniony roz-
woj mowy (SORM)” [por. Stasiak, 2015, s. 239].

Alalia prolongata jest odrebng jednostka patologii mowy. Problem dotyczy za-
burzonego procesu uczenia si¢ jezyka przez dziecko od samego poczatku naby-
wania przez nie umiejetnosci jezykowych [Stasiak, 2015, s. 239]. W logopedycznej
klasyfikacji zaburzen mowy S. Grabias [1997] lokuje alalie¢ w zaburzeniach mowy,
w ktérych kompetencje (jezykowa, komunikacyjna, kulturowa) nie wyksztalcity
sie w ogole lub wyksztalcily si¢ w stopniu niewystarczajacym do prawidlowej rea-
lizacji wypowiedzi.

Alalig¢ prolongate nalezy rozumie¢ jako deficyt jezykowy i komunikacyjny, kto-
ry nie jest konsekwencja innych ograniczen zdolnosci psychofizycznych dziecka, tj.
uszkodzen w obrebie osrodkowego uktadu nerwowego, defektéw narzadow zmystow
(stuch fizyczny w normie), nieprawidfowosci w budowie i funkcjonowaniu aparatu
artykulacyjnego, calosciowych zaburzen rozwojowych (np. autyzmu) oraz znaczne-
go ogolnego uposledzenia zdolnosci intelektualnych [por. Stasiak, 2012, s. 356].

Jednym z podstawowych objawéw tego zaburzenia jest pézny start mowy (pierw-
sze wyrazy wystepuja pod koniec drugiego, a nawet w trzecim roku zycia dziecka).
Opodznienie rozwoju mowy moze dotyczy¢ ekspresji, percepcji lub/i jednoczesnie
ekspresji i percepcji. Zaburzenie moze mie¢ posta¢ catkowitego braku umiejetnosci
jezykowych, przekroczenia granic wiekowych rozwoju prawidlowego dla poszcze-
gblnych sprawnosci jezykowych, nieprawidlowosci w zakresie ktéregos$ lub wszyst-
kich podsystemoéw jezyka (fonetyczno-fonologicznego, leksykalno-semantycznego,
syntaktycznego oraz tekstowego). Nastepstwem alalii prolongaty moga by¢ trudnosci
w czytaniu i pisaniu, zaburzenia w relacjach interpersonalnych, zaburzenia emocjo-
nalne i zaburzenia zachowania [Stasiak, 2012, s. 356].

W ustaleniu etiologii zjawiska podkresla sie brak uchwytnej przyczyny op6znien.
Najczesciej wskazywany jest czynnik dziedziczny, opdznione dojrzewanie ukladu
neurologicznego dziecka w obrebie obszaréw korowych lewej potkuli mézgu, cho-
roby dziecka z okresu pre-, peri- i postnatalnego do pierwszego/drugiego roku zycia
oraz niedostateczna stymulacje jezykowa [Stasiak, 2012, s. 356].

Opodznienie rozwoju mowy moze by¢ réwniez podstawowym objawem niedo-
ksztalcenia rozwoju jezyka w przebiegu innej jednostki chorobowej. Dlatego jako
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takie wymaga na wstepnym etapie postepowania diagnostycznego przeprowadze-
nia diagnozy réznicowej [Stasiak, 2015, s. 247]. Zesp6l objawow wlasciwych w ala-
lii prolongacie réznicuje si¢, migdzy innymi na podstawie dokumentacji specjali-
stycznej, nastepujacymi jednostkami patologii mowy: niedoksztalceniem mowy
o typie afazji percepcyjnej, afazja/dysfazja rozwojowa typu percepcyjnego niedo-
ksztalceniem mowy o typie afazji ekspresyjnej, afazja/dysfazja rozwojowa typu
ekspresyjnego, dyslalia, dysglosja, mutyzmem, zaburzeniami mowy w autyzmie,
zaburzeniami rozwoju mowy i jezyka spowodowanymi uposledzeniem umysto-
wym, zaburzeniami rozwoju i jezyka spowodowanymi niedostuchem i gltuchota
[Stasiak, 2015, s. 247].

Programowanie jezyka w terapii logopedycznej alalii prolongaty odwoluje sie
do praw warunkujacych jego przyswajanie przez dzieci, u ktérych rozwdj mowy
przebiega zgodnie z norma [por. Panasiuk, 2017, s. 217]. Tworzenie si¢ w umysle dzie-
cka konwencjonalnych symboli jezykowych wynika z integralnych danych przeka-
zywanych za posrednictwem drég stuchowych, czuciowych i wzrokowych. Réwniez
aktualizacja abstrakcyjnych symboli jezykowych powinna angazowaé zmysty i prze-
biega¢ kanalem ustnym (sfowa), pisanym (wyrazy) oraz kinetycznym (gesty) [Pana-
siuk, 2017, s. 217].

W opdznieniach rozwoju mowy dobrze jest rozpoczaé prace od rozwijania je-
zykowych sprawnosci komunikacyjnych, tj. umiejetnosci postugiwania si¢ jezy-
kiem w réznych sytuacjach zycia spolecznego. Obejmuja one [por. Stasiak, 2015,
s.254-255]:

- jezykowa sprawnos¢ pragmatyczng (umiejetnos¢ realizacji intencji);

- jezykowa sprawno$¢ sytuacyjna (umiejetnos¢ budowania wypowiedzi odpo-

wiednich do sytuacji interakcyjnej);

- jezykowa sprawnos¢ spoteczna (umiejetnos¢ realizowania jezykowych rél spo-

tecznych).

Celem postgpowania logopedycznego nie jest wypracowanie petnej kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej, ale raczej zaopatrzenie dziecka w kompetencje i spraw-
nosci, ktére pozwolg mu skutecznie si¢ porozumiewac [Stasiak, 2015, s. 252].

Metodologia badan

Niniejszy artykul jest oceng funkcjonowania stuchu fonematycznego szescioletnie-
go chlopca z alalig prolongata. W celu zgromadzenia danych zastosowano metode
indywidualnych przypadkoéw, ktdra - jak pisze Tadeusz Pilch:

[...] jest sposobem badan polegajacym na analizie jednostkowych loséw ludzkich uwiktanych
w okreslone sytuacje wychowawcze [...] z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypadku

lub zjawiska w celu podjecia dziatan terapeutycznych [Pilch, 1995, s. 48].
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Studium przypadku, okreslane takze jako ,analiza przypadku” lub ,,metoda kli-
niczna”, wywodzi sie z praktycznej dzialalnosci socjalnej [de Robertis, Pascal, 1999,
s. 78], pedagogiki opiekunczej i spotecznej [Guziuk-Tkacz, 2011, s. 210]. Badaniami
obejmuje si¢ w szczegdlnosci osoby o zaburzonym rozwoju i niepoddajace si¢ zwy-
ktym oddzialtywaniom wychowawczym. Oprocz postawienia diagnozy réznego ro-
dzaju zaburzen metoda ma na celu takze ukazanie ich przyczyn i szerszego kon-
tekstu srodowiskowego i kulturowego [Lobocki, 2003, s. 305]. Badanie przypadku
zaspokaja trzy glowne zalozenia jako$ciowej procedury badawczej: opis, zrozumie-
nie, wyjasnienie, potwierdzajac czgsto wyniki badan ilosciowych [Guziuk-Tkacz,
2011, 5. 210].
Metoda indywidualnych przypadkow zastosowana na gruncie analiz logopedycz-
nych daje mozliwo$¢ wnikliwego i szerokiego spojrzenia na proces umiejetnosci stu-
chowych i komunikacyjnych dziecka w kontekscie dotychczasowego rozwoju, czasu
diagnozy, przebiegu rehabilitacji oraz wszystkich czynnikéw, ktére moglyby miec
znaczenie dla wychowania jezykowego dziecka [por. Kotodziejczyk, 2015, s. 148].
W prezentowanym badaniu skorzystano z nastepujacych technik:
- wywiadu z rodzicami, skoncentrowanego na problemie;
- obserwacji uczestniczacej;
- analizy dokumentacji medycznej i pedagogicznej.
Narzedzia badawcze pomocne w zbieraniu materiatu to:
- Wywiad z rodzicami lub opiekunami dziecka, [w:] Catosciowe badanie logope-
dyczne z materiatem obrazkowym Danuty Emiluty-Rozyi [2013];

- Logopedyczny test dla dzieci i mtodziezy autorstwa Iwony Michalak-Widery
[2009];

- Test do badania stuchu fonematycznego u dzieci i dorostych, E. Szelag, A. Szy-
maszek [2006].

Studium przypadku

Opisany w artykule chlopiec (nazwany Jankiem) rozpoczat edukacje przedszkolna
w wieku 3 lat i 2 miesiecy. Podczas badan przeprowadzonych w poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej (potrzebe zbadania rozwoju mowy zasugerowaly rodzicom na-
uczycielki przedszkola) zdiagnozowano u dziecka alali¢ prolongate. Jak wynika z ana-
lizy dokumentacji, w tamtym czasie Janek nie potrafil: pofaczy¢ dwoch sylab (wyraz
»~mama” realizowat jako [ma], ,tata” — [xa], ,kot” — [xo0] itp.), nazwa¢ przedmiotow
na obrazkach, zrozumie¢ polecenia w zabawie tematycznej, postugiwac si¢ zdaniami
prostymi. W inwentarzu glosek wystepowaty wszystkie samogloski (oprocz y), spot-
gloski dwuwargowe p, m, tylnojezykowe x, k oraz srodkowojezykowe, sposrod ktérych
Z oraz 3 wymawial bezdzwiecznie. Stwierdzono prawidlowa budowe jezyka, podnie-
bienia twardego i migkkiego, wedzidetka podjezykowego, warg, Zuchwy, zgryzu oraz
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prawidtowy tor oddechowy. Odnotowano réwniez niezbornos¢ ruchéw oraz problemy
w ruchach naprzemiennych duzej i matej motoryki, utrzymujaca si¢ oburecznosé w za-
bawach manualnych i w trakcie pracy przy stoliku (np. podczas podawania obrazkéw),
trudnosci w koncentracji uwagi wzrokowej i stuchowej, a takze w rozumieniu polecen,
zabawy tematycznej oraz brak zainteresowania stuchaniem czytanych ksigzeczek.

Rodzice nie podjeli wowczas systematycznej terapii logopedycznej, mimo ze takie
zalecenia byly zawarte w dokumentacji z poradni. Po roku edukacji przedszkolnej
rodzina zmienila miejsce zamieszkania, a co za tym idzie - chlopiec zmienit $ro-
dowisko przedszkolne. W nowej placéwce przeprowadzono badanie logopedyczne
weryfikujace diagnoze sprzed roku, ktdre uzupetniono wywiadem z rodzicami, wy-
nikami obserwacji dziecka w dziataniu oraz analizg dokumentacji medycznej i pe-
dagogiczne;j.

W wywiadzie rodzice Janka wskazali na dziedziczenie jako mozliwa przyczy-
ne alalii prolongaty. U taty chlopca mowa rozwineta si¢ dopiero po czwartym roku
zycia. Do dzi$ ojciec ma wade wymowy w postaci seplenienia bocznego w zakre-
sie wszystkich glosek dentalizowanych, wzmozone napigcie miesniowe w kacikach
warg, natomiast obnizone w pracy jezyka.

Rodzina chlopca sktada sie z pieciu osob, Janek ma dwdch braci w wieku 10
i 12 lat. U obydwu chlopcéw mowa rozwinela si¢ pdzniej w stosunku do réowiesni-
kow. Matka ma 42 lata i jest z zawodu ksiegowa, ojciec ma 41 lat i prowadzi wlasng
dzialalno$¢ gospodarczy. Oprocz przeprowadzki do nowego domu i w zwigzku z tym
zmiany miejsca edukacji dzieci rodzina nie podata wiekszych kryzyséw, probleméw
czy trudnych wydarzen z zycia.

Trzecia cigza przebiegla bez powiklan. Janek przyszedt na swiat przez cesarskie
cigcie w 39. tygodniu ciazy. Po urodzeniu otrzymat 10 punktéw w skali Apgar.

Wedlug rodzicéw rozwdj ruchowy Janka przebiegal prawidiowo, aczkolwiek
zgromadzone dane opisane ponizej nie do konca s zgodne z tym spostrzezeniem.
Chlopiec z opdznieniem rozpoczal nauke samodzielnego siadania. Nie pelzal i nie
raczkowal na Zadnym etapie rozwoju ruchowego. W wieku 12 miesiecy podejmo-
wal préby stawania. Bez asekuracji rodzica chodzenie rozpoczal w wieku 15 mie-
siecy. Do dziesigtego miesigca karmiony byt piersia, nastepnie do drugiego roku zy-
cia butelka. W diecie Janka przewazaty pokarmy o konsystencji ptynnej, tzw. papki
i drobno starte warzywa.

W wieku niemowlecym dziecko gtuzylo i gaworzylo, ale z opdznieniem. Janek re-
agowal na dzwigki otoczenia, odwracal glowe i wzrok w strone dzwieku, lubit stu-
cha¢ rozmoéw oraz $piewu mamy. Nasladowal aktywno$¢ starszych braci, wypo-
wiadal wowczas samogloski i ozywial sie motorycznie. Okolo drugiego roku zycia
realizowal kilka sylab, a pierwsze wyrazy zlozone z dwdch sylab z gloskami dwu-
wargowymi po trzecim roku zycia.

Miedzy drugim a trzecim rokiem zycia rodzice zaobserwowali problemy z fa-
paniem pitki, budowaniem z klockéw, jezdzeniem na rowerku biegowym, tempem



Ocena stuchu fonematycznego dziecka z alalia prolongata. Studium przypadku « 255

wykonywania zadan. Janek nie lubil wysitku fizycznego, szybko meczyt si¢ na spa-
cerach i wymuszal noszenie na rekach. Lekarz pediatra nie zaobserwowat obnizo-
nego napiecia migsniowego, podobnie wypowiedzial sie fizjoterapeuta, u ktérego
chlopiec byt konsultowany.

Z powodu czegstych infekeji gornych drég oddechowych w trzecim roku zycia kil-
kakrotnie podawano chlopcu antybiotyki, co na krétki czas byto skuteczne, po czym
znowu zmagal si¢ z przewleklym katarem i zapaleniem ucha srodkowego. Po leczeniu
przeszed? seri¢ obiektywnych badan stuchu w celu wykluczenia ubytkéw w percep-
cji po dtugotrwalej deprywacji stuchowej spowodowanej stanem zapalnym. Wyniki
badan nie wykazaly deficytéw w funkcjonowaniu stuchu obwodowego ani zmienio-
nego toru oddechowego. Ponadto w wywiadzie z rodzicami nie odnotowano innych
chorob dziecka, urazéw czy pobytéow w szpitalu.

Pomimo trudnosci w komunikacji z otoczeniem Janek jest dzieckiem pogodnym,
spokojnym, o tagodnym usposobieniu. Lubi przychodzi¢ do przedszkola. Szybko za-
adaptowal sie w nowej dla siebie sytuacji. Interesuje sie zajeciami edukacyjnymi,
szczegolnie muzycznymi i zabawa z réwiesnikami. Przez nauczycielki prowadzace
grupe oceniany jest jako dziecko bystre, z potencjalem do uczenia sig, lubiane przez
kolegow, ale infantylne i bierne.

Z uwagi na dostep do opieki specjalistycznej w nowym przedszkolu zapropono-
wano rodzicom niezwloczne rozpoczecie systematycznej terapii logopedycznej, ktorag
poprzedzono sesja diagnostyczng oceniajaca:

- budowe i sprawnos¢ zespolu ustno-twarzowo-gardiowego;

- orientacyjne badanie stuchu;

- oceng artykulacji;

- mowg ekspresyjna i sprawnosci narracyjne.

Badanie artykulacji przeprowadzono logopedycznym testem przesiewowym [Mi-
chalak-Widera, 2009] odnotowujac zaburzenia o charakterze paradygmatycznym:

- mowe bezdzwieczng,

glosie wyrazow), 3 (t);

- substytucje gloski r oraz I (i) w kazdej pozycji w wyrazie;

- utrzymujacg si¢ substytucje glosek k (¢) i g (¥), f (x), n (m).

Ponadto stwierdzono trudnosci w stuchowym rozréznianiu samoglosek i od y,
ustng realizacje samoglosek nosowych oraz brak pionizacji jezyka.

W zakresie struktury wyrazu (badanie na podstawie zestawu Obrazki do oceny
rzeczownikéw, czasownikow, przymiotnikow, przystowkow, przyimkow, zaimkow
[Emiluta-Rozya, 2013]) odnotowano zaburzenia o charakterze syntagmatycznym:
liczne metatezy, epentezy, uproszczenia grup spotgtoskowych, ponadto ubogi stow-
nik czynny, trudnosci z przypominaniem sobie nazw zwierzat, czesci ciala, wy-
konywanych czynnodci, a takze z rozumieniem nastepstwa czasowego oraz przy-
czyny i skutku zdarzen (ocena na podstawie Historyjka ,Niegrzeczny chtopiec”
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do badania tworzenia wypowiedzi [Emiluta-Rozya, 2013]), na co wskazywala ska-
pa narracja, brak uzycia przyimkéw w wypowiedzi i umiejetnosci ulozenia obraz-
kéw w odpowiedniej kolejnosci.

Celem terapii logopedycznej byla stymulacja rozwoju mowy i jezyka dziecka, roz-
wijanie jezykowych sprawnosci komunikacyjnych. Procedurg logopedyczng okre-
$lajaca sposoby postepowania terapeutycznego w przypadku alalii prolongaty jest
budowanie i rozwijanie kompetencji komunikacyjnej i jezykowej oraz korygowanie
istniejacych zaburzen jezykowych [Stasiak, 2015, s. 251]. Zajecia logopedyczne do-
stosowano do indywidualnych potrzeb dziecka, uwzgledniajac zaréwno ¢wiczenia
w usprawnianiu aparatu artykulacyjnego, ¢wiczenia uwagi stuchowej, wyréwnywa-
nie deficytow w zakresie funkcji poznawczych, jak i programowanie jezyka na pod-
stawie minimum leksykalnego i sktadniowego, ustalajacego podstawowy zaséb stow
oraz niezbednych regul gramatycznych (wprowadzanych w okreslonej kolejnosci)
umozliwiajacych budowanie poprawnych wypowiedzi [Grabias, 1994]. Wprowadzo-
no réwniez gesty artykulacyjne® [Cieszynska, 2003], utatwiajace zapamietywanie
ruchu warg i jezyka dla poszczegélnych samoglosek oraz spolglosek. Istotnym ele-
mentem zalozen programu terapeutycznego realizowanego na zajeciach logopedycz-
nych byla wspodtpraca i systematyczny kontakt rodzicow dziecka ze specjalista.

Podczas opisanych wyzej diagnoz wykonanych w dwdch placéwkach nie prze-
prowadzono badania stuchu fonematycznego ze wzgledu na ubogi inwentarz glosek
i zasob stéw w stowniku czynnym oraz biernym dziecka na tamtym etapie rozwoju.
Stuch fonematyczny sprawdzono po dwdch latach systematycznej terapii logopedycz-
nej, wprowadzajac uprzednio wyrazy z dostepnych na rynku wydawniczym testow
do badania stuchu fonematycznego podczas ¢wiczen, zabaw, gier stuchowo-jezyko-
wych i zadann domowych. Inspiracjg do tego, by oceni¢ stuch fonematyczny chlopca
- oprocz dopelnienia informacji o funkcjonowaniu stuchowo-jezykowym i potrzeby
ewaluacji programu terapeutycznego — byly réwniez badania prowadzone przez na-
uczycielki przedszkola pod katem oceny gotowosci szkolnej dzieci szescioletnich.

Narzedzie i przebieg badania

Test do badania stuchu fonematycznego u dzieci i dorostych autorstwa E. Szelag
i A. Szymaszek [2006] skiada si¢ ze 106 zdan i ilustrujacych je obrazkéw, sposréd
ktorych 96 stanowi badanie wlasciwe i zawiera pary stéw réznigce sie tylko jed-
nym fonemem. Pozostale 10 zdan to przyktady wprowadzajace do samego bada-
nia. Wszystkie zdania zostaly nagrane na plyte CD dolaczong do ksigzki. Badanie
ograniczono do opozycji spotgloskowych, z pomini¢ciem réznicowania samoglo-
sek, z uwagi na fakt, iz struktura akustyczna samoglosek zmienia si¢ w czasie bar-
dzo wolno, przez co ich ré6Znicowanie moze by¢ ksztaltowane przez inne neuronalne
mechanizmy niz w przypadku spoélglosek zwartych [Szelag, Szymaszek, 2006, s. 22].
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W obrebie kazdej z dobranych w tescie grup spétgltoskowych (zwartych, szczelino-
wych, polotwartych) réznicowanie dotyczy dwoch cech dystynktywnych: dzwiecz-
nosci i miejsca artykulacji. Dobrane w tescie pary stéw s3 reprezentatywne dla wy-
branych opozycji fonematycznych, jednorodne pod wzgledem gramatycznym, jak
réwniez dobrze osadzone w tradycji jezyka rodzimego [Szelag, Szymaszek, 2006,
s. 24].

Test skfada sie z czesci A — zdan w kolejnosci losowej (listy 11 2) i czedci B — zdan
uporzadkowanych wedlug opozycji spolgloskowych (listy 3 i 4). Kazda z list zawiera
wyrazy kluczowe réznigce si¢ spolgloskami zwartymi, szczelinowymi i pélotwar-
tymi. W obrebie list, zaréwno z czesci A, jak i B, zastosowano dwie opozycje cech
dystynktywnych: dzwigczna/bezdzwigczna, miejsca artykulacji, w wypadku jednej
pary stéw (wanna — Hanna) obie te cechy wystepuja tacznie. Na listach 1i 2 wszyst-
kie zdania prezentowane sg w kolejnosci losowej. Aby umozliwi¢ szybkie ocenianie,
w jakich sytuacjach badany funkcjonuje poprawnie, a w jakich przejawia deficyty
stuchu fonematycznego, zamieszczono klucz ulatwiajacy analiz¢ wykonania testu
[Szelag, Szymaszek, 2006, s. 25].

Ocena stuchu fonematycznego opisanego chlopca zostala przeprowadzona
na podstawie zestawu losowego z list 1 i 2 w wyciszonym pomieszczeniu i przyja-
znej, spokojnej atmosferze. Po wystuchaniu zdan z listy 1 zaproponowano bada-
nemu chlopcu kilkuminutowa przerwe przed przystapieniem do stuchania zdan
z listy 2.

Badanie wlasciwe polegato na wystuchaniu przez zalozone na uszy stuchawki
zdania nagranego na ptycie CD, a nast¢pnie na pokazaniu odpowiedniego obrazka
przedstawiajacego tres$¢ ustyszanego zdania. Kazde ze zdan zaprezentowano tylko
raz, nie stosowano powtdrzen. Badany miat do wyboru jeden z dwéch obrazkow.
W zalaczonym do testu protokole odnotowywano w odpowiedniej rubryce popraw-
no$¢ odpowiedzi udzielanych przez dziecko. Warunkiem przystapienia do badania
wlasciwego byto poprawne wskazanie obrazka w wypadku kazdego z pierwszych
czterech zdan w grupie przyktadow. Na tym etapie Janek nie popelnil btedu, wy-
stuchat zatem zdan 5 i 6, ktére w tescie stanowig przykladowa ilustracje badania
wlasciwego. Po prezentacji kazdego zdania chlopiec wskazywat reka obrazek na kar-
cie. Instrukcja brzmiata nastepujaco: ,,Bedziesz styszal zdania. Po kazdym zdaniu
pokaze ci karte przedstawiajaca dwie ilustracje. Twoim zadaniem jest pokazanie,
ktéry z tych dwoch obrazkéw przedstawia to, co ustyszates. Wskazesz wtedy reka
wlaéciwy obrazek. Po udzieleniu odpowiedzi bedzie chwila przerwy, po ktorej usty-
szysz nastepne zdanie” [Szelag, Szymaszek, 2006, s. 27].

W tabeli 1 przedstawiono zestaw zdan zilustrowanych na kartach odpowiedzi (li-
sty 11 2). Zdania wprowadzajace wyrdzniono kursywa. Stowa kluczowe w zdaniach
wlasciwych wyrdzniono pogrubionym drukiem. Ostatnie trzy kolumny w kazdej li-
$cie stanowig klucz, utatwiajacy przyporzadkowanie danego stowa w zdaniu do od-
powiedniej opozycji spotgloskowej. Objasnienia do klucza:
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e — paronimy roznigce si¢ dZwiecznoscia;

= — paronimy réznigce si¢ miejscem artykulacji.

Tabela 1. Zestaw zdan zilustrowanych na kartach odpowiedzi (listy 1 2).

Lista 1

Zdanie

,_
©

Popraw-
nos¢
odpowie-
dzi

Klucz

Opozycje spotgtosek

Zwar-
tych

Szczeli-
nowych

Zwarto-
-otwartych

Samochdd jedzie do kosciota.

Krzesto stoi na podtodze.

Bawie sie pitkq.

Bawie sie z kotem.

Na podwarku jest duzo kosci.

Na podwdrku jest duzo gosci.

Dziecko trzyma paczuszke/kaczuszke.

Za ptotem stoi domek/Tomek.

Na plazy stoi nurek/murek.

+ [+ |+

Ol | (N[O~ |lWIN|[—

Mezczyzna fotografuje korzenie/koszenie.

Na poice lezg baczki/paczki.

N

W barze/garze sg dobre pierogi.

w

Chtfopiec dostat taczke/paczke.

N

Dziecko trzyma kaczuszke/paczuszke.

15 | To jest zniszczony wrak/frak.

16 | To jest szok/sok.

17 | W fazience stoi wanna/Hanna.

18 | Do sklepu przywieziono butki/poftki.

19 | Dziewczynka obserwuje kre/gre.

20 | Za ptotem stoi Tomek/domek.

21 | To jest wysoka fala/sala.

22 | Pod lis¢mi siedza liski/liszki.

23 | Kobieta pokazuje nowe szale/sale.

24 | Chtopiec dostat paczke/taczke.

25 | Z daleka widac loty/lody.

26 | On niesie narte/Marte.

27 | W garze/barze sa dobre pierogi.

28 | Kobieta pokazuje nowe hale/szale.

29 | Do sklepu przywieziono p6tki/butki.

30 | Na potce lezg paczki/baczki.

31 [ Na plazy stoi murek/nurek.

32 | W azience jest tran/kran.

33 | Na podworku stoi kurnik/gérnik.

el o e e R e o I R B R e o R R ol o o R o o T S




Ocena stuchu fonematycznego dziecka z alalia prolongata. Studium przypadku « 259

Lista 1

Lp.

Zdanie

Popraw-
nos¢
odpowie-
dzi

Klucz

Opozycje spotgtosek

Zwar-
tych

Szczeli-
nowych

Zwarto-
-otwartych

34

Pod drzewem jest gruszka/drézka.

+

35

To jest wysoka sala/fala.

36

Ten waz/was jest czarny.

37

Chtopiec liczy balie/dalie.

38

Ten was/waz jest czarny.

39

7 daleka widac lody/loty.

+ [+ [+ |+ |+

40

Dziewczynka obserwuje gre/kre.

41

Chtopiec liczy dalie/balie.

42

To jest sok/szok.

43

To jest zniszczony frak/wrak.

44

Na podworku stoi kosa/koza.

45

Mezczyzna fotografuje koszenie/korzenie.

46

W tazience jest kran/tran.

47

Pod drzewem jest drézka/gruszka.

48

Na podworku stoi koza/kosa.

o+

49

Na podworku stoi gérnik/kurnik.

50

W lesie jest szatas/hatas.

51

Pod lis¢mi siedzg liszki/liski.

52

On niesie Marte/narte.

53

W tazience stoi Hanna/wanna.

54

W lesie jest hatas/szafas.

+ o+ |+ [+ |+

Lista 2

,_
©

Zdanie

Popraw-
nos¢
odpowie-
dzi

Klucz

Opozycje spotgtosek

Zwar-
tych

Szczeli-
nowych

Zwarto-
-otwartych

Krzesto stoi na stole.

Bawie sie z bratem.

Samochéd jedzie nad jezioro.

Bawie sie pitkq.

Na podwdrku jest duzo gosci.

Na podwdrku jest duzo kosci.

Lekarze gadaja/badaja w pokoju.

O (N[O~ lw|IN|[—

W sklepie jest kasa/kasza.

Ne

Samochod przywidzt kraty/graty.

o

Na gatezi s baki/paki.

Na podtodze lezy korba/torba.

No

Na podworku stojg buty/budy.

o S I R e
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Lista 2

Zdanie

Popraw-
nos¢
odpowie-
dzi

Klucz

Opozycje spotgtosek

Zwar-
tych

Szczeli-
nowych

Zwarto-
-otwartych

Chtopiec uktada tory/pory.

+

Dziecko ma kaszel/kafel.

Na podtodze lezy torba/korba.

Aktor ma piekny pas/bas.

Z rzeki wydobywa sie sum/szum.

Pod drzewem jest kos/kosz.

Chtopiec pokazuje ndzke/muszke.

Za miastem jest zakon/zagon.

Mezczyzna oglada port/kort.

Dziewczynka oglada hotel/fotel.

To jest tama/dama.

Lekarze badaja/gadaja w pokoju.

Mocny/nocny straznik pilnuje sklepu.

Student czyta o zebrach/zebrach.

Chtopiec uktada pory/tory.

On pokazuje dar/bar.

Na podworku stoja budy/buty.

Mezczyzni reperujg nosze/noze.

To jest dama/tama.

Dziewczynka oglada fotel/hotel.

Na gatezi s paki/baki.

Chtopiec pokazuje muszke/nézke.

I I I I I I I I I o e e e I I R I N R I

W sklepie jest kasza/kasa.

Nocny/mocny straznik pilnuje sklepu.

Samochod przywidzt graty/kraty.

Z rzeki wydobywa sie szum/sum.

Student czyta o zebrach/zebrach.

Pod drzewem jest kosz/kos.

Kobieta niesie gary/dary.

Kobieta dtugo szyje/zyje.

Dziecko ma kafel/kaszel.

Mezczyzna oglada kort/port.

o E I [ [ (R [ R IS

Mezczyzni reperujg noze/nosze.

Kobieta dtugo zyje/szyje.

Kobieta choruje/szoruje.

Kobieta niesie dary/gary.

On pokazuje bar/dar.

Dziewczynka narysowata chustke/szdstke.

+ ]+ ]+




Ocena stuchu fonematycznego dziecka z alalia prolongata. Studium przypadku « 261

Lista 2

Popraw- Klucz
s, Zdanie nos¢ Opozycje s.po’rg{osek

odpowie- | Zwar- | Szczeli- | Zwarto-

dzi tych | nowych | -otwartych
51 | Za miastem jest zagon/zakon. - 4
52 | Dziewczynka narysowata széstke/chustke. +
53 | Kobieta szoruje/choruje. +
54 | Aktor ma piekny bas/pas. + i
Zrédto: opracowanie wiasne.
Wyniki

Podczas stuchania zdan z listy 1 chlopiec popetnit tacznie trzy bledy, natomiast w li-
$cie drugiej cztery razy blednie wskazal ilustracje do wystuchanych zdan. Siedem
bledow tacznie z obydwu list wskazuje na: trudno$ci w stuchowym rozréznianiu pa-
roniméw z opozycji dzwiecznosci i miejsca artykulacji, trudno$ci w réznicowaniu
fonemoéw z wymienionych opozycji fonologicznych, a takze specyficzne dla alalii pro-
longaty problemy z przywolywaniem wzorcéw stuchowych z pamigci. Wyniki testu
sugeruja powtdrzenie badania w kolejnym roku terapii logopedyczne;.

Tabela 2. Wyniki badania stuchu fonematycznego

Lp. Lista 1 Lista 2
1. Liczba opozycji 3 4
nierozréznianych
2. Typ opozydji 3 btedy zwigzane z cecha 1 btad zwigzany z miejscem
nierozréznianych dzwiecznosci artykulagji

3 btedy zwigzane z cecha
dZzwiecznosci

3. Liczba nierozréznianych 12/ 18/ 18/ /s/
cztonéw danej opozycji /9/:/k/ (2) /9/:/K/
/2/:/5/ (2)

Zrédto: opracowanie wiasne.

Nieprawidlowe wskazania dotyczyly paroniméw réznigcych si¢ zaréwno cecha
dzwiecznosci, jak i miejscem artykulacji. Jeden btad z listy 1 wskazuje na trud-
nosci w stuchowym rozréznianiu dzwiecznego fonemu /z/, ktérego kolejna cecha
jest szczelinowos¢. Chlopiec nieprawidlowo wskazal ilustracje do zdania: Mezczy-
zna fotografuje korzenie (odpowiedz Janka: koszenie). Kolejne dwa bledy z tej listy
dotycza trudnosci w rozréznieniu fonemu dzwiecznego, zwartego /g/ w zdaniach:
Dziewczynka obserwuje gre (wskazal: krg) oraz Na podwérku stoi gornik (odpo-
wiedz dziecka: kurnik). Trzy bledy z listy 2 §wiadcza o trudnosciach w rozréznieniu
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fonemu dzwiecznego szczelinowego /z/ i dzwigcznego zwartego /g/. Odnotowano
réwniez nieprawidlowe wskazanie w zdaniu: W sklepie jest kasza (odpowiedz: kasa),
co dowodzi, ze u chfopca moga utrzymywac sie problemy z rozréznianiem foneméw
z opozycji miejsca artykulacji.

Przeprowadzona ocena stuchu fonematycznego wykazala, ze dziecko nie ma
trudnosci w rozumieniu prezentowanych w tescie zdan. Wszystkie stowa kluczo-
we poznalo wcze$niej na zajeciach logopedycznych. Najtrudniejsze do rozréznienia
stuchowego okazaly sie te fonemy, ktérych postac nie jest utrwalona w wymowie
chlopca. Problem w rozréznieniu foneméw dzwiecznych wystapil podczas wska-
zywania zdan ze stowami kluczowymi: korzenie, noze, zyje, gre, gornik. Pomimo
prowadzonych ¢wiczen usprawniania autokontroli stuchowej i manualnej kontro-
li pracy faldéw gltosowych zdarza sie, ze Janek realizuje gloski dzwieczne, szcze-
golnie w naglosie, bezdzwigcznie, a odrézni¢ te fonemy pozwala dopiero droga
czuciowa. Dodatkowg przeszkoda w stuchowym rozpoznaniu cechy dzwigcznosci
moga by¢ takze utrzymujace si¢ w mowie spontanicznej substytucje szeregu gto-
sek dzigstowych.

Dyskusja
Jak twierdzi Kazimiera Krakowiak:

Badacze poszukuja odpowiedzi na pytanie, czy identyfikacja sygnatéw jezykowych przez dzie-
cko opiera si¢ na wrodzonej zdolnosci do rozpoznawania jednostek sensorycznych. Czy tez
dziecko, poznajac funkcje pewnych sekwencji dZwigkdw oraz ich elementy sktadowe i cechy,
dzigki nabytemu doswiadczeniu jezykowemu (stuchaniu i generowaniu stéw) tworzy sobie
samo umyslowe modele jednostek sensoryczno-motorycznych, umozliwiajacych mu odroéz-

nienie i rozpoznawanie [Krakowiak, 2012, s. 66-67].

W badaniu stuchu fonematycznego trudniejsze moze by¢ réznicowanie dzwigcz-
nosci, gdyz detekcja tej cechy wymaga sprawnego funkcjonowania w tzw. czterdzie-
stomilisekundowym oknie czasowym, a wiec jest silnie powiazana z percepcja szyb-
ko nastepujacych w czasie zmian. Z réznicowaniem spoliglosek zwartych [p] : [b], [k]
: [g] problemy maja dzieci z opdznionym rozwojem mowy [por. Szelag, Szymaszek,
2006, s. 20-23]. Z kolei roznicowanie w zakresie miejsca artykulacji wiaze si¢ z wy-
kryciem czgstotliwosci sktadowych, co nie jest az tak silnie zwigzane z czasowymi
aspektami opracowywania informacji jak réznicowanie dzwigcznosci [Szelag, Szy-
maszek, 2006, s. 23].

U badanego chlopca z alalig prolongata zaobserwowano trudnosci z utrzyma-
niem stuchanych zdan w pamigci, ze skupieniem uwagi stuchowej i odwotywaniem
sie do pamieci przechowujacej znane wyrazy. Zaburzenia stuchu fonematycznego
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utrudniajg dziecku dostep do rozumienia jezyka, a wigc réwniez do poznania ota-
czajacej rzeczywistosci i moga wplywac na zmiang znaczenia percypowanych wy-
razOw oraz na proces odnoszenia ich do otoczenia [por. Krajewska, 2010, s. 152].

Biorac pod uwage utrzymujace si¢ nieprawidlowe struktury gramatyczne, wolne
tempo przyswajania poszczegdlnych sprawnosci artykulacyjnych, trudnosci w ana-
lizie i syntezie sylabowej oraz gloskowej, substytucje gtosek dzigstowych oraz sto-
sunkowo pdzny start w dziataniach zwigzanych z rehabilitacja mowy, trudnosci
w stuchowym rozréznianiu fonemdéw mozna w opisanym przypadku uznac za czes$é
skladowy deficytow towarzyszacych alalii prolongacie. Zaburzenia stuchu fonema-
tycznego moga w najblizszej przyszloéci zawazy¢ na wynikach testu gotowosci szkol-
nej Janka.

Whioski

Prawidlowo uksztaltowany stuch fonematyczny ma fundamentalne znaczenie dla
rozwoju kompetencji jezykowych (moéwienia, czytania, pisania). Stanowi podstawe
opanowania jezyka méwionego oraz swiadomosci fonologicznej i jest uzmystowie-
niem sobie fonologicznej struktury stéw [Maurer, 2017, s. 8].

Zaprezentowane badania o charakterze jakosciowym odnosza si¢ do studium
przypadku dziecka z alalig prolongatg. Analiza danych potwierdzila zaburzenia stu-
chu fonematycznego przedstawionego w pracy chlopca.

Na podstawie uzyskanych wynikéw sformulowano nastepujace wnioski:

- Trudnosci w stuchowym rozréznianiu paroniméw z fonologicznej opozyciji
dzwigcznosci i miejsca artykulacji moga mie¢ wplyw na skutecznos¢ utrwa-
lania glosek dzwiecznych i zebowych.

- Bledy w rozréznianiu fonemdéw dzwigcznych, zwartych wskazuja na problemy
dotyczace czasowego aspektu opracowywania informacji stuchowe;j.

- Zaburzenia stuchu fonematycznego u badanego chlopca moga by¢ jedna z istot-
nych przyczyn utrzymujacych si¢ substytucji glosek.

- W opisanym przypadku zaburzenia stuchu fonematycznego stosunkowo cze-
sto wplywaja na zmiane znaczenia percypowanych przez dziecko wyrazow.

- Wyniki testu wskazujg na potrzebe kontynuacji i weryfikacji badan stuchu fo-
nematycznego oraz obserwacji pod katem normy wiekowej i jakosci uzyskiwa-
nych przez chlopca kolejnych sprawnosci stuchowych, artykulacyjnych i ko-
munikacyjnych.
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