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WSTEP

W 2024 r. mineto 20 lat od uruchomienia panstwowego systemu poswiad-
czania znajomosci jezyka polskiego jako obcego. W tym czasie ogotem w ponad
50 osrodkach w Polsce i za granicg przyjeto na egzamin ponad 75 000 zdaja-
cych i wydano ponad 65 000 certyfikatow. Z tej okazji Panstwowa Komisja ds.
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego 1 Narodowa Agen-
cja Wymiany Miedzynarodowej zorganizowaly konferencje, ktorej celem byto
podsumowanie do$wiadczen 20 lat wspolnych dziatan. W konferencji wzie-
li udziat zaproszeni przedstawiciele wszystkich grup uczestniczacych w tym
przedsiewzigciu: urzgdow panstwowych, osrodkow egzaminacyjnych, autorow
zadan, audytoréw i wizytatorow, egzaminatorow, a takze samych zdajacych.

Niniejszy tom ,,Ksztatcenia Polonistycznego Cudzoziemcow” prezentuje
tak oficjalne wystapienia, ktore zostaly wygloszone podczas konferencji, jak
i artykuly naukowe dotyczace certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
obcego w perspektywie dwudziestolecia. Publikacje wzbogacaja roéwniez tek-
sty mtodych badaczy dotyczace roznic kulturowych i religijnych w ksztatceniu
polonistycznym poza granicami kraju.

! beata.grochala@uni.lodz.pl, Uniwersytet £.6dzki, Wydziat Filologiczny, Instytut Filolo-
gii Polskiej i Logopedii, Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, ul. Pomorska 171/173,
90-236 L6dz.

2 waldemar.1.martyniuk@uj.edu.pl, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie, Wydziat Polo-
nistyki, Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej, ul. Grodzka 64, 31-044 Krakow.
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Rok 2024 domyka takze pewna epoke w dziejach nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. Odeszto od nas dwoje wybitnych propagatoréw glotto-
dydaktyki polonistycznej — prof. Wtadystaw Miodunka, tworca systemu
certyfikacji, oraz prof. Bozena Ostromecka-Fraczak, czlonkini pierwszej
komis;ji certyfikatowej, redaktor naczelna ,,Ksztalcenia Polonistycznego Cu-
dzoziemcow”. W niniejszym numerze pragniemy odda¢ im hotd i zamieszcza-
my krotkie wspomnienia o Naszych Mistrzach.

Gdyby nie wsparcie Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej nie by-
loby konferencji z okazji 20-lecia certyfikacji, nie byloby tez niniejszego tomu
naszego czasopisma, gdyby nie pomoc ze strony NAWA. Dziekujemy!



ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 32, 2025, s. 11-15
https://doi.org/10.18778/0860-6587.32.02

O P E

Member since 2019
JM14480

Anna Dgbrowska'

https://orcid.org/0000-0003-3389-4111

WLADEK
WSPOMNIENIE O PROFESORZE MIODUNCE

Moj pierwszy kontakt z Profesorem Miodunka nie miat charakteru bez-
posredniego. Poznatam go najpierw jako autora — wérod niewielu istniejacych
wowczas podrecznikéw do nauczania JPJO popularny byt Czesé, jak sie masz?.
Mielismy go we Wroclawiu i chetnie z niego korzystaliSmy. Znatam tez inne
prace Profesora Miodunki, nie znatam Go jednak osobiscie.

We wrze$niu 1996 r. Instytut Polonijny UJ zorganizowat w Przegorzatach
pod przewodnictwem Wladystawa Miodunki pierwsza konferencje poloni-
stow polskich i zagranicznych, w ktorej wzieta tez udzial kilkuosobowa dele-
gacja z Wroctawia. Bylo to wazne spotkanie osob zwigzanych z nauczaniem
JPJO, nawiazujace do pomystu Donalda Pirie’ego, by stworzy¢ organizacje
zrzeszajaca polonistow zagranicznych 1 polskich, niezalezng od wiadz mini-
sterialnych. W jej nazwie miato pojawi¢ si¢ stowo ,,Bristol”.

Drugiego dnia spotkania odbyt si¢ bankiet w restauracji U Ziyada. Tak si¢
ztozylo, ze wszyscy Wroclawianie ubrali si¢ — zupetnie przypadkowo —na czar-
no, a do tego weszliSmy na sale gesiego. Kiedy zobaczyt nas Profesor Miodun-
ka, bez zastanowienia wykrzyknat:

— Matko Boska! Czarna procesja z Wroctawia!

Na szczescie to okreslenie nie przylgneto do nas na stale.

! anna.dabrowska@uwr.edu.pl, Zaklad Jezykoznawstwa Stosowanego, Instytut Filologii
Polskiej, Wydziat Filologiczny, Uniwersytet Wroctawski, pl. Biskupa Nankiera 15b, 50-140
Wroctaw.
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12 Anna Dabrowska

Konferencja w Przegorzatach rozpoczeta prawie trzydziestoletni okres
mojej wspolpracy z Wiadystawem Miodunka, zarowno naukowej, jak i orga-
nizacyjno-dydaktycznej. Miatam to szcze$cie, ze moi wspolpracownicy 1 ja
mogliSmy bra¢ udziat w przedsiewzigciach waznych dla rozwoju glottodydak-
tyki polonistycznej — przygotowywaniu systemu certyfikacji jezyka polskiego
jako obcego oraz pracach zwigzanych z dziatalnoscig Stowarzyszenia ,,Bri-
stol”, w tym organizacji szkolen i egzamindéw dla lektoréw wyjezdzajacych
za granice.

Profesor Miodunka stat si¢ naturalnym kandydatem na przewodniczace-
go powstatej przy Ministerstwie Edukacji Narodowej komisji przygotowujacej
egzaminy z JPJO. Przypadto Mu niewdzi¢gczne zadanie przekonywania niekto-
rych urzednikow panstwowych, ze jezyk polski moze by¢ réwniez jezykiem
obcym, co nie dla wszystkich byto to oczywiste.

Komisja 1 osoby z nig wspoélpracujace miaty przed sobg duzo zadan:
stworzenie opiséw poziomow kompetencji znajomosci polszczyzny, uloze-
nie probnych zadan testowych i ich sprawdzanie w osrodkach nauczania JPJO
funkcjonujace w ramach uczelni panstwowych, czy tez udziat w goracych dys-
kusjach, na przyklad czy wiedza o kulturze polskiej powinna wej$¢ w sktad
egzamindéw panstwowych. Dzieki tym dzialaniom, a takze cyklicznie organi-
zowanym przez réozne osrodki konferencjom, $srodowisko glottodydaktykow
polonistycznych poznato si¢ i skonsolidowato, tworzac nowg jakos¢, wysoko
przez nas ceniong.

Kiedy komisja przygotowujaca system certyfikacji jezyka polskiego
zostata przeksztatcona (2003) w instytucje panstwowg (Panstwowa Komisja
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Obcego jako Obcego), wybralismy Pro-
fesora Miodunke na jej przewodniczacego. Funkcje te pehnit az do kolejnej
nowelizacji ustawy o jezyku polskim, zmieniajacej zasady przeprowadzania
egzamindw, cho¢ i pozniej z uwaga obserwowal wszystkie dzialania tego
gremium.

Innym waznym polem dziatania Profesora bylo Stowarzyszenie ,,Bristol”
Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako
Obcego, o ktorego idei wspomniatam na poczatku tego tekstu. Na konferencji
w Lodzi (1997) wybraliSmy Profesora Miodunke, by petit funkcj¢ prezesa.
Jednym z celdw, jaki wowczas stat przed Stowarzyszeniem, bylo przygotowy-
wanie lektorow wyjezdzajacych za granice. Trzeba tu wspomnieé, ze nie byto
jeszcze na uczelniach wyzszych ani specjalnosci glottodydaktycznych, ani po-
dyplomowych studiow tego typu. Lektorzy sami tworzyli warsztaty pracy, wy-
korzystujac doswiadczenia wlasne i innych osob ze srodowiska. Przy wsparciu
MEN-u Stowarzyszenie ,,Bristol” organizowato weekendowe kursy dla kandy-
datow na lektorow zagranicznych. Pierwszym szefem takich kursow byt Wia-
dystaw Miodunka, natomiast po zmianie prezesa Stowarzyszenia ,,Bristol” rola
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ta przypadta mnie jako przedstawicielce Uniwersytetu Wroctawskiego, a jesz-
cze pozniej Janowi Mazurowi z UMCS-u. Do naszych obowigzkéw nalezato
nie tylko wyznaczenie os6éb prowadzacych zajecia, ale rowniez organizowanie
praktyk dla kursantow oraz przeprowadzanie egzamindéw koncowych. Wiele
0s0b tak zaczynato swoja karier¢ lektorow JPJO. Kursy organizowane przez
nas odbywaty si¢ w Warszawie, pozniej w Lublinie. W Warszawie nocowa-
lismy w osrodku sportowym przy ul. Nowowiejskiej, kazde z nas przywozito
ze sobg teksty do recenzji, ktora to pracg prof. Miodunka nazywat ,,robotkami
recznymi”. Zawsze mieliSmy rece petne tych robotek.

Wiadystaw Miodunka byt bardzo dobrym naukowcem, publikujacym
duzo i majacym sprawne pidro — teksty przez Niego napisane sa przyjazne
dla czytelnikow, charakteryzuje je przejrzysty styl i wywazone stosowanie
fachowej terminologii. Pisalam juz o majacym niejedno wydanie podrgczni-
ku Czes¢, jak si¢ masz?. Wydarzeniem bylo tez opracowanie przez Miodunke
w roku 2002 kursu multimedialnego Uczmy si¢ polskiego! / Let’s learn Polish
(na ptytach DVD oraz CD, co obecnie przy tak ogromnym postgpie technolo-
gicznym brzmi anachronicznie, wowczas jednak byto czyms bardzo nowator-
skim). Ten pigtnastoodcinkowy kurs o rodzinie Grzegorzewskich emitowany
byt swego czasu w telewizji Polonia. Na Uniwersytecie Wroctawskim wyko-
rzystywaliSmy go rowniez jako material szkoleniowy dla przysztych lektorow.

Profesor Miodunka byt pomystodawca i redaktorem krakowskich serii
wydawniczych, poswigconych glottodydaktyce polonistycznej. Bardzo waz-
nym opracowaniem byta wieloautorska publikacja pod Jego redakcja Jezyk
polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspolczesnej polszczyzny.
Byt rok 1992 i do powstania systemu certyfikacji potrzeba byto jeszcze kilku-
nastu lat, a juz wtedy Profesor myslat o badaniach tworzacych merytoryczne
podstawy przysztych egzaminow dla cudzoziemcow. Byt cztowiekiem z wizja,
wybiegal myslami naprzdd, co nieczesto si¢ zdarza.

Umiat nawigzywac i podtrzymywaé kontakty z polonistami krajowymi
i pracujacymi poza Polska. Mial przyjaciot w krajach Dalekiego Wschodu,
Ameryki, Europy. Cze$¢ czynnych dzi$ polonistow jest jego wychowankami.

Dbat o rozwoj kadry naukowej jako promotor prac magisterskich i dok-
torskich, zachecat do robienia habilitacji, redagowal tomy zbiorowe z teksta-
mi miodych badaczy (np. Nowa generacja w glottodydaktyce polonistycznej,
2009). Cieszyt si¢ z ich osiagniec.

Od roku 2011 byt cztonkiem Rady Jezyka Polskiego, w ktorej zajat si¢
sprawami polszczyzny poza Polska, przejmujac, a pozniej doskonale prowa-
dzac zespot Jezyk Polski poza Granicami Kraju. Zostat tez przedstawicielem
Rady do EFNIL-u (European Federation of National Institutions for Language)
i wroku 2014 wygtosit referat Language use at Polish universities na corocznej
konferencji, ktéra woéwczas odbywata sie¢ we Florencji w dostojnej Accademii
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della Crusca. Przed konferencja mieliSmy troche czasu i wspdlnie zwiedzali-
$my zabytki Florencji. Byt to niezwykle mile spedzony czas — korzystalismy
z matego przewodnika, pokazywali§my sobie ciekawsze fragmenty freskow,
dyskutowali$my o sztuce.

A w przerwie konferencji zrobitam Mu to zdjecie przy drzewku cytrynowym.

Fot. archiwum Autorki

Poznatam Go tez jako dobrego i skrupulatnego recenzenta prac doktor-
skich 1 habilitacyjnych. Zdarzato si¢, ze oboje bylismy recenzentami tej samej
pracy, ponadto On recenzowat rozprawe pisang pod moim kierunkiem, a ja
— pod Jego opiekg naukowa. Miatam tez przyjemno$¢ recenzowac niezwykle
wazng prace, bedaca podsumowaniem wieloletniej dziatalnosci Profesora i ca-
tego srodowiska — Glottodydaktyke polonistyczng wydanag w 2016 r.

Pracowali$my duzo, wiedzac, Ze sensem tej pracy jest stworzenie zupetnie
nowej jakosci w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
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Jako nestor nauczania JPJO — poézniej glottodydaktyki polonistycznej
— dawat srodowisku poczucie potrzeby dziatania, w swoich publikacjach po-
kazywat, ze glottodydaktyka jest dziedzing nauki potrzebng i znakomicie si¢
rozwijajaca. W licznych artykutach niestrudzenie popularyzowal wiedzg o eg-
zaminach certyfikatowych.

Bedac przez wielu uznawanym za najwazniejszego glottodydaktyka po-
lonistycznego, byt wzorem i punktem odniesienia, czesto niedosciglym — tak
szybka byla Jego kariera akademicka, a prezentowane w tekstach spojrze-
nie szerokie, biorgce pod uwage wiele aspektéw zagadnienia. Pigkng cecha
Profesora byto dostrzeganie i docenianie dokonan innych — nie zauwazylam
u Niego zazdros$ci, a wrecz przeciwnie — rados¢ i zadowolenie, ze dzigki pracom
kolezanek i kolegow z r6znych osrodkdw nauczania JPJO dyscyplina si¢ rozwi-
ja, powstaja nowe podreczniki, analizy, a metoda badan si¢ unowoczes$nia. Mo-
tywowat tez do pracy, zachecajac do podejmowania czy kontynuowania badan.
Tak byto i w moim przypadku — wiedzac, ze wraz z Matgorzatg Pasieka pracuj¢
nad Przewodnikiem po trudnych miejscach polszczyzny, pytal, jak postepuja
prace i czekal na ich rezultat. Wiedzial, ze ksigzka jest w druku, cieszyt si¢
z tego, jednak samego wydania nie doczekat, czego szczerze zaluj¢. Mysle, ze
ucieszylby sie, ze wyniki dlugo trwajacych badan zostaty opublikowane.

Bardzo zalezato Mu na tym, bym dokonczyla pisanie monografii o dzie-
jach nauczania JPJO, uwazal bowiem, ze jest to wazna i potrzebna publikacja.
W rozmowach telefonicznych pytat, jak postepuja prace i zachecatl do ich kon-
tynuowania. Znat uktad cato$ci. Moim marzeniem byto, by zostat recenzentem
ukonczonego dzieta, miat $wietne kompetencje do tego potrzebne. Marzenie
to nie moze by¢ spetnione — manuskrypt jest, ale wymarzonego Recenzenta nie
ma juz mi¢dzy nami.

Z Profesorem Miodunka taczyty mnie przyjacielskie relacje — byt dla mnie
Wiadkiem, a ja dla Niego Ania. Zawsze z przyjemnoscia spotykali$my si¢ i roz-
mawiali na wiele tematow, nie tylko zwigzanych z pracg i nauka. A kiedy juz
mniej jezdzil na konferencje i inne spotkania, prowadzilismy dtugie rozmowy
przez telefon. ByliSmy wigc w stalym kontakcie.
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Szanowni Panstwo, jest mi niezmiernie mito powita¢ Panstwa na pierw-
szej konferencji poswieconej w catosci systemowi certyfikacji jezyka polskie-
go jako obcego. W tym roku przypada szczegolna rocznica, bowiem mingto
20 lat od jego powstania. Go$cimy tutaj ludzi, dzigki ktorym jezyk polski zostat
wprowadzony na aren¢ mi¢dzynarodowg jako znak rozpoznawczy naszej kul-
tury i dziedzictwa narodowego.

Minione 20 lat to czas statej ewolucji i doskonalenia systemu po$wiad-
czania znajomosci jezyka polskiego. Jego poczatki siggaja jednak znacznie
wczesniej, bowiem zarys systemu zostat nakreslony juz w 1992 r. w publika-
cji redagowanej przez (obecnego tutaj online) profesora Wiadystawa Miodun-
ke w artykule Nauczanie Jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Propozycja
systemu certyfikatowego. Dzigki staraniom $rodowiska w 2000 r. Polska zo-
stata przyjeta do prestizowego stowarzyszenia tworcow testow jezykowych
ALTE (4ssociation of Language Testers in Europe), w ktorej nasz kraj jest
reprezentowany przez Uniwersytet Jagiellonski. Od poczatku cztonkostwa
w tej organizacji Polska aktywnie uczestniczy w jej pracach, a na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim zorganizowano dwie mi¢dzynarodowe konferencje naukowe
ALTE, podczas ktorych podejmowano temat certyfikacji znajomosci jezykow
europejskich i $wiatowych.

! sekretariat. mas@mnisw.gov.pl, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, ul. Wspol-
na 1/3, 00-529 Warszawa.
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Prawnych podstaw system certyfikacji doczekatl si¢ dopiero w 2003 r.,
kiedy to na podstawie Ustawy o jezyku polskim z 1999 r. powotano Panstwowa
Komisj¢ Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Jej pierw-
szym przewodniczacym zostat profesor Wiadystaw Miodunka, ktoremu w tym
miejscu pragne ztozy¢ szczegdlne podzigkowania za ogromne zaangazowanie
od samego poczatku w budowe systemu i wspieranie Komisji w kazdym seg-
mencie jej dziatalnosci.

System, uksztattowany w 2003 r., zaczat dziata¢ w kolejnym roku i istniat
do 2015 r. Funkcjonowal w modelu scentralizowanym, w ktérym egzaminy
byly przeprowadzane bezposrednio przez Komisje — w zalezno$ci od potrzeb
albo na terenie Polski lub poza nig. Przez ten czas do egzaminéw przystapito
lacznie ponad 10 tysiecy o0sob, z czego szes¢ tysigcy przypadio na ostatnie trzy
lata (2013-2015).

Obecna formuta systemu urzgdowego poswiadczania znajomosci jezyka
polskiego jako obcego funkcjonuje od 2016 r. Nowelizacja ustawy o jezy-
ku polskim przyjeta rok wezesniej diametralnie zmienita oblicze systemu i role
panstwowej komisji. Przeprowadzanie egzamindw powierzono podmiotom,
ktérym stosowne uprawnienia nadat Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
po uzyskaniu opinii Panstwowej Komisji do spraw Po§wiadczania Znajomo-
sci Jezyka Polskiego jako Obcego. Sama Komisja stala si¢ natomiast gremium
dbajacym o sprawne funkcjonowanie calego systemu i nadzorujacym jakos¢
przeprowadzanych egzaminow.

W latach 2016-2023 do egzaminu z jezyka polskiego jako obcego przy-
stapito tacznie ponad 68,5 tysigca osob. Najwigkszy wzrost zaobserwowali$my
w 2018 r., co bylo zwigzane z symbolicznym podkresleniem roli certyfikatu
jako dokumentu potwierdzajacego znajomos¢ jezyka polskiego do celow mi-
gracyjnych. Obecnie ponad 84% przystepujacych do egzaminow to dorosli
wybierajacy poziom B1 wtasnie dla celow migracyjnych. Odwotania do cer-
tyfikatu znajdziemy obecnie w wielu przepisach rangi ustawowej, takich jak
ustawa o obywatelstwie polskim, ustawa o cudzoziemcach czy ustawa Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce. Potwierdzona urzedowo znajomos¢ jezy-
ka polskiego jest wskazywana jako niezbedny — cho¢ nie jedyny — warunek
w przypadku takich spraw, jak:

* ubieganie si¢ o uznanie za obywatela RP, gdzie wymagany jest certyfi-

kat na poziomie co najmniej B1;

» ubieganie si¢ o zezwolenie na pobyt rezydenta dtugoterminowego UE,

gdzie rowniez wymagany jest certyfikat na poziomie co najmniej B1;

* podejmowanie bezptatnego ksztalcenia na studiach stacjonarnych

w jezyku polskim (w tym przypadku konieczne jest uzyskanie certyfikatu

na poziomie co najmniej C1);

* przyznanie cudzoziemcowi prawa wykonywania zawodu pielggniarki

lub potozne;.
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Certyfikat jest rowniez dokumentem poswiadczajagcym znajomosc¢ jezyka
polskiego w przypadku cudzoziemca starajacego si¢ o stanowiska kierowni-
cze w takich placowkach edukacyjnych i kulturalnych, jak: publiczna szkota
lub placéwka artystyczna, publiczne przedszkole, publiczna szkota, a nawet
o stanowisko kierownika szkoly polskiej przy przedstawicielstwie dyploma-
tycznym, urzedzie konsularnym i przedstawicielstwie wojskowym Rzeczypo-
spolitej Polskie;j.

Jako przedstawiciel Ministra Nauki powinienem szczeg6lnie pochyli¢ si¢
nad mozliwoscig, jakg daje cudzoziemcom certyfikat na poziomie C1, a miano-
wicie podjecie studiow w jezyku polskim bez konieczno$ci ponoszenia oplat.
Z zadowoleniem obserwujemy rosnace zainteresowanie takim dokumentem,
traktujac je jako przejaw umigdzynarodowiania nauki i szkolnictwa wyzszego.
Warto zauwazy¢, ze w ubieglym roku do egzaminu certyfikatowego na tym
poziomie przystapita rekordowa liczba chetnych — 1657, co oznacza wzrost
o ponad 30% w pordwnaniu z rokiem 2022. Zapewne nie bez zaznaczenia
jest obecna sytuacja polityczna i pelnoskalowa rosyjska agresja na Ukraing.
Po 24 lutego 2022 r. studia na polskich uczelniach podjeto ponad 35 tys. oby-
wateli Ukrainy. Lacznie na wsparcie studentow i naukowcow z Ukrainy prze-
znaczylismy z budzetu panstwa ok. 700 min zt. Blisko 50-tysigczng ukrainska
diaspore¢ studentow w Polsce postrzegamy jako ambasadoréw naszej wspot-
pracy. Czg$¢ z tych osob jest zwigzana jednoczesnie z polskim i ukrainskim
systemem szkolnictwa wyzszego i1 nauki. Jest to dobre podejscie, ktore po-
zwala na tworzenie i wzmacnianie potaczen miedzy nami. Zalezy nam, by
osrodki akademickie byly miejscami budowania kontaktow miedzyludz-
kich migdzy Polakami i Ukraincami. Poprzez rozwijanie spotecznosci aka-
demickiej mamy nadziej¢ wnie$¢ wktad w pojednanie i partnerstwo migdzy
naszymi narodami.

Warto zwroci¢ tez uwage na rosnace zainteresowanie mozliwoscia uzy-
skania certyfikatu bez zdawania egzaminu. Niegdys liczba osob, ktorym wyda-
no certyfikat w tym trybie, byta znikoma. Dzisiaj obserwujemy jej duzy wzrost
— 7 19 os6b w roku 2017 do 345 w roku 2023. Certyfikat bez konieczno-
$ci zdawania egzaminu daje takie same prawa jak ten, ktory uzyskuja osoby
po zdanym egzaminie. Rozwigzanie to budzi niekiedy kontrowersje, cho¢ nie
sposob odmowi¢ mu zasadnosci. Na pewno jednak warto racjonalnie zasta-
nowi¢ si¢ nad zakresem stosowania takiego trybu, ktory zostal wprowadzony
w zupelie odmiennych uwarunkowaniach politycznych i prawnych.

Wzbogaceni o doswiadczenia uzyskane w trakcie funkcjonowania syste-
mu certyfikatowego w obecnej formule widzimy réwniez jego mankamenty.
Niewatpliwie zasadniczym problemem staje si¢ ograniczona przepustowos¢
systemu, ktory ,.padl ofiara” rosnacej rangi certyfikatu. Powody niewydol-
nosci sa zlozone — rosnace zainteresowanie zdajacych, ograniczona liczba
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dziatajacych podmiotéw egzaminujacych i ich rozktad terytorialny, a takze
niewystarczajaca liczba 0s6b uprawnionych do przewodniczenia komisjom eg-
zaminacyjnym oraz przeszkolonych do przeprowadzania i sprawdzania czesci
pisemnej egzaminu.

Swiadomi problemoéw pracujemy nad ich przezwyciezeniem. Prace te nie
sa proste, bowiem musza uwzgledni¢ mozliwosci panstwa i pogodzi¢ wiele
glosow, a $wiadectwem zainteresowania tematem jest duza liczba uwag zgto-
szonych do projektu nowelizacji przepisOw na etapie uzgodnien mi¢dzyresor-
towych, opiniowania i konsultacji publicznych. Konieczna jest tu wspotpraca
kilku ministerstw, ktorych kompetencje dotycza cudzoziemcow. Przyglada-
my si¢ rozwigzaniom sprawdzonym w innych panstwach, oceniamy je i anali-
zujemy mozliwosci ich adaptacji do polskich warunkow. Jednym z pomystow
jest utworzenie oddzielnego egzaminu czy wrecz catej $ciezki dla osob, ktore
potrzebuja poswiadczenia znajomosci jezyka polskiego wyltacznie dla celow
migracyjnych. Rozwigzanie takie wystepuje w niektorych panstwach Unii Eu-
ropejskiej, takich jak Francja, Niemcy czy Hiszpania.

Nie zapominam tu o bardzo waznym elemencie calego systemu, czyli
Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej. Bez niej trudno sobie wyobrazi¢
sprawne funkcjonowanie systemu certyfikatowego. Obserwowany w ostatnich
latach radykalny wzrost liczby o0sob przystepujacych do egzamindéw przeto-
zyt si¢ na istotne zwigkszenie intensywnosci prac Komisji, dlatego potrzebne
jest rozszerzenie zakresu wsparcia udzielanego jej przez NAWA.

W tym miejscu cheiatbym podzigkowaé wszystkim, ktorzy przyczyni-
li si¢ do rozwoju certyfikacji znajomosci jezyka polskiego. Szczegdlne podzig-
kowania pragne ztozy¢ cztonkom komisji uptywajgcej kadencji (2020-2024),
a w szczegblnosei:

* PanuPrzewodniczgcemudr. hab. Waldemarowi Martyniukowi, prof. UJ,
7a jego ogromne zaangazowanie oraz profesjonalne podejscie, ktore przy-
czynity si¢ do sprawnego wdrozenia nowego systemu i pozwolity na jego
efektywne funkcjonowanie. Pierwsza kadencja Pana Profesora w latach
20162020 byta szczegodlnie trudna, przypadta bowiem na okres wdroze-
nia nowych rozwigzan, co zawsze naktada na osoby uczestniczace w jego
implementacji szczegdlnie trudne zadania. RoOwniez druga kadencja, ktora
obecnie dobiega konca, nie byta wcale tatwiejsza, poniewaz byl to okres
podjecia proby zmian w przepisach ustawy o jezyku polskim w celu
udroznienia systemu. Nalezy podkresli¢, ze poczatki obecnej kadencji
przypadty na jakze trudny czas pandemii COVID-19, w ktorym to okresie
musial Pan podejmowac¢ bardzo trudne decyzje nim zostaty one usankcjo-
nowane w przepisach prawa.

» Pani dr hab. Iwonie Janowskiej, prof. UJ, Sekretarzowi Komisji, za pro-

fesjonalizm i wytrwate trwanie przy boku Przewodniczacego, za ogromna
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prace i zaangazowanie od samego poczatku istnienia nawet nie systemu

certyfikacji, co samej certyfikacji — te stowa powinienem rowniez po-

wiedzie¢ przy Panu Przewodniczacym, gdyz oboje wyzej wymienieni
to ludzie, ktorzy nieztomnie od 20 lat podejmuja to wyzwanie.

Pozwoélcie Panstwo, ze tylko wymieni¢ pozostatych czlonkéw obecnie
ustepujacej kadencji, ktora dobiega konca. Pragne z catego serca podzigckowac
za ogromne zaangazowanie i profesjonalizm w tym trudnym temacie (w kolej-
nosci alfabetycznej):

Pani dr hab. Ewie Badydzie, prof. UG;

Pani prof. dr hab. Annie Dabrowskie;j;

Pani dr hab. Annie Dunin-Dudkowskiej, prof. UMCS;

Pani dr hab. Katarzynie Klosinskiej, prof. UW;

Pani dr hab. Marzenie Makuchowskiej, prof. UO;

Pani dr hab. Agnieszce Myszce, prof. UR;

Pani prof. dr hab. Urszuli Paprockiej-Piotrowskiej;

Pani Beacie Pietrzyk;

Panu dr. Markowi Szladowskiemu;

Pani prof. dr hab. Jolancie Tambor;

Pani Karolinie Willmann-Duralskiej;

Pani dr hab. Grazynie Zarzyckiej, prof. UL.

Na koniec jeszcze raz checialbym przekaza¢ Panstwu podzickowania i wy-
razy uznania za dotychczasowa prace. Zyczac wielu sukcesow w codziennej
dziatalno$ci naukowej, chcialbym zacheci¢ Panstwa do dalszej wspolpracy
i wspierania Ministra Nauki w pracy na rzecz doskonalenia i usprawniania sys-
temu po$wiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Zycze Panstwu
udanych obrad i pragne rowniez zadeklarowaé ciagla otwarto$¢ Ministerstwa
na Panstwa uwagi dotyczace umig¢dzynarodowienia polskiej nauki i szkolnic-
twa wyzszego.
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WYSTAPIENIE DYREKTORA NAWA
— DR. DAWIDA KOSTECKIEGO

Szanowny Panie Ministrze, Szanowny Panie Przewodniczacy, a nade
wszystko byli i obecni cztonkowie Panstwowej Komisji do spraw Po§wiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego!

Chciatoby sie¢ rzec, 20 lat mingto jak jeden dzien i to byt czas bardzo in-
tensywnej pracy nad tym, aby jezyk polski jako obcy znalazt wlasciwe miejsce
w krajobrazie polskiego systemu szkolnictwa wyzszego. Otoz tak si¢ sktada,
ze Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej od samego poczatku swojego
istnienia miata okazje uczestniczyé w tym procesie poprzez realizacje zadan
ustawowych, takich jak upowszechnianie wiedzy 1 znajomosci jezyka polskie-
go. Czynimy to w zasadzie w konteks$cie dwoch pionow. Pierwszy zwigzany
z naszg ofertg programowa, z takimi programami jak Lektorzy Nawa czy Pro-
mocja Jezyka Polskiego i drugi, niemniej wazny, a w dzisiejszym dniu szcze-
go6lnie istotny, to oczywiscie certyfikacja.

Pan Minister byl uprzejmy powiedzie¢ juz o tym, ze obserwujemy pewne
trendy w zakresie sposobu certyfikacji. Lawinowy wzrost od 2016 r., kiedy
mieliSmy zaledwie 1111 zdajacych, do sesji roku 2023, kiedy mieli$my pra-
wie siedemnascie 1 pot tysigca przystepujacych do panstwowego egzaminu,
pokazuje, jak egzamin jest potrzebny i jak wazng role pelni w naszym sys-
temie. Mamy tego $wiadomos$¢, zdaje si¢ jednak, ze zapominamy o tym, ze

! dkostecki@kozminski.edu.pl, Katedra Teorii, Filozofii i Historii Prawa, Akademia Leona
Kozminskiego, ul. Jagiellonska 57/59, 03-301 Warszawa; Dyrektor NAWA (2022-2024).
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jest to bardzo wazny instrument w procesie promocji jezyka polskiego i samej
polszczyzny. Wiemy, jak potrzebny jest ten certyfikat, szczegolnie na poziomie
B1, mamy pewne uwarunkowania legislacyjne, z ktéorymi si¢ mierzymy, ale
ten instrument w postaci certyfikatu, zeby promowac jezyk polski jest, mozna
powiedzie¢, drugim celem, a powinien by¢ niejednokrotnie pierwszym. Jezeli
powrdcimy do korzeni, do poczatkow samej certyfikacji, to idea certyfikacji
zwigzana byta z promocja jezyka polskiego, naszego dobra narodowego. [ my-
sle, ze w tym momencie, na dwudziestolecie certyfikacji, ze szczegolng atencja
powinno to wybrzmie¢.

Nie jest to tylko niezbedny ozdobnik erudycji administracyjnej, jakby$my
to powiedzieli, ale wlasnie realny instrument ksztaltowania promocji jezyka
polskiego. Dlatego tym bardziej ciesz¢ si¢, ze jest wsrod nas tak wielu entu-
zjastow jezyka polskiego i tych, ktorzy zakochali si¢ w jezyku polskim na sta-
fe. Sam to wiem, bo moja malzonka rowniez kocha jezyk polski i ta mitosé¢
jest odwzajemniona, dlatego w petni podzielam Panstwa sympati¢ dla jezyka
polskiego.

Prosze Panstwa, szczego6lne podzickowania oczywiscie naleza si¢ gospo-
darzowi miejsca, jego Magnificencji, za to, ze po raz kolejny udostepnit nam
salg do refleksji, do prowadzenia dyskusji akademickiej na bardzo istotny te-
mat, wspolny dla nas wszystkich, ale przede wszystkim chciatbym podzigko-
wacé wszystkim tym, ktorzy uczestniczg w procesie, czyli osobom, ktére biorg
udzial w organizacji samych egzaminow. Zespoly przygotowujace egzaminy,
osoby, ktore tworza i nagrywaja zadania, to jest bardzo wazny etap procesu
certyfikacyjnego. Ponadto nalezy wspomnie¢ o tych, ktorzy badaja prawidto-
wos¢ oceny prac, czyli prowadza caty proces audytorski, kazdorazowo 20%
prac podlega audytowi, to jest niezwykle istotne, Ze ten proces ma miejsce i jest
realizowany prawidlowo. Osoby przygotowujace poszczegolne pytania do eg-
zaminOw 1 organizujace egzaminy w podmiotach uprawnionych to jest cata
ogromna rzesza ludzi, uczestniczaca w panstwowych egzaminach. Naturalnie,
nie byloby to mozliwe, gdyby nie wspaniaty Zespot Certyfikacji NAWA. Ja tyl-
ko mam przyjemno$¢ spija¢ $mietanke, natomiast Zespot Certyfikacji NAWA,
ktory sobie doskonale z tym radzi w biezacej pracy i obstuguje finansowo i ad-
ministracyjnie Panstwowa Komisje do spraw Pos§wiadczania Znajomosci Jezy-
ka Polskiego jako Obcego, staje na wysokosci zadania i realizuje to w sposob
perfekeyjny, za co bardzo serdecznie Panstwu dzickuje.

No i na koniec specjalne wyrazy uznania dla pana profesora Miodunki,
ktory jest z nami, taczy si¢ online, bowiem powiedzie¢ o Panu Profesorze, ze
jest pionierem, to nic nie powiedzie¢. Powiedzie¢, ze jest nestorem, to row-
niez mato. Powiedzie¢, ze jest mentorem? To tylko ta triada, pionier, nestor
i mentor polskiej glottodydaktyki, profesor Wtadystaw Miodunka. Jak mowi
formuta tacinska verba docent, exempla trahunt, czyli stowa ucza, a przyktady



Wystgpienie Dyrektora NAWA — dr. Dawida Kosteckiego 25

pociagaja, wigc wrazliwosc¢ i fascynacja jezykiem polskim Pana Profesora jest
powszechnie znana, a zarliwos¢ w gloszeniu i w popularyzacji jezyka polskie-
go jest spelnieniem obowigzku konstytucyjnego, ze Rzeczpospolita jest dobrem
wspolnym wszystkich obywateli, a jezyk ojczysty jest dobrem szczegolnym.
Dlatego tez Panie Profesorze jestem przekonany, ze dzisiejszy wyklad bedzie
okazja do nowych inspiracji, a takze poszukiwania nowych fascynujacych $cie-
zek glottodydaktycznych dla wszystkich nas tu obecnych.

Konferencje z okazji obchodow 20-lecia, moge potwierdzi¢ za panem Mi-
nistrem, uwazamy za otwarta. Dzigkuje¢ bardzo.
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PROF. WLADYSLAWA MIODUNKI

Panie Ministrze, Panie Rektorze, Panstwo Dyrektorzy i drodzy koledzy
zajmujacy si¢ certyfikacja!

Z ogromna przyjemnos$cig ogladam wasze twarze niewidziane od pew-
nego czasu, a jak wiadomo certyfikacja spowodowata zblizenie ludzi z roz-
nych $rodowisk. Musze powiedzie¢ dwa stowa Panu Ministrowi, na samym
poczatku. Panie Ministrze, jest Pan pierwszym przedstawicielem tak wysokie-
go szczebla naszego resortu, ktory zainteresowat si¢ i wzial osobiscie udziat
w czym$ zwigzanym z certyfikacjg. Nie udawalo si¢ to nam przez dwadzie-
$cia lat, a pamigtam, ze bardzo boleliSmy nad tym, organizujac w Krakowie
konferencje¢ ALTE (Association of Language Testers in Europe). Bardzo nam
zalezato, aby kto$ pojawil si¢ z ministerstwa, albo Pani Minister, albo jakis$
wyslannik, niestety to si¢ nie udato, wszyscy w Warszawie byli zajeci, w 0go-
le nie chcieli o tym stysze¢. W zwiazku z czym, ogromnie doceniam Panska
obecnos¢, dziekuje za wszystkie mite stowa, wypowiedziane pod adresem lu-
dzi zajmujacych si¢ certyfikacja.

Rozpoczne prosze Panstwa od ALTE, bo tak naprawde ta europejska
organizacja byla i jest organizacja podstawowa, niejako referencyjng. Zanim
zajelis$my sie egzaminami certyfikatowymi z jezyka polskiego jako obcego, mu-
sieliSmy nawiaza¢ kontakty z ALTE. Naszym, moim wystannikiem do ALTE
byt profesor Martyniuk, ktory, jak si¢ okazato, byl bardzo szczesliwym wybo-
rem, wszystkie jego talenty dyplomatyczne bardzo nam pomogty w tym, aby
zatatwienie formalno$ci w ALTE przebiegto bardzo dobrze.
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Na samym poczatku mieliSmy ogromny problem z tym, ktoére poziomy
znajomosci jezyka polskiego jako obcego bedziemy certyfikowac. Wszystkim
przypomng, ze europejskich poziomow referencyjnych jest szes¢, dwa po-
ziomy dla poczatkujacych, dwa poziomy dla $redniozaawansowanych i dwa
dla zaawansowanych. My wybraliémy dwa dla $redniozaawansowanych, czyli
B1 i B2, o poziomie Bl powiedziano stusznie, Ze on cieszy si¢ najwiekszym
wzigciem, zaraz udokumentuje dlaczego, i poziom C2, aby niejako zamknaé
system.

Uwazalismy wtedy, ze znajomos$¢ na poziomie dla poczatkujacych A11A2
nie musi by¢ potwierdzana specjalnym certyfikatem, ze dotyczy to w gruncie
rzeczy mlodziezy czy dzieci itd. Zdaje sig, ze nie mieliSmy racji, jak pokazuja
dalsze prace, ale takie zalozenie zostato wtedy przyjete. Egzamin certyfikato-
wy polega na sprawdzeniu sprawno$ci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim,
czyli rozumieniu ze shuchu i rozumieniu tekstow, dalej na redagowaniu prac
pisemnych i méwieniu. Dtuzszy czas zajeta nam dyskusja nad tym, czy w tym
zestawieniu ma si¢ miesci¢ sprawdzenie kompetencji gramatycznej. Oczywi-
scie Polacy nie byliby Polakami, gdyby nie uchwalili, ze musi by¢ tam kompe-
tencja gramatyczna, poniewaz certyfikatu nie moze dosta¢ ktos, kto robi jakie$
straszne, katastrofalne btedy w jezyku polskim.

Na poczatku pytanie, dla kogo przeznaczone sg te egzaminy i w jakim celu
sg organizowane, nie byto w Polsce takim pytaniem oczywistym, a odpowiedz
na to pytanie byta ogromnie skomplikowana. Mielismy dwie grupy ludzi. Naj-
pierw takich, ktorzy mowili: po co komu poswiadczenie znajomosci jezyka
polskiego jako obcego? Wtasciwie, dlaczego ktos mialtby o takie zaswiadczenie
zabiegac? W zwigzku z czym zaktadano, ze nikt nie zgtosi si¢ na te egzaminy.
Druga opcja, skrajna, mowita, ze zglosi si¢ tak duzo osob, ze nie bedziemy
sobie w stanie poradzi¢. Jak Panstwo widza, z klopotami, jednak, radzilismy
sobie przez lat 20 i to jest bardzo dobra wiadomo$¢!

W wyniku egzamindéw, mowi¢ teraz o mojej kadencji jako przewodniczg-
cego Komisji, czyli latach 20042015, najlepiej opanowanymi sprawno$ciami
byto mowienie po polsku i rozumienie tekstow. Kompetencja gramatyczna byta
na poziomie dobrym albo plus dostatecznym, natomiast najwigcej klopotow
bylto z redakcja tekstéw pisanych po polsku. Tu oczywiscie musz¢ powiedzieé,
7e wszedzie zdarzaja sie wyjatki i wspomne jeden taki wyjatek, jednego ze swo-
ich studentow, Brazylijczyka niepolskiego pochodzenia, ktory pisat po polsku
bezblednie, wlasciwie bez zadnych problemow. Jego prace byly na zajgciach
opatrywane adnotacja ,,zadanie dobre, tekst dobry, ale niestety niesamodziel-
ny”, poniewaz nikt nie byt w stanie uwierzy¢, ze on tak dobrze znat jezyk polski.
Tym Brazylijczykiem jest Marcello de Souza, ktéry miesigc temu zostat pierw-
szym profesorem tytularnym literatury polskiej na uniwersytecie w Kurytybie.
Napisal on prace profesorska, analizujac ttumaczenia poezji Czestawa Mitosza.
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Jezeli chodzi o liste uczestnikow — zaczynaliSmy od kilkudziesigciu oséb,
wlasciwie kazda osoba nas cieszyta, bo byta to kolejna osoba pozyskana do sys-
temu. Natomiast zmiana nastepuje, kiedy dochodzi do uchwalenia ustawy przy-
gotowanej przez Departament Obywatelstwa 1 Repatriacji Ministerstwa Spraw
Wewngtrznych, podkreslam, Ministerstwa Spraw Wewnetrznych, ktéora mo-
wila, ze obywatelstwo polskie i podobny status moga uzyskac¢ osoby znajace
jezyk polski co najmniej na poziomie B1, po poswiadczeniu przez Panstwo-
wa Komisje. Organizowali$my egzaminy wiosenne 1 jesienne, ustawa weszla
w zycie 15 sierpnia. Na egzaminach jesiennych musieliSmy zwigkszy¢ liczbe
uczestnikow i1 oglosi¢ dodatkowy termin, poniewaz od razu zglosito si¢ bardzo
duzo osob. Musze powiedzie¢ jeszcze jedna rzecz. To, ze tyle osob zdawato
egzaminy na poziomie B1 nie oznaczato, ze wszystkie te osoby byly z poziomu
B1. Byto wiele osob, ktére znato jezyk polski bardzo dobrze, uczyly sie tego
jezyka dos¢ dhugo, pracowaty z Polska i utrzymywaty z Polska kontakty przez
wiele lat, natomiast dopiero wtedy wystartowaty na egzamin. Osoby te zgla-
szaly sie na poziom B1, poniewaz wszyscy uwazali, ze przeciez nikt nie wie,
co to znaczy poziom B1l. Uznawano, ze lepiej jest mie¢ dyplom znajomosci
jezyka polskiego na poziomie B1 z oceng celujaca niz np. dyplom na wyzszym
poziomie, powiedzmy C2, z oceng dobrg czy dostateczna.

Chciatbym zwrdci¢ Panstwa uwage na jeszcze jedng rzecz. Jesli chodzi
0 znajomos$¢ jezykow obcych, to jezyk polski nie nalezy do jezykow swiato-
wych i musimy to zawsze bra¢ pod uwage, ale chce tez podkresli¢, ze studenci
zagraniczni, studiujacy w roznych krajach Unii Europejskiej, maja taka poli-
tyke, ze wybieraja rozne, mniej popularne jezyki do nauki. Pamigtam rozmo-
wy z dziewczyng, ktora byta Francuzka, miata nazwisko francuskie, bo ojciec
pochodzit z Francji, matka byla Polkg, mowita i $wietnie pisata po polsku,
natomiast znata poza tym jeszcze wtoski, angielski i niemiecki. Otéz ona po-
trzebowata $wiadectwa znajomosci jezyka polskiego, poniewaz uwazala, ze
jak sig patrzy na znajomos$¢ jezykow, to te jezyki, ktore wszyscy znaja, nie ro-
big wrazenia, natomiast robi wrazenie znajomosc¢ jakiego$ rzadko uzywanego
jezyka, w tym przypadku polskiego. To rzeczywiscie bardzo wazna sprawa,
kwestia psychologiczna, ktorg musimy wzig¢ tutaj pod uwagg.

Teraz prosze panstwa chciatbym powiedzie¢, jakie byty korzysci z prowa-
dzenia certyfikacji. Certyfikacja to oczywiscie innowacja. Kiedy odniesiemy sig
do teorii innowacji, to jest to tak zwana innowacja wigzana, ktéra po prostu
wplywa na wiele rzeczy. Ja jg uznaj¢ za innowacj¢ przetomowg o charakterze
strategicznym. Dlaczego? Poniewaz wymusila testowanie i nauczanie spraw-
nosci jezykowych. Wczesniej ludzie bardzo czesto uczyli metodg gramatyczno-
-thimaczeniowg, natomiast tutaj musieli zacza¢ uczy¢ przy pomocy nauczania
sprawnosci, bo studenci si¢ tego domagali i pod tym wzglgedem ich sprawdzali.
Certyfikacja wymusita tez przygotowanie nowych typow zadan. Rzeczywiscie
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nasi autorzy zadan musieli przygotowac specjalne nowe zadania, ktore od tego
czasu zaczely by¢ uzywane.

Certyfikacja wymusita dominacj¢ podejscia komunikacyjnego w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego. Co wtedy bylo dominujace w Europie
zachodniej, w Europie srodkowej i wschodniej nie az tak. Tak jak mowitem,
uczono po prostu réznie. Certyfikacja spowodowala, ze rzeczywiscie naucza-
jacy nie mieli innej mozliwosci, musieli zmieni¢ swoje podejscie, poniewaz
studenci si¢ tego domagali, mieli programy i wiedzieli, co bedzie sprawdzane
na egzaminach certyfikatowych, do ktoérych bedg podchodzi¢.

Certyfikacja uswiadomita takze konieczno$¢ przygotowania nowych pro-
gramoOw nauczania. Takie programy zostaly przygotowane w zespole Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego pod redakcjg Iwony Janowskiej oraz kilku innych osob.
Po raz pierwszy zostaly wydane w 2011 r., po tym miaty drugie wydanie, ktore
takze rozeszto si¢ w §wiecie.

I wreszcie, certyfikacja zachecita do opracowania nowych podrgcznikow
1 zbiorow ¢wiczen sprawnosciowych. Rzeczywiscie takich podrecznikdw, zbio-
réow ¢wiczen np. do egzamindw certyfikatowych na poziomie B1, B2, C2, nie
byto wczesniej, one zostaly pozniej przygotowane.

Dla mnie najwazniejsze bylo to, ze wszystko dziato si¢ we wspotpracy
ogolnopolskiej, w zespotach brali udzial ludzie ze wszystkich osrodkow. Cer-
tyfikacja doprowadzita do integracji §rodowiska nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego od Warszawy do Rzeszowa, od Rzeszowa poprzez £.6dz do Szcze-
cina i Gdanska, jesteSmy zintegrowani.

Pan Dyrektor wspomniat o tym, ze bardzo wazny byt egzamin dla pozio-
mu C1. Szanowni Panstwo, jesli osobom, ktére maja zdany egzamin na po-
ziomie C1 daje si¢ mozliwo$¢ studiow w jezyku polskim w Polsce bez opfat,
to to jest bardzo duza sprawa. Ludzie poswigca duzo czasu, zeby zdoby¢ takie
po$wiadczenie i zeby rzeczywiscie nie musie¢ placic.

Chciatbym na koniec poswigcic¢ kilka stow kadrze. Kadra to byli pracow-
nicy tych osrodkéw uniwersyteckich, ktoére nauczajg obcokrajowcow jezy-
ka polskiego i kultury polskiej. PostawiliSmy przy tym na generacj¢ $rednig
i mlodsza. LiczyliSmy na mtodziez, poniewaz trzeba bylo nauczy¢ si¢ wielu
nowych rzeczy i te nowe rzeczy trzeba byto wprowadza¢ w zycie. To byta
ta kadra, na ktorg postawiliSmy, a caty zespot podzielilismy na kilka grup, np.
grupe, ktora si¢ specjalizowata w ukladaniu i pisaniu testow. To byto ogromnie
istotne 1 ogromnie wazne, poniewaz staraliSmy si¢ ciagle poroéwnywac egza-
miny certyfikatowe z jezyka polskiego z egzaminami z jezykow $wiatowych
1 po prostu sprawdzac, czy czegos$ tutaj nie trzeba by zmieni¢. Powstawaty tak-
ze prace doktorskie na temat rozumienia tekstow czy pisania tekstow po pol-
sku na egzaminach certyfikatowych. Pamietam prace pisang pod mojg opieka,
w Krakowie, autorka porownywata egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego
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z egzaminami dla jezyka angielskiego i dla jezyka wloskiego. Wtasciwa kadra,
ta o ktorej moéwig, to byta kadra, w roku 2003/2004, z jednym wyjatkiem. Mia-
nowicie, Pan Minister zwrocit uwage na Panig Profesor Iwone Janowska. Ja
Iwony Janowskiej nie miatem jeszcze na oku w tamtym czasie. Dlaczego? Bo
ona byla romanistkg i zwyczajnie jej nie znatem, zajmowala si¢ innymi spra-
wami. W czasie rozmowy kwalifikacyjnej, kiedy starata si¢ o przyjecie do na-
szego instytutu, zwrocita moja uwage swoja Swietng znajomoscig egzaminow
migdzynarodowych, oczywiscie postugiwata sie¢ tutaj jezykiem francuskim, ale
byto widaé, ze jest to osoba, ktora siedzi w tej sprawie i jest jej ogromnie od-
dana. Musze powiedzie¢, ze ja bardzo si¢ ciesze, ze wsrdd tych osob, ktore
wylansowat Krakow, znajdujg si¢ takie osoby, jak Waldemar Martyniuk, no
i wlasnie Iwona Janowska, najmtodsza moja pociecha.

Na samym koncu dodam, Ze oceniam po latach, iz moja wspotpraca
ze wszystkimi o$rodkami certyfikacyjnymi byta bardzo dobra i to wlasciwie
wszystko, co chciatem powiedzie¢, dzigkuje bardzo.
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DOSWIADCZENIA I WYZWANIA W CERTYFIKOWANIU
ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO
NA UNIWERSYTECIE GDANSKIM

Streszczenie: Niniejszy artykul podsumowuje szes¢ lat doswiadczen w certyfikowaniu zna-
jomosci jezyka polskiego na Uniwersytecie Gdanskim. Zagadnienia zwigzane z egzaminem cer-
tyfikatowym ukazane zostaly na tle rozwoju osrodka egzaminacyjnego i glottodydaktycznego
na Uniwersytecie Gdanskim oraz rozpatrywane sa w kontekscie wyzwan wynikajacych z nieustannie
zmieniajacej si¢ sytuacji geopolitycznej, spotecznej i ekonomicznej. Kluczowe dzis wydaje si¢ usta-
lenie ramy i zdefiniowanie celoéw egzaminu certyfikatowego w przysztosci w odniesieniu do strategii
migracyjnej Polski.

Stowa kluczowe: panstwowy egzamin certyfikatowy, jezyk polski jako obcy, glottodydak-
tyka polonistyczna, strategia migracyjna

EXPERIENCES AND CHALLENGES IN THE CERTIFICATION OF
POLISH LANGUAGE SKILLS AT THE UNIVERSITY OF GDANSK

Abstract: The article summarises six years of experience in Polish language certifica-
tion at the University of Gdansk. The issues related to the certificate examination are presented
against the background of the development of the examination and glottodidactic centre at the
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University of Gdansk and considered in the context of the challenges arising from the constantly
changing geopolitical, social and economic situation. Today, it seems crucial to frame and define
the objectives of the certificate examination in relation to Poland’s migration strategy.

Keywords: the state certification examination, Polish as a foreign language, Polish lan-
guage glottodidactics, migration strategy

Liczne stowa podzigkowania od zdajacych, wysokie wyniki egzaminow,
brak probleméw organizacyjnych, komisja negocjujagca ostateczne wyniki
egzamindw wedle najwyzszych standardow, zgodnie wspotpracujacy prze-
wodniczacy i komisja egzaminacyjna, satysfakcjonujace wyniki audytow,
wystarczajace zasoby finansowe, zeby zorganizowa¢ egzamin na wysokim
poziomie i stosownie wynagrodzi¢ egzaminatorki i egzaminatorow, cztonkow
i cztonkinie komisji—to cele kazdego osrodka egzaminacyjnego. Czy faktycznie
w taki sposob przebiegaja dzi§ egzaminy? Wybuch wojny w Ukrainie sprawit,
ze o egzaminie certyfikatowym z jezyka polskiego zaczgto czesciej dyskuto-
wac¢ w mediach i w Sejmie. Pojawiaja si¢ nowe projekty ustaw i rozporzadzen,
ktore majg usprawnic proces certyfikowania znajomosci jezyka polskiego jako
obcego. Jak praktyka egzaminacyjna wyglada na Uniwersytecie Gdanskim?
Jakie do$wiadczenia za nami stoja? Jakie pozytywne zmiany dostrzegamy
na przestrzeni sze$ciu lat w zakresie organizacji egzaminu certyfikatowego?
Jakie wyzwania czekaja w nadchodzacych latach Uniwersytet Gdanski, ktory
zalicza si¢ do stosunkowo mtodych i duzych osrodkéw egzaminacyjnych?

Niniejszy artykut otwiera dyskusj¢ na wszystkie tematy wymienione po-
wyzej. Zagadnienia zwigzane z egzaminem certyfikatowym ukazane zostaty
na tle rozwoju osrodka egzaminacyjnego i glottodydaktycznego na Uniwer-
sytecie Gdanskim oraz rozpatrywane sa w kontekscie wyzwan wynikajacych
z nieustannie zmieniajacej si¢ sytuacji geopolitycznej, spotecznej i ekonomicz-
nej. Kluczowe dzi§ wydaje si¢ ustalenie ramy i zdefiniowanie celow egzaminu
certyfikatowego w przysztosci w odniesieniu do strategii migracyjnej Polski.

1. ROZWOJ GDANSKIEGO POLONISTYCZNEGO OSRODKA
GLOTTODYDAKTYCZNEGO

Uniwersytet Gdanski dotaczyt do grona osrodkow organizujacych egza-
min certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego w 2018 r. Historia certyfika-
cji w naszym osrodku nie jest wigc dtuga i wigze si¢ §cisle z rozwojem osrodka
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glottodydaktycznego w Gdansku. Od 2014 r. w Instytucie Filologii Polskiej
funkcjonowato Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, kto-
rego celem bylo zbudowanie osrodka nauczania i egzaminowania w zakresie
jezyka polskiego jako obcego. Po reformie uniwersytetu w 2019 r. Centrum
nie znalazlo si¢ w strukturze Uniwersytetu Gdanskiego. Dawne zadania tej jed-
nostki przejat Pelnomocnik Dziekana Wydziatu Filologicznego ds. ksztatcenia
i certyfikacji jezyka polskiego jako obcego. Od pazdziernika 2019 r. do marca
2021 r. funkcje te petnita Aneta Lewinska. Wezesniej jeszcze w ramach dzia-
falnosci Centrum w 2016 r. uruchomiono Podyplomowe studia jezyka polskie-
go jako obcego, ktore stanowily wazng przestrzen dla rozwoju pracownikow
naukowo-dydaktycznych Wydziatu Filologicznego. Pozwolity one zwigkszy¢
kompetencje oraz uzyska¢ uprawnienia do egzaminowania z zakresu jezyka
polskiego jako obcego blisko trzystu absolwentom. Dwie edycje studiow uru-
chomiono w ramach projektu ,,Stan si¢ konkurencyjny z UG” (2018-2019).
Do sukcesow osrodka gdanskiego nalezy réwniez zaliczy¢ nominowanie Ewy
Badydy na cztonka Panstwowej Komisji ds. Pos§wiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego w 2020 1. Poza tym kilkoro egzaminatoroéw od tego roku
zaczelo prace w zespole przygotowujacym arkusze egzaminacyjne (Lucyna
Warda-Radys, Izabela Kepka, Irena Chawrilska, Michal Pruszak, Anna Milla-
ti). Od poczatku dziatalnosci Centrum pracownicy UG zwigzani z certyfikacjg
jezyka polskiego jako obcego ogtlaszali swoje badania nad procesem dydak-
tycznym w czasopismach glottodydaktycznych, a jednocze$nie upowszechniali
je takze we wlasnym osrodku, organizujac na przyktad w 2019 r. konferencje
»Znac¢ inny jezyk to jak posiada¢ drugg dusze. Lekcje jezyka polskiego i kultu-
ry polskiej — doswiadczenia, dylematy, innowacje”.

W marcu 2021 r. rektor Uniwersytetu Gdanskiego utworzyt ogédlnouni-
wersytecka jednostke zajmujaca si¢ kwestiami nauczania jezyka polskiego jako
obcego, wynoszac tym samym kwestie nauczania cudzoziemcoéw jezyka pol-
skiego i kultury polskiej na poziom ogodlnouniwersytecki, nieograniczajacy sie
tylko do jednego wydziatu. Pierwsza dyrektorka Akademickiego Centrum Jg-
zyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcoéw (ACJPiKP) zostata Irena
Chawrilska. Misjg ACJPiKP jest organizacja i prowadzenie kursow dla cudzo-
ziemcow w zakresie jezyka polskiego i kultury polskiej oraz organizacja i prze-
prowadzanie egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Poza
tym Centrum egzaminuje kandydatow na studia na Uniwersytecie Gdanskim
w zakresie znajomosci jezyka polskiego, prowadzi kursy, warsztaty, lektora-
ty oraz szkolenia metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
we wspoélpracy z podmiotami zewnetrznymi. Wspolpraca z otoczeniem spo-
lecznym i gospodarczym nalezy do kluczowych kierunkéw rozwoju Centrum,
poniewaz za posrednictwem promowania kultury polskiej i nauczania jezyka
polskiego mozliwe jest wspottworzenie réznorodnych spolecznosci lokalnych,
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ktore coraz skuteczniej odnajduja si¢ w sytuacjach migdzykulturowych. Celem
ACJPiKP jest rowniez upowszechnianie znajomosci jezyka polskiego 1 kultury
polskiej, organizacja konferencji i seminariow, aktywne dziatania w rodowisku
wirtualnym, jak: prowadzenie mediéw spotecznosciowych, organizacja webi-
narow i comiesi¢cznych spotkan Glottotalk z ekspertami zwigzanymi z naucza-
niem i promocja jezyka polskiego i kultury polskiej. Zasadniczo kontynuowana
jest misja dziatania Centrum z lat 2014-2019 z rozwigzaniami wypracowanymi
wczesniej na Wydziale Filologicznym, poszerzono jednak zakres dziatalnosci
jednostki o liczne dziatania projektowe. W trakcie trzech lat ACJPiKP zyskato
dofinansowanie z funduszy zewnetrznych i zrealizowato cztery dziatania dy-
daktyczne, naukowe i promujace kulture polska. Efektem ich realizacji sa trzy
ksigzki: Polish for Sustainability? Kultura polska a wyzwania globalne (Cha-
wrilska, Pruszak, Sawicka 2022), LOST in Gdansk! Polish Culture in the Age of
Uncertainty (Chawrilska i in. 2023) oraz ksigzka Wtadystawa Miodunki i Prze-
mystawa Gebala Didactics of Polish as a Foreign and Second Language against
the European Background (Gebal, Miodunka 2024). Do nowych dziatan nalezy
réwniez budowanie sieci wspotpracy z osrodkami zwigzanymi z Polish Studies
na catym $wiecie. W ostatnich dwdch latach zorganizowano dwie konferencje
dotyczace kluczowych zagadnien w glottodydaktyce §wiatowej i polskiej Inter-
comprehension-based L2 learning and teaching w 2022 r. (z dofinansowaniem
z Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej oraz we wspolpracy z European
Second Language Association) oraz Polszczyzna edukacyjna. Kontekst szkolny
i akademicki w ujeciu glottodydaktycznym w 2024 r. (we wspotpracy z Instytu-
tem Logopedii UG). Natomiast wspolpraca z Fundacja ,,Razem w Polsce” przy
opracowaniu zadan glottodydaktycznych do lektur szkolnych zaowocowata
wydaniem Zeszytu lektur dla klas VII i VIII (Litwa-Koztowska i in. 2022), kto-
ry okazat si¢ ogromnym wsparciem dla uczniéw i uczennic doswiadczajgcych
migracji oraz ich nauczycieli. Publikacja ta pokazata nam, ze nie tylko pro-
wadzac badania, lecz takze tworzac materiaty glottodydaktyczne utatwiajace
uczniom i uczennicom nauk¢ jezyka polskiego i przygotowanie do egzaminu
osmoklasisty, tworzymy bardziej inkluzywne spotecznosci lokalne i ponadlo-
kalne. Do tej pory pobrano t¢ publikacje 80 257 razy na catym $wiecie.

2. ROZWOJ OSRODKA CERTYFIKACJI
NA UNIWERSYTECIE GDANSKIM

Uzyskanie uprawnien do organizacji Panstwowego egzaminu certyfikato-
wego z jezyka polskiego jako obcego (podmiotéw uprawnionych do egzami-
nowania bylo wowczas jedynie 39 na catym $wiecie) w 2018 r. oraz zdobycie
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uprawnien przez troje egzaminatoréw do sprawowania funkcji przewodnicza-
cego komisji egzaminacyjnej (Beatg Milewska, Zenona Licg i Ireng Chawril-
ska) w 2019 r. nalezy uzna¢ za kluczowe daty w historii certyfikacji na UG.
Dzigki temu Uniwersytet Gdanski uzyskat juz w listopadzie 2019 r. prawo
do organizowania panstwowego egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego
jako obcego. Wezesniej z osrodkiem gdanskim wspotpracowaly dwie przewod-
niczgce komisji innych osrodkéw: Danuta Szczesna i Wioletta Hajduk-Gawron.

W 2018 r. przeprowadzono trzy egzaminy panstwowe (tacznie dla 122
kandydatéw), a skompletowanie i przeszkolenie komisji egzaminacyjnej
umozliwito juz w roku 2019 przeprowadzenie egzaminu dla 438 kandydatow.
W marcu 2020 r., tuz przed wybuchem pandemii, po raz pierwszy na UG prze-
prowadzili§my egzamin na poziomie C1. Od momentu powstania ACJPiKP
pracujemy w dwu lokalizacjach, w dwu komisjach egzaminacyjnych.

Z pewnoscig dzi§ mozemy uzna¢ Uniwersytet Gdanski za duzy i aktyw-
ny os$rodek egzaminacyjny, w ktorym dysponujemy stabilnymi sktadami ko-
misji. Nasi cztonkowie komisji zyskali bogate do§wiadczenie organizacyjne
1 merytoryczne podczas przeprowadzania egzaminu i sprawdzania prac egza-
minacyjnych, czgsto sg to osoby z zapleczem akademickim, co sprawia, ze eg-
zaminujemy nie tylko rzetelnie, lecz takze z namystem dotyczacym poziomu
merytorycznego egzaminu, idei oceniania i testowania. Egzaminujacy przed
kazda sesja przechodzg szkolenie, ktére nierzadko jest prowadzone przez eks-
pertow z bogatym doswiadczeniem pracy w organizacji, przeprowadzaniu
i sprawdzaniu egzaminow certyfikatowych. Naszym gosciem byla na przy-
ktad dr Agnieszka Karolczuk. Od 2018 r. wspotpracowalo z nami 70 cztonkow
i cztonkin komisji, §rednio podczas jednej sesji wspolpracujemy z 35 czton-
kami komisji. W naszej komisji nadal mamy autorow zadan egzaminacyjnych
(Anna Millati, Izabela K¢pka, Lucyna Warda-Radys, Michal Pruszak, Irena
Chawrilska), a od tego roku rowniez dwoje audytoréw (Anna Millati i Michat
Pruszak), ktorzy po kazdej sesji egzaminacyjnej oceniajg prawidlowos¢ spraw-
dzania prac egzaminacyjnych w kazdym z osrodkoéw egzaminacyjnych.

3. NASI ZDAJACY

Moment, w ktorym wreczamy zdajacemu certyfikat, nalezy do najprzy-
jemniejszych chwil zwienczajacych sukcesem caty proces egzaminacyjny,
trwajacy kilka miesiecy. Dotychczas do egzaminu na UG przystapito blisko
4000 kandydatow. Wydalismy 3000 certyfikatow, w tym 150 na poziomie C1
(wyk. 1).
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Wykres 1. Uczestnicy egzamindw certyfikatowych na Uniwersytecie Gdanskim
w latach 2018-2023
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Zrédto: opracowanie wiasne

Na uwage zastuguje fakt, ze ponad 300 absolwentéw naszych kursow
przygotowujacych wzigto udziat w egzaminie. Tylko 1% kandydatéw na Bl
ma powyzej 60 lat, a 2% przystepujacych do egzaminu jest w wieku 18—19 lat.
Wigkszo$¢ zdajacych — 46% — znajduje si¢ w przedziale wiekowym 30-39,
a druga najwigksza grupe przystepujacych do egzaminu stanowig osoby
w wieku 20-29 lat (23%). Na B1 tylko 21% zdajacych to czterdziestolatkowie
(4049 lat) (wyk. 2).

Wykres 2. Wiek uczestnikow egzamindéw na poziomie B1
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Dane liczbowe pokazuja, ze egzamin certyfikatowy na poziomie B1 jest
potrzebny mlodszym osobom w wieku produkcyjnym, zazwyczaj do celow
zawodowych 1 wizowych. Z kolei na poziomie C1 46% wszystkich zdaja-
cych to osoby w wieku 18-19 lat, kolejne 43% stanowig dwudziestolatkowie
(20-29 lat). Trzydziestolatkowie stanowia zaledwie 7% tej grupy, a starsze
osoby to w sumie zaledwie 4% kandydatow na tym poziomie jezykowym.
Statystyka pokazuje, ze odbiorca egzaminu certyfikatowego na poziomie C1
sg przede wszystkim obcokrajowcy chcacy studiowac w Polsce bez optat za stu-
dia na podstawie art. 198 ust. 8 oraz art. 324 ust. 3 ustawy z dnia 20 lipca 2018 .
Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2018 r., poz. 1668) (wyk. 3).

Wykres 3. Wiek uczestnikow egzamindéw na poziomie C1
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Mowi si¢ czasem o turystyce egzaminacyjnej kandydatow, szczegdlnie
w kontekscie niewystarczajacej liczby miejsc na egzaminie w roznych osrod-
kach, na przyktad podczas pandemii. Na UG dzigki zaufaniu i wsparciu wladz
uniwersyteckich mogli§my organizowa¢ egzamin podczas kolejnych sesji row-
niez w czasie najwigkszych obostrzen pandemicznych. Z pewnoscia przyczyni-
1o si¢ to do wigkszej rozpoznawalnos$ci osrodka. W ACJPiKP liczba uczestnikow
egzaminOw spoza wojewodztwa pomorskiego jest coraz mniejsza z roku na rok.
W 2020 r. bylo to az 56% wszystkich zdajacych, w 2021 r. — 43%, w 2022 1.
—39%, aw 2023 r. —juz tylko 23%. Statystyki pokazuja, Ze stajemy si¢ waznym
osrodkiem w regionie, w ktérym zdajacy rejestruja si¢ z pierwszego wyboru,
anie tylko dlatego, ze zabrakto dla nich miejsca w innej lokalizacji. Wydaje sie,
ze poziom zadowolenia naszych zdajacych jest wysoki, o czym $wiadcza liczne
spontaniczne wiadomosci, ktore otrzymujemy po egzaminie:
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Niezaleznie od wynikow egzaminu, jestem pewna, ze Uniwersytet Gdanski jest naj-
lepsza placowka do zdawania egzaminu jezykowego.

Chciatabym tez goraco podzigkowa¢ catemu zespotowi Centrum za §wietna organi-

zacj¢ egzaminu w czerwcu.

Chciatbym serdecznie podzigkowac za doskonalg organizacje egzamindw z jezyka
polskiego jako obcego, ktore odbyty si¢ w dniach 24-25 czerwca 2023 roku w Aka-
demickim Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcdéw. Moje
szczere stowa uznania kieruj¢ w stron¢ kierownictwa Centrum, egzaminatorow
oraz pana Piotra Grzonki. Dzigki szybkim odpowiedziom i precyzyjnym wskazow-
kom pana Grzonki, proces orientacji w sprawach zwigzanych z egzaminem by} nie-
skomplikowany. Jego profesjonalne podejscie oraz troskliwa komunikacja mailowa
sprawily, ze czutem si¢ pewnie i dobrze poinformowany na kazdym etapie, a takze
ultatwily mi zorientowanie si¢ w miejscu oraz przebiegu samego egzaminu. Obecnie
patrzac wstecz, z pelnym przekonaniem mogg stwierdzi¢, ze skorzystanie z okazji
zdania egzaminu w Centrum byto trathg decyzja.

Chciatabym serdecznie podzigkowaé za mozliwos¢ przystapienia do egzaminu z je-
zyka polskiego oraz za profesjonalne i przyjemne podejscie egzaminatoro6w podczas
przeprowadzania testu. Doceniam Panski wysilek i zaangazowanie w zapewnienie
sprawiedliwego i efektywnego procesu egzaminacyjnego. Panska zyczliwos¢ i pro-

fesjonalizm bardzo mnie zainspirowaly.

Chciatabym serdecznie podzigkowac za doskonala organizacj¢ egzaminu. Wszystko
byto bardzo jasne i punktualne zorganizowane juz od dnia rejestracji na egzamin.
Bardzo podobata mi si¢ przyjazna atmosfera podczas egzaminu, szczegodlnie chcia-
tabym podkresli¢c wygodne sale lekcyjne 1 wspaniaty dzwigk w czes$ci egzaminu
ze shuchania.

4. WOJNA W UKRAINIE A SYSTEM CERTYFIKACJI

Wyzwaniem dla o$rodka okazat si¢ naptyw migrantéw do Polski po wy-
buchu wojny w Ukrainie 24.02.2022 r. Kolejka 0séb chcacych zapisa¢ si¢
na egzamin nie miata konca. Sytuacj¢ naszego osrodka adekwatnie obrazu-
je reportaz Violetty Szostak Kolejka do integracji. Tysigce cudzoziemcow nie
mogq sie zapisac na egzamin z polskiego opublikowany w ,,Gazecie Wyborczej”
4.05.2022 r. (Szostak 2022). Artykul opisuje bowiem sytuacj¢ kandydatow,
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ktorzy szczegodlnie w 2022 r. mieli bardzo utrudniony dostep do rejestracji
na egzamin certyfikatowy. W 2021 r. do egzaminu certyfikatowego przystapito
12 757 osob. Nie prowadzi si¢ jednak szacunkow zbierajacych informacje, ilu
zdajacym nie udato si¢ zapisa¢ na egzamin. Dane statystyczne ze wszystkich
osrodkow pokazuja, jak bardzo egzamin certyfikatowy zyskat na popularnosci.
Jeszcze w 2017 1. do egzaminu przystepowaty 2803 osoby, rok pozniej — 5122,
a w 2018 r. — 7440. Przyczyng takiego stanu rzeczy jest oczywiscie wigksza
liczba migrantow w Polsce, otwieranie nowych o$rodkdw, ale przede wszyst-
kim fakt, ze od 2018 r. certyfikat z jezyka polskiego na poziomie B1 jest nie-
zbedny, zeby starac si¢ o status rezydenta dtugoterminowego UE, dzieki czemu
mozliwe jest osiedlenie si¢ w Polsce na state, praca bez ubiegania si¢ o na-
stepne pozwolenia, podrézowanie do innych krajow strefy Schengen. Réwniez
migranci starajacy si¢ o obywatelstwo polskie potrzebuja certyfikatu poswiad-
czajacego znajomosé jezyka polskiego na poziomie B1, a zagraniczni studenci
moga zosta¢ zwolnieni z oplat za studia na uczelniach publicznych po przed-
stawieniu certyfikatu na poziomie C1. Najbardziej niepokojacym zjawiskiem
wydawat si¢ w tamtym okresie czarny rynek zapisow, czyli rejestrowanie si¢
na egzamin i odsprzedawanie swojego miejsca osobom trzecim za bardzo
wysoka ceng. Jak podkreslat jednak éwczesny przewodniczacy PKdsPZJPjO
prof. Waldemar Martyniuk, problemy zwigzane z egzaminem certyfikatowym
nie byly jedynie natury technicznej, czyli nie byly zwigzane tylko z samym
aktem rejestracji:

[Ktopot] pojawit sig, kiedy z certyfikatow, ktore miaty stuzy¢ promocji jezyka pol-
skiego, uczyniono wymog ustawowy. Liczba kandydatow wzrosta wtedy lawinowo,
niemal z dnia na dzien. Niestety, wprowadzajac wymogi, nie zadbano, zeby dosto-
sowac¢ do nich system certyfikacji. Z trudem byt w stanie obstuzy¢ 10 tys. zdajacych
rocznie, a teraz zapotrzebowanie oceniam na 200 tys. Co najmniej 200 tys. —jesli nie
zmienig si¢ wymagania stawiane cudzoziemcom, w tym najwigkszej grupie, czyli
Ukraincom ubiegajacym si¢ o status rezydenta UE (Szostak 2022).

Kwestia certyfikacji stanowi rowniez element dyskusji dotyczacej polityki
migracyjnej w Polsce. Wedlug profesora Waldemara Martyniuka zmiana w usta-
wie o jezyku polskim nie wystarczy, zeby rozwigza¢ ten problem, poniewaz
niezbedna jest wspotpraca instytucji zajmujacych si¢ migracjg i wypracowania
wspolnej polityki w tym zakresie (Szostak 2022). Egzamin certyfikatowy
bowiem pomyslany byt jako potwierdzajacy znajomos¢ jezyka polskiego jako
obcego z jednoczesnym ukierunkowaniem na akademickie sprawnosci jezy-
kowe. Nie kazda osoba do$wiadczajaca migracji, ktora chce mieszkac¢ i pra-
cowac¢ w Polsce, potrzebuje tych umiejetnosci. Poczatek integracji migrantow
w Polsce nie powinien zaczyna¢ si¢ od certyfikowania znajomosci jezyka
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polskiego. Widzimy zatem, ze wybuch wojny i jego konsekwencje obnazyty
niedoskonalos¢ systemu certyfikacji i problemy wynikajace z braku polityki
migracyjnej panstwa.

5. STANDARDY REJESTRACJI I ORGANIZACJI EGZAMINU
CERTYFIKATOWEGO NA UG

Osrodek egzaminacyjny na UG wykorzystuje do rejestracji na egzami-
ny certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego formularz internetowy. Eta-
py rejestracji oraz formularz rejestracyjny sa dostepne na stronie internetowej
Akademickiego Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziem-
cOw. Miejsca na egzaminie nie sg zagwarantowane dla studentow i kursantow
UG, wszyscy zainteresowani majg rowne szanse rejestracji. Z uwagi na liczbe
przeszkolonych cztonkéw komisji oraz liczbg dostepnych sal, w ktorych moze
odbywac si¢ egzamin w UG, od marca 2021 r. limit 0s6b mogacych zarejestro-
wac si¢ na egzamin ustala si¢ na 250-270 osob w kazdej sesji egzaminacyjne;j.
Jednak, na przyktad, w sesji egzaminacyjnej 20-21.11.2021 r. w egzaminie
wzieta udzial mniejsza liczba zdajacych niz zaktadany limit przyje¢. Przyczyna
takiego stanu rzeczy sa liczne rezygnacje osob zarejestrowanych, a dodatko-
wa rekrutacja czesto nie jest juz mozliwa z uwagi na konieczno$¢ zgloszenia
liczby zdajacych w systemie OPI na miesiac przed planowang datg egzaminu.
W sesji 6-7.02.2022 r. wzi¢to udziat 242 zdajacych, a umozliwiono rejestracje
270 osobom. Czesto kandydaci rejestrujg si¢ na egzamin w kilku osrodkach,
uiszczaja oplate egzaminacyjna, a nastepnie rezygnuja z mozliwosci wzigcia
w nim udziatu. W kazdej z czterech sesji egzaminacyjnych w Uniwersytecie
Gdanskim kazdego roku zapraszamy 250-270 zdajacych, nawet jesli egzami-
nujemy w zaostrzonym rezimie sanitarnym. Od momentu wybuchu pandemii
COVID-19 nasze komisje rozlokowane sg zazwyczaj w 25 salach, a w kazdej
z nich znajduje si¢ zaledwie dziesigcioro lub kilkanascioro zdajacych, co po-
zwala zachowac¢ dystans spoleczny. Ponizsza tabela pokazuje, ze nie wszyst-
kie osoby zarejestrowane na egzamin biorg w nim udziat. Nawet w najbardziej
newralgicznym momencie w 2022 r., kiedy opublikowano cytowany wczesniej
artykut w ,,Gazecie Wyborczej”, na UG nadal byly osoby zarejestrowane na eg-
zamin, ktore ostatecznie do niego nie przystapity.

Dla o$rodka egzaminacyjnego widoczna jest liczba wej$¢ na strong in-
ternetowg podczas rejestracji. Nie gromadzimy danych, ktére moglyby pomoc
nam doktadnie oszacowa¢ liczbg chetnych na egzamin (tab. 1). Podczas za-
pis6w na sesje¢ w lutym 2022 r., na przyktad, licznik pokazywat ponad 3 tys.
odwiedzin strony ACJPiKP, a na sesj¢ w listopadzie 2021 — 2,5 tys. odwiedzin.
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Nie mozna jednak tych liczb utozsami¢ z liczba chetnych na egzamin, czasem
bowiem kandydat wchodzi na strong ACJPiKP wielokrotnie. Niemniej jednak
kandydatoéw byto z pewnoscig o wiele wigcej niz miejsc na egzaminie. Reje-
stracja bowiem trwata zazwyczaj kilkanascie minut w 2021 i 2022 r. na UG.
0d 2023 r. na egzamin mozna si¢ zapisa¢ do wyznaczonego terminu konca re-
jestracji, co pokazuje, ze w Gdansku mamy dzi$ wystarczajaco duzo osrodkow
organizujacych egzamin certyfikatowy z jpjo. Powstanie nowych o$rodkow po-
zwolito na zaproszenie wickszej liczby zdajacych.

Tabela 1. Liczba 0sob zarejestrowanych na egzamin i przystepujacych do niego
w latach 2019-2023

Liczba 0sob Liczba osob Liczba osob,
Rok chetnych zarejestrowanych ktére przystapily
na egzamin na egzamin do egzaminu
2019 ? 454 438
2020 ? 472 456
2021 ? 639 628
2022 ? 921 889
2023 ? 809 787

Zrodto: opracowanie wlasne

6. WYZWANIA NA NADCHODZACE LATA

Najblizsze lata w certyfikacji jezyka polskiego jako obcego zapewne upty-
na pod znakiem licznych zmian, ktére wynikaja z geopolitycznych wyzwan,
czekajacych nas w dobie zmiany klimatu, wojny, kryzysow ekonomicznych,
transformacji energetycznej — szeroko rozumianej niepewnosci (Chawrilska
i in. 2023). Jednym ze sposobow adaptacji do burzliwych czasoéw sa regula-
cje prawne i1 rozmaite strategie przystosowania poszczeg6élnych spotecznosci
do zmian. Migranci, ich prawa, potrzeby i akulturacja z pewnoscig nalezg do jed-
nych z najwazniejszych wyzwan dzisiejszego §wiata, o czym uczy nas Agenda
2030, czynigc z przemyslanych, bezpiecznych, regularnych i odpowiedzial-
nych migracji jeden z kluczowych celow zrownowazonego rozwoju (Cel 10:
mniej nierownosci). W Polsce strategia migracyjna byta dlugo wyczekiwana.
Pigtnastego pazdziernika 2024 r. zostal zaprezentowany dokument ,,Odzyska¢
kontrole. Zapewni¢ bezpieczenstwo. Kompleksowa i odpowiedzialna strategia
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migracyjna Polski na lata 2025-2030”. Z rozdziatu dotyczacego migracji edu-
kacyjnych, interesujgcych nas z powodu wykorzystywania wynikow egzaminu
z jezyka polskiego jako obcego na poziomie C1 przez kandydatow na studia
w celu zapewnienia sobie darmowej edukacji w uczelniach wyzszych w Pol-
sce, dowiadujemy sie, ze zmianie ulegng zasady rekrutacji cudzoziemcow
do podejmowania studiow w Polsce. Mimo ze podmioty szkolnictwa wyzszego
w Polsce cieszg si¢ autonomig w okreslaniu zasad rekrutacji, opracowany zo-
stanie katalog certyfikatow, ktore bedg podstawa do uznania znajomosci jezyka
do studiowania w Polsce (jezyk polski lub angielski). Dodatkowo kazda rekru-
tacja bedzie si¢ wigzata z rozmowa rekrutacyjna z dopuszczalng opcja egzami-
nu ustnego w formie zdalnej (Odzyskac¢ kontrolg..., 2024, s. 26).
Zapowiedziany katalog certyfikatdow moze by¢ szansg na reforme systemu
certyfikacji z jezyka polskiego jako obcego, ktory zapewne zostanie uzgodnio-
ny z polityka migracyjna panstwa. Nalezy mie¢ nadzieje, ze grupy docelowe,
dla ktérych powinien by¢ przeznaczony egzamin certyfikatowy, zostang precy-
zyjnie okre$lone. Zapewne warto rozwazy¢, czy egzamin o profilu akademickim
nie powinien by¢ obowiazkowy tylko dla przysztych studentow oraz poszcze-
gblnych grup zawodowych. Czy nie warto byloby certyfikowa¢ polski jezyk
specjalistyczny? By¢ moze kazda osoba chcaca zy¢ 1 pracowaé w Polsce nie
musi umie¢ napisa¢ eseju szkolnego i charakterystyki? By¢ moze poszczegolne
grupy zawodowe mogtyby zdawac¢ egzaminy w odmiennej formule, z innymi
kryteriami oceniania. Szczegdlng grupa sg na pewno osoby chcace studiowaé
w Polsce bez ponoszenia optat za studia. Najczesciej sa to bardzo mtode osoby
z Ukrainy lub Biatorusi, ktore nie sg na tyle dojrzate, zeby napisa¢ satysfakcjo-
nujacy esej na 400 stow w jezyku polskim lub zbudowa¢ dwudziestominutowsa
wypowiedz ustng po polsku na temat ogoélny, np. konsumpcjonizm, wegeta-
rianizm, dziatalno$¢ charytatywna. Jednoczesnie moglyby odnalezé swoje
miejsce na kierunkach $cistych lub przyrodniczych oraz intensywnie uczy¢ si¢
jezyka polskiego. Wyjatkiem na pewno sg studia humanistyczne, na ktore kan-
dydat powinien cechowac¢ si¢ znajomoscia jezyka polskiego na poziomie C1.
Inne grupy wiekowe rowniez bedg stanowity coraz czesciej wyzwania
dla komisji egzaminacyjnych i egzaminatorow. Seniorzy nie odnajduja si¢ czg-
sto w formule egzaminacyjnej, nie rozumieja polecen, nie s w stanie si¢
do nich dostosowa¢ bez uprzedniego treningu. Osoby ze specjalnymi potrze-
bami, na przyktad osoby w spektrum autyzmu, wymagaja nie tylko specjali-
stycznego sprzgtu, jak niedostyszacy czy niedowidzacy, ale nade wszystko ich
egzamin jest znacznie drozszy, poniewaz wymagaja oddzielnego pomieszcze-
nia i dodatkowego czlonka komisji, ktory pracuje wigcej z uwagi na wydtu-
zony czas egzaminu dla osoby o specjalnych potrzebach. Nadzieja na lepsza
sytuacje finansowa o$rodkow egzaminacyjnych jest projektowany nowy spo-
sob obliczania ceny egzaminu, ktéora ma w przysztosci stanowi¢ okreslony
procent wynagrodzenia minimalnego. W innym razie w obecnej dynamicznie
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zmieniajgcej si¢ sytuacji ekonomicznej niedlugo nie bedziemy mogli po-
zwoli¢ sobie na organizacj¢ egzaminu na przyzwoitym poziomie, jesli chce-
my wynagradza¢ cztonkéw komisji wedlug przyjetych standardow i stawek.
Miejmy nadziejg, ze intensywne prace wkrotce zaowocujg nowymi rozwia-
zaniami, ktore uczynia certyfikowanie z jezyka polskiego dzialaniem jeszcze
intensywniej promujacym jezyk polski i zwigkszajacym jego prestiz na arenie
miedzynarodowe;j.

Najnowszy raport Polskiej Akademii Nauk dotyczacy polityki migracyj-
nej Polski pokazuje, ze obecna sytuacja geopolityczna wymaga przemyslanej
polityki migracyjnej. Wyniki sondazu $wiadcza o tym, ze Polacy sa otwarci
na integracje i poszanowanie praw czlowieka, czyli rowniez umozliwianie roz-
woju edukacyjnego osobom do§wiadczajacym migracji. Nalezy mie¢ nadzieje,
ze przyszta polityka migracyjna bedzie uwzglednia¢ rdézne potrzeby spoleczne,
jak darmowe studia w Polsce, mozliwos¢ osiedlania si¢ i podejmowania legal-
nej pracy w Polsce oraz zwigzane z nimi potrzeby poswiadczania znajomosci
jezyka polskiego. Raport PAN uczy nas, ze Polacy chca otwartego spoteczen-
stwa, w ktorym migranci sg akceptowani jako warto§ciowi cztonkowie spo-
leczenstwa, a zatem nasza powinno$cig jest umozliwianie im certyfikowania
znajomosci jezyka kraju docelowego, ktorym jest Polska, zgodnie z potrzeba-
mi przyjmowanych do naszych spolecznosci (Komitet Badan nad Migracjami
PAN, 2024).
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THE CERTIFICATION SYSTEM OF POLISH AS A FOREIGN
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Abstract: The article presents the state certification system of Polish language proficiency
as a foreign language from the perspective of the Polish National Agency for Academic Ex-
change (NAWA) — the institution responsible by law for the administrative and financial support
of the State Commission for the Certification of Proficiency in Polish as a Foreign Language. The
authors discuss the Agency’s experiences in taking over the task of managing the certification
system and the challenges associated with it. The article outlines NAWA’s tasks related to sup-
porting the State Commission and entities authorized to organize exams, the issue of the rapidly
increasing number of candidates, and the consequences thereof. Additionally, the authors identify
elements of the system that, in their view, require improvement and modernization.

Keywords: state certification system of Polish language proficiency as a foreign language,
Polish National Agency for Academic Exchange, State Commission for the Certification of Pro-
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Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej (NAWA) to instytucja re-
alizujagca m.in. zadanie upowszechniania jezyka polskiego poza granicami
Rzeczypospolitej Polskiej. W tym obszarze jednym z kluczowych dziatan wy-
mienionych w Ustawie 0 NAWA? jest ,,zapewnienie obstugi administracyjnej
i finansowej Panstwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego” (PKdsPZJPjO). Tak zostaly opisane formalne obo-
wigzki NAWA, ktéra od momentu powotania do zycia 1 pazdziernika 2017 r.,
odpowiada za organizacje systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego
jako obcego (jpjo). Zadanie to Agencja przejeta od Biura Uznawalnosci Wy-
ksztalcenia i Wymiany Miedzynarodowej (BUWiIWM).

Przygotowany na poczatku XXI w. i uruchomiony w 2004 r. system
certyfikacji przede wszystkim mial by¢ waznym narzedziem promocji jezy-
ka polskiego wsrod obcokrajowcow oraz osob polskiego pochodzenia. Z cza-
sem, w wyniku m.in. nowelizacji aktow prawnych dotyczacych obywatelstwa
polskiego i cudzoziemcow, panstwowe egzaminy certyfikatowe staty sie tak-
ze instrumentem polityki migracyjnej panstwa polskiego (Janowska 2022),
co niewatpliwie podniosto ich rangeg i przyczynito si¢ do znaczacego wzro-
stu liczby 0sob zainteresowanych otrzymaniem certyfikatu znajomosci jpjo.
Jako tzw. egzaminy donioste, ktore zapewniaja dostep do waznych spotecznie

3 Ustawa z dnia 7 lipca 2017 r. o Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (t.j. Dz.U.
22023 r., poz. 843).
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wartos$ci, liczacych si¢ w danym kraju (edukacyjnych, prawnych, ekonomicz-
nych), staty si¢ one niezwykle popularne (Miodunka 2016).

Od samego poczatku swojego istnienia NAWA traktowata certyfikacj¢
jako istotne dziatanie bedace waznym ogniwem realizacji zadania upowszech-
niania jezyka polskiego w $wiecie oraz promocji nauki jezyka polskiego jako
obcego, a celem dzialan Agencji w tym zakresie byto powigkszanie migdzyna-
rodowej spotecznosci 0s6b znajacych jezyk i kulture polska.

Pierwsza sesja egzaminacyjna przeprowadzona pod nadzorem NAWA
miata miejsce w maju 2018 r. Poczatki istnienia Agencji i wspotpracy z czton-
kami Panstwowej Komisji nalezy oceni¢ jako bardzo dobre, cho¢ obfitujace
w liczne wyzwania, wsrdd ktorych przede wszystkim nalezy wymienic¢ lawi-
nowy wzrost liczby zdajacych. Certyfikaty staty si¢ dokumentem pozadanym
przez wielu cudzoziemcow ubiegajacych si¢ o prawo do rezydentury w krajach
UE, o obywatelstwo polskie czy mozliwos$¢ studiowania na zasadach identycz-
nych z tymi, ktoére przyshuguja obywatelom polskim. Wyzwaniem okazata si¢
takze dosy¢ szybko rosnaca liczba nowych podmiotow uprawnionych (PU)
— czyli osrodkow, ktére organizowaly egzaminy po raz pierwszy i wymaga-
ly statego wsparcia. Wybuch pandemii COVID-19 réwniez mocno zawazyt
na procesie organizacji egzaminéw certyfikatowych. Z powodu wprowadzenia
ograniczen zwigzanych z rozprzestrzeniajaca si¢ epidemia niektore osrodki re-
zygnowaly z przeprowadzenia egzaminéw, a w 2020 r. PKdsPZJPjO odwotata
zaplanowang na czerwiec sesj¢ egzaminacyjng. Od roku 2018 wzrosta tak-
ze znaczaco liczba wnioskéw o wydanie certyfikatu bez egzaminu, co miato
wplyw na pracg Zespotu Certyfikacji NAWA.

Gwaltowny wzrost zainteresowania otrzymaniem certyfikatu znajomo-
sci jezyka polskiego oraz rosnacg liczbe podmiotow uprawnionych obrazuja
przedstawione w tabeli 1 dane statystyczne obejmujace lata dziatalno§ci NAWA
(2018-2023).

Tabela 1. Liczba zdajacych egzaminy certyfikatowe w latach 2018-2023 — dane

statystyczne NAWA
Rok 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
Liczba zdajacych 5122 | 7440 | 6498a | 12763 [ 15300 | 17 487
Liczba podmiotéw uprawnionych,
ktore przystapily do organizacji 29 39 34 43 52 58
egzamindw
Liczba certyfikatow bez egzaminu 100 70 210 273 396 493

a Z powodu pandemii COVID-19 PKdsPZJPjO podjeta decyzje o odwotaniu sesji
egzaminacyjnej zaplanowanej na 67 czerwca 2020 .
Zrédlo: opracowanie whasne
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Mimo wielu wyzwan w tym okresie zawsze mieliSmy poczucie wspolnej
troski o jako$¢ panstwowego systemu poswiadczania znajomosci jezyka pol-
skiego, o wysokie standardy, ktore przyswiecaty tworcom systemu certyfikacji.
Wspdlnie podejmowali§my proby i wysitki w celu ,,zmodernizowania” syste-
mu — np. stvorzenia mozliwo$ci zdawania egzamindéw zdalnie. To unowocze-
$nienie pozostaje nadal duzym wyzwaniem, ale i koniecznoscig w dzisiejszych
czasach.

Jak juz wspomniano, NAWA zapewnia Panstwowej Komisji obstuge ad-
ministracyjng i finansowg. Pod tym dosy¢ lakonicznym stwierdzeniem z ustawy
kryje sie tak naprawde bardzo wymagajace zadanie i duza odpowiedzialno$¢,
znacznie przekraczajace to, co mozna by wywnioskowac z tego niepozornego
przepisu. Zadania i wyzwania, jakie stoja przed Agencja, wynikaja z usytuowa-
nia tej instytucji w catym procesie organizacji panstwowych egzaminow certy-
fikatowych. Mozna powiedzie¢, ze NAWA jest w samym centrum tego procesu.
To naktada na Agencje obowigzek wspotpracy nie tylko z PKdsPZJPjO, ktérej
biurem (sekretariatem) jest wtasnie Zespot Certyfikacji Jezyka Polskiego jako
Obcego NAWA, ale tez z innymi podmiotami i grupami osob zaangazowanych
W przygotowanie i przeprowadzanie egzaminow (por. wyk. 1).

Wykres 1. Pozycja NAWA w panstwowym systemie certyfikacji jpjo

Q=ohy PKdsPZJPjO
zdajace
\ /

Zespoty Podmioty
ekspertow Uprawnione

Zrodto: opracowanie wlasne

Agencja podlega Ministerstwu Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (MNiSW),
skad otrzymuje dotacje celowa na obstuge Panstwowej Komisji 1 organizacje
egzaminow. Do Ministerstwa NAWA sktada kwartalne i roczne sprawozdania
obejmujgce réwniez t¢ cze$¢ swoich dziatan, ktore wykonuje Biuro Programow
Jezyka Polskiego NAWA (BJP).
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Obstuga administracyjna i finansowa Komisji wigze si¢ z szeregiem za-
dan, ktore wykonujg pracownicy Agencji. W zakresie ich obowigzkow jest
m.in. zawieranie umow i rozliczanie pracy zespotéw eksperckich, ktore licza
obecnie blisko sto 0sob: zespotu 0sdb tworzacych zadania oraz zespotu bada-
nia poprawnosci oceny prac egzaminacyjnych, a takze innych osob zaangazo-
wanych w proces tworzenia arkuszy egzaminacyjnych oraz przeprowadzanie
egzaminow: aktorzy, osoba odpowiedzialna za przygotowanie nagran, wizy-
tatorzy, koordynatorzy poszczegolnych podzespotdéw. Ponadto Agencja wspie-
ra organizacyjnie szkolenia na przewodniczacych komisji egzaminacyjnych
oraz szkolenia dla zespotdéw ekspertow.

NAWA wspotpracuje takze z podmiotami uprawnionymi do przeprowa-
dzania panstwowych egzaminow certyfikatowych. Obecnie jest to ponad szes$c¢-
dziesigt podmiotéw w Polsce i za granica. BJP nadzoruje i koordynuje przebieg
catego cyklu przygotowan, organizacji, przeprowadzania i raportowania przez
PU sesji egzaminacyjnych (zwykle sa to 4 sesje w roku). Pracownicy NAWA
koordynuja rejestracje w bazie certyfikacji osob przystepujacych do egzaminu,
zlecaja wydruk i wysytke arkuszy egzaminacyjnych do osrodkow, odbieraja
wypetnione i ocenione arkusze, przyjmuja raporty, na podstawie ktorych przy-
gotowywane 1 drukowane sa certyfikaty i suplementy, ktore nastepnie prze-
kazywane sa PU. Razem z Biurem Finansowo-Ksiegowym Agencji rozliczajg
platnosci za egzaminy i wydawane certyfikaty.

Zespot Certyfikacji odbiera codziennie dziesiatki maili i telefonow od 0osob
zainteresowanych zdawaniem egzaminu panstwowego. Pracownicy NAWA
informujg osoby zainteresowane o terminach i miejscach egzaminow, ale tez
odpowiadaja na wiele pytan dotyczacych zakresu i przebiegu egzamindow.
Agencja prowadzi strong internetowa certyfikatpolski.pl, na ktorej zamieszcza-
ne sg najwazniejsze informacje na temat egzaminow i procedury uzyskiwania
certyfikatu bez koniecznos$ci zdawania egzaminu. W imieniu Komisji BJP pro-
ceduje rowniez wnioski o wydanie takiego certyfikatu.

W ramach powierzonych zadan Agencja wspotpracuje z wieloma innymi
podmiotami i osobami: drukarnig (organizacja przetargéw na wydruki, kon-
fekcjonowanie 1 wysytka materiatdéw egzaminacyjnych), z policja i strazg gra-
niczng (w ramach prowadzonych postgpowan), z osobami zainteresowanymi
prowadzeniem badan na temat egzamindw certyfikatowych i 0osob zdajacych.

Wyzwania, o ktéorych mowa w niniejszym artykule, majg rézny charak-
ter i cigzar, ale ich wspolnym mianownikiem jest to, ze wymagaja one pracy
i zaangazowania BJP NAWA. Podstawowym wyzwaniem dla Zespotu Certy-
fikacji NAWA jest dbato$¢ o ptynny proces organizacji panstwowych egza-
mindéw certyfikatowych, zwlaszcza w kontekscie nieustannie rosngcej liczby
zdajacych. Wiecej 0sob przystepujacych do egzaminu to rowniez wigcej arku-
szy egzaminacyjnych do wydruku, zabezpieczenia i wystania, wigcej testow
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do sprawdzenia i ponownej oceny przez zespét audytordéw, wigcej certyfika-
tow 1 suplementéw do wydania, wigcej dokumentéw do przetworzenia i zar-
chiwizowania, wigcej operacji finansowych. W ostatnich latach m.in. dzigki
zwigkszajacej sie liczbie PU, ale tez dzieki zatrudnieniu wigkszej liczby pra-
cownikow w NAWA udato si¢ poprawi¢ ptynnos¢ wydawania certyfikatow, ale
tez dostepnos¢ egzamindéw. W tej chwili nie odnotowujemy wickszych proble-
moéw z zapisywaniem si¢ na egzaminy. Te trudnos$ci, ktore si¢ pojawiajg, wy-
nikajg raczej z wigkszej popularnosci egzaminéw w duzych osrodkach, takich
jak Warszawa, Krakow, Wroctaw (zdarza si¢, ze niektére PU nie wypelniaja
zatozonych limitéw zdajacych).

BJP pracuje nad stworzeniem dobrych i przejrzystych zasad wspotpracy
z o$rodkami egzaminacyjnymi. Zgodnie z ustawa o jezyku polskim* to Minister
wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzszego i nauki po zasiggni¢ciu opinii Komi-
sji nadaje, w drodze decyzji administracyjnej, uprawnienia do organizowania
egzaminow z jezyka polskiego jako obcego na okreslonym poziomie biegtosci
jezykowej. To jednak przede wszystkim Agencja jest w statym kontakcie z pod-
miotami uprawnionymi, koordynuje proces organizacji egzaminow, rozliczania
optat, wydawania certyfikatow. Prowadzi dziatania informacyjne, posredniczy
migdzy PU a Komisja. W roku 2023 we wspotpracy z Komisja przygotowana
zostata wewnetrzna Instrukcja dla Podmiotow Uprawnionych. Dokument ten
ma za zadanie usystematyzowaé¢ najwazniejsze informacje na temat przebiegu
rejestracji, przygotowan do egzaminu, obiegu arkuszy egzaminacyjnych, ra-
portowania i rozliczania.

Waznym elementem calego procesu certyfikacji, a zarazem wyzwaniem
organizacyjnym, jest praca zespolow ekspertow: tworzacego zadania i audyto-
wego. Sygnalizowane, ale tez wynikajace z naszej obserwacji kolejne wyzwa-
nia to m.in. kwestie zwigzane z umowami i1 wynagrodzeniami dla ekspertow,
wlaczanie do zespoldw nowych osoéb, chetnych do wspotpracy, skuteczne
motywowanie czlonkow zespoldow, konieczno$¢ unowoczesnienia narzegdzi
do prowadzenia w petni profesjonalnego i bezpiecznego procesu tworzenia za-
dan egzaminacyjnych.

Zachodzi potrzeba, by we wspotpracy z Komisja i zespotami ekspertow
stworzy¢ dobrze funkcjonujacy system przygotowywania testOw egzamina-
cyjnych, oparty na odpowiednich narzedziach i bazach materialow (tekstow,
materialow audio i wizualnych). Priorytetem powinno by¢ tutaj zachowanie
bezpieczenstwa powstajacych materiatow egzaminacyjnych, w tym odpowied-
nie ich przetwarzanie, przechowywanie i gromadzenie. Jednym z rozwigzan,
jakie juz udato si¢ zastosowaé, jest umowa z Polskim Radiem na wykorzysta-
nie nagran radiowych. Dosy¢ obszerny zbidr takich nagran udato si¢ zakupic¢

4 Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (t.j. Dz.U. z 2021 r., poz. 672

z pozn. zm.).
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i jest wykorzystywany do tworzenia zadan typu RS (rozumienie ze stuchu).
By¢ moze w niedalekiej przysztosci wyzwaniem, ale tez szansg bedzie wyko-
rzystanie Al — sztucznej inteligencji do tworzenia np. materialoéw wizualnych
do egzaminow. Pierwsze proby wykorzystania tego typu technologii do two-
rzenia materiatow egzaminacyjnych sg bardzo obiecujace.

Waznym wyzwaniem jest zachowanie odpowiedniej liczebnosci i wydaj-
nosci zespotow, zapewnienie ekspertom odpowiedniego wynagrodzenia, ale
tez podniesienie prestizu tej pracy, a przez to motywowanie do zaangazowania
w prace nad przygotowaniem egzamindéw i ich oceng. Nalezy tak zorganizo-
wac prace 0sob tworzacych zadania egzaminacyjne i bioracych udzial w tzw.
audycie, aby miaty poczucie, ze biorg udzial w bardzo istotnych dziataniach,
stuzacych przede wszystkim promowaniu polszczyzny wsérod obcokrajowcow.
To wazne rowniez ze wzgledu na konieczno$¢ zapewnienia ciaglego uzupetnia-
nia sktadow zespotow i poszerzania bazy ekspertow.

Rosnaca liczba przystepujacych do egzaminu kaze mysle¢ takze o uspraw-
nieniach procesu sprawdzania i oceniania oraz — wynikajacego wprost z prze-
pisow ustawowych — badania poprawnosci oceniania. By¢ moze rozwiazaniem
bedzie tutaj zastosowanie narzedzi umozliwiajacych cze$ciowa automatyzacje
tego procesu, co umozliwitoby automatyczne sprawdzanie, a docelowo row-
niez tzw. e-ocenianie. Takie rozwigzania juz funkcjonuja w innych egzaminach
panstwowych takich jak np. matura. Wydaje si¢, ze przeniesienie tego typu
rozwigzan do egzaminow certyfikatowych jest mozliwe i przyniostoby bardzo
dobre efekty. To z kolei wymaga modernizacji bazy do obstugi egzaminow,
ktéra umozliwiataby rejestracj¢ na egzamin, raportowanie, opracowanie po-
trzebnych danych statystycznych, a w przysztosci takze e-ocenianie i ocenianie
centralne. Na pilng potrzebg rozwoju i unowoczesnienia systemu certyfikacji
zwrocita uwage rowniez Najwyzsza Izba Kontroli, przeprowadzajac w 2022 r.
kontrole w NAWA odnoszaca si¢ do obstugi PKdsPZJP;jO.

Osobnym wyzwaniem, o ktorym nalezy wspomnie¢, jest odpowiednia
archiwizacja materialow egzaminacyjnych — m.in. arkuszy egzaminacyjnych.
Stanowig one nie tylko potwierdzenie uzyskania certyfikatu znajomosci je-
zyka polskiego na okreslonym poziomie, ale s tez potencjalnym materiatem
badawczym (wydaje si¢, ze wcigz nie do$¢ wykorzystywanym w badaniach
glottodydaktycznych). Pod opieka eksperta ds. archiwizacji podjeto prace
nad odpowiednig klasyfikacja i przechowywaniem tych materialow. Wyzwa-
niem na przyszto$¢ pozostaje kwestia ich digitalizacji i ulatwienia dostgpu
do nich badaczom.

Duzym wyzwaniem jest na pewno procedura wydawania certyfikatu bez
konieczno$ci zdawania egzaminu. W ostatnich latach obserwowalismy ciagly
wzrost liczby wnioskow o wydanie takiego certyfikatu, jednak dotychczas licz-
ba ta wahata si¢ miedzy 200 a 300 rocznie. Po ostatniej nowelizacji ustawy
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o0 jezyku polskim w tym zakresie’, ktora weszta w zycie 1 stycznia 2024 r.,
w przeciagu trzech miesiecy wptyneto do NAWA az 329 wnioskow. Jesli ta ten-
dencja utrzyma si¢ przez caty rok, to mozna spodziewaé si¢ kolejnych rekor-
dow i lawinowego wzrostu liczby wnioskdéw. Aby usprawni¢ proces skladania
1 rozpatrywania wnioskow o wydanie certyfikatu bez egzaminu, Agencja przy-
gotowata formularz online w systemie teleinformatycznym NAWA, ktory funk-
cjonuje od poczatku roku 2024 i jak na razie bardzo dobrze si¢ sprawdza. W ten
sposob uniknelismy ,,zalewu” wnioskow papierowych, a czas oczekiwania
na decyzje¢ Komisji zostat znacznie skrocony. Warto doda¢, ze sama procedura
wydawania certyfikatu bez egzaminu byta wielokrotnie dyskutowana i budzi
pewne kontrowersje. Wobec rosnacej liczby wnioskow o wydanie certyfikatu
bez egzaminu nalezatoby na nowo przemysle¢ wszystkie zalety i wady tej pro-
cedury i podja¢ stosowne dziatania.

Bardzo waznym zadaniem i wyzwaniem jest promocja panstwowego sys-
temu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Agencja dostrzega
potrzebe powrotu do pierwotnej idei egzamindéw certyfikatowych z jpjo, wedhug
ktorej miaty one stanowi¢ wazne narzedzie promocji polszczyzny na §wiecie
wsrod obcokrajowcow oraz 0sob o polskich korzeniach, umozliwia¢ realizacje
planow zawodowych, edukacyjnych i osobistych osob z catego §wiata, a nie
tylko stanowi¢ narzedzie polityki migracyjnej (Janowska 2022). NAWA ma
potencjal i narzedzia do tego, by skutecznie promowac¢ wiasnie takie podejscie
do egzaminow certyfikatowych. Agencja podejmuje takie dziatania m.in. pod-
czas roznych spotkan i wyjazdow krajowych i zagranicznych.

Na koniec trzeba wspomnie¢ jeszcze o wyzwaniach, z ktorymi zmie-
rzy¢ si¢ musi system certyfikacji jezyka polskiego w niedalekiej przysztosci.
Przede wszystkim to zapowiadana (i oczekiwana) nowelizacja ustawy o jezyku
polskim, ktorej konsultowany projekt zaktada centralne sprawdzanie i ocenia-
nie arkuszy egzaminacyjnych. Z punktu widzenia NAWA (ale tez Panstwowe;j
Komisji) bedzie to najwazniejsze i najwigksze zadanie, wymagajace opracowa-
nia nowej logistyki i zmiany procedur, przygotowania odpowiednich narzedzi
i zespolow ekspertow.

Drugim wyzwaniem bedzie przygotowanie mozliwosci zdalnego zda-
wania egzamindw certyfikatowych. Zyjemy w $wiecie, w ktorym taka forma
sprawdzania wiedzy i umiejetno$ci jest juz powszechna: poczawszy od teore-
tycznych egzaminéw na prawo jazdy, poprzez roznego rodzaju testy jezykowe,
a skonczywszy na egzaminach certyfikacyjnych z wielu dziedzin.

> W Ustawie z dnia 28 lipca 2023 r. o zmianie ustawy — Karta Nauczyciela oraz niektorych
innych ustaw (Dz.U. poz. 1672 z p6zn. zm.) rozszerzono znaczaco katalog osoéb uprawnionych
do ubiegania si¢ o wydanie certyfikatu poswiadczajacego znajomos¢ jezyka polskiego bez ko-
niecznosci zdawania egzaminu m.in. o absolwentéw szkot réznego rodzaju szkot zarejestrowa-
nych i prowadzonych poza granicami Polski.
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Myslac o rozwoju i unowoczes$nianiu systemu certyfikacji, nie mozna po-
ming¢ jednej z kluczowych kwestii, jaka dla glottodydaktyki polonistycznej jest
pilna potrzeba regulacji i usankcjonowania formalnego statusu zawodu nauczy-
ciela jezyka polskiego jako obcego (a takze — jezyka polskiego jako drugiego)®.
Jak dotad nie istnieje oficjalnie zawdd lektora ani nauczyciela jpjo. Nalezy za-
tem uwzgledni¢ go w Klasyfikacji zawodow i specjalnosci’ prowadzonej przez
Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spolecznej. Wpisanie zawodu lektora
jpjo do klasyfikacji zawodow bytoby potwierdzeniem stanu faktycznego i do-
prowadzitoby do uregulowania wielu spraw dotyczacych zatrudniania tych spe-
cjalistow zarowno w Polsce, jak i zagranica.

Niewatpliwie formalne uwzglednienie zawodu lektora w Klasyfikacji
zawodow i specjalnosci bytoby tez wzmocnieniem prestizu zawodu glottody-
daktyka polonistycznego. Postulat ten wybrzmiewat juz w wielu publikacjach
i artykulach (m.in. Miodunka, Tambor 2018; Gebal, Kumig¢ga, Dembinska
2023) 1 mozna byto go ustysze¢ na niejednej konferencji naukowej (m.in.
wspotautorka niniejszego artykutu wygtosita podobny apel podczas konferen-
cji na Uniwersytecie £odzkim ,,Wspotczesna glottodydaktyka polonistyczna
— cele 1 priorytety w dobie przemian” w swoim wystapieniu pt. Koniecznosé
regulacji zawodu nauczyciela/lektora jezyka polskiego jako obcego/drugiego
wobec zmieniajgcych si¢ wyzwan w obszarze glottodydaktyki polonistycznej,
a takze na konferencji z okazji dwudziestolecia certyfikacji jezyka polskiego
jako obcego, organizowanej przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej
w kwietniu 2024 1.).

W obecnej sytuacji geopolitycznej, zwigzanej z bezprecedensowym na-
ptywem do naszego kraju uchodzcow z Ukrainy od lutego 2022 r., znaczgco
wzrosto zapotrzebowanie na profesjonalistow, ktorzy potrafig skutecznie na-
ucza¢ polszczyzny cudzoziemcow w kontekscie procesu ich akulturacji. Ten
fakt przyczynit si¢ jednoczesnie do tego, aby w powszechnej §wiadomosci Po-
lakow zaistniat zawod lektora/nauczyciela jezyka polskiego jako obcego. Na-
lezy zatem jak najszybciej doprowadzi¢ do jego usankcjonowania, co wzmocni
takze status s$rodowiska glottodydaktykéw polonistycznych — ,,wspolnoty
glottodydaktycznej” (Zarzycka 2018) i utatwi dalszy rozwdj tej dziedziny na-
uki. Oczywiscie powyzsze zadanie wykracza poza kompetencje i mozliwosci
NAWA i nalezatoby o nim mysle¢ jako o wyzwaniu stojacym przed catym §ro-
dowiskiem glottodydaktycznym, akademickim i instytucjami panstwowymi.
Niemniej autorzy niniejszego artykutu sa przekonani, ze jest to wazna kwestia

¢ Dla uspojnienia nazewnictwa mozna stosowac okre$lenie nauczanie jezyka polskiego
Jjako nierodzimego za A. Seretny i E. Lipinska (Lipinska, Seretny 2021).

7 Zob. https://psz.praca.gov.pl/rynek-pracy/bazy-danych/klasyfikacja-zawodow-i-specjal-
nosci/wyszukiwarka-opisow-zawodow [15.05.2025].
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rowniez w kontekscie rozwoju systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskie-
go jako obcego.

Przedstawione w artykule wyzwania stanowig jedynie czes¢ z tych, ktore
nalezy podjac, aby system certyfikacji dzialal sprawnie i rozwijal sie zgodnie
ze $wiatowymi standardami. Warto podkresli¢, ze mierzenie si¢ z nimi wymaga
odpowiednich zasobow 1 wspotpracy migdzy poszczegdlnymi grupami zaan-
gazowanymi w proces certyfikacji. NAWA od poczatku swojej dziatalno$ci we
wspotpracy z MNiSW oraz Panstwowa Komisja buduje te zasoby i sukcesyw-
nie rozwija zakres swoich dziatan w tym obszarze.

Na koniec chcemy ponownie zacytowac Nestora glottodydaktyki poloni-
stycznej, prof. Wladystawa Miodunke, ktory okreslit system certyfikacji jako
»innowacje przetomowa o charakterze strategicznym” (Miodunka 2016) — za-
rowno dla procesu nauczania, jak i oceniania znajomosci jezyka polskiego jako
obcego. W tej optyce zaryzykujemy stwierdzenie, iz innowacja ta i potencjat
systemu certyfikacji jako narzedzia promocji jezyka polskiego w $wiecie nie
jest do konca wykorzystywany. Poprzez swoje dziatania NAWA stara si¢ jak
najlepiej to narzedzie wykorzystywac.
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GATUNKI WYPOWIEDZI PISEMNYCH
W GLOTTODYDAKTYCE A EGZAMINY
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Streszczenie: Artykul ma na celu wskazanie polskich gatunkéw wypowiedzi, zaleca-
nych do czynnego lub biernego opanowania przez uczacych si¢ polszczyzny, ktoérych znajo-
mos$¢ wymagana jest na panstwowych egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego jako
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do opanowania na poszczegdlnych poziomach bieglosci jezykowej. Repertuar form wypowie-
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w kontekscie elementow wzorca gatunkowego.
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GENRES OF WRITTEN STATEMENTS IN GLOTTODIDACTICS VS.
CERTIFICATE EXAMS IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: The article aims to identify Polish speech genres, recommended for active or
passive mastery by learners of Polish, the knowledge of which is required for state certificate
examinations in Polish as a foreign language. In Standardy wymagan egzaminacyjnych, which
are annexed to the regulation of the Ministry of Education and Science of 2016, the Legislator
specifies genre envisaged to be mastered at each level of language proficiency. The repertoire of
forms of speech provided for each level of teaching is presented in Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy A1—C2 (Janowska et al. 2011). The article presents the repertoire
of genres required by the legislation in reference to the concept of genre and genre pattern in Ma-
ria Wojtak’s theory, as well as the frequency of individual forms of utterances in the 20162024
exam sheets at B1-C2 levels. The issue of evaluating the various aspects of the genre pattern at
the analyzed levels in the context of the elements of the genre pattern is also addressed.

Keywords: genre of speech, genre pattern, teaching Polish as a foreign language, form of
speech, certificate exams in Polish as a foreign language

1. WPROWADZENIE

Nauka kazdego jezyka obcego obejmuje poznawanie podsystemow jezyka
(fonetyka, fleksja, stowotwodrstwo, sktadnia), zdobywanie sprawnosci jezyko-
wych (rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych, pisanie, mowienie,
mediacja, interakcja) oraz nabywanie kompetencji (socjo)kulturowych. Ozna-
cza to zatem, ze uczacy si¢ powinni zdoby¢ umiejetnos$é rozumienia, produk-
cji 1 przetwarzania tekstoOw reprezentujgcych gatunki wypowiedzi wytworzone
i funkcjonujace w poznawanej wspolnocie kulturowej. Punktem odniesienia
do opisu gatunkow i oceny wypowiedzi uczacych sig¢ jest koncepcja wzorca ga-
tunkowego Marii Wojtak obejmujacego unikalny zestaw wyktadnikow struktu-
ralnych, pragmatycznych, poznawczych i stylistycznych (Wojtak 2004, 2019).
Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego obejmu-
ja pie¢ modutow, w ktorych w sposob posredni lub bezposredni oceniana jest
kompetencja genologiczna zdajacych. Celem artykutu jest zbadanie, znajo-
mos¢, jakich polskich gatunkéw wypowiedzi wymagana jest w czesci Pisanie.
Przeanalizowano polecenia ze wszystkich zestawoéw egzaminacyjnych w tym
module w okresie funkcjonowania nowego ,,otwartego” systemu certyfikacji,
tj. od listopada 2016 r. do kwietnia 2024 r. na poziomach B1-C2, a nastepnie,
w oparciu o kryteria oceny wypowiedzi pisemnych, zbadano, ktore aspekty
opisu wzorca gatunkowego sg najwazniejsze w kontekscie poswiadczania bie-
glosci jezykowe;j.
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2. GATUNEK I WZORZEC GATUNKOWY

Zgodnie z teorig Michata Bachtina wszystkie wypowiedzi, zar6wno ustne,
jak 1 pisemne, reprezentujg okreslone gatunki (Bachtin 1986). Stanistaw Gajda
definiuje gatunek jako ,.kulturowo 1 historycznie uksztattowany oraz ujety w spo-
teczne konwencje sposob jezykowego komunikowania si¢; wzorzec tekstowy”
(Gajda 2001, s. 255). Maria Wojtak pisze, ze jest to ,,twor abstrakcyjny (model,
wzorzec), majacy réznorodne konkretne realizacje w formie wypowiedzi, a tak-
ze jako zbior konwencji, ktore podpowiadaja cztonkom okreslonej wspolnoty
komunikacyjnej, jaki ksztatt nada¢ konkretnym interakcjom” (Wojtak 2004,
s. 16). Z powyzszych definicji wynika, ze gatunki sg wytworami kultury, w kto-
rej funkcjonuja i powstaly w odpowiedzi na potrzeby komunikacyjne i spotecz-
ne wspolnot jezykowych, ktore je uksztattowaty. Jak stwierdza Stanistaw Gajda,
wzorzec gatunkowy ,,jako pojecie o charakterze typologicznym powinien repre-
zentowaé fragment rzeczywistosci jezykowej zarowno w jej aspekcie statycz-
nym, rezultatywnym (zespotu cech), jak i dynamicznym, dzialaniowym (zespotu
regul postgpowania) (Gajda 1993, s. 253)% Maria Wojtak traktuje gatunek jako
kategori¢ ztozong i rozpatruje ja w trzech perspektywach: dynamicznej (zjawi-
sko komunikacyjne/kulturowe), statycznej (typ tekstu pozwalajacy taczy¢ teksty
o podobnych wilasciwosciach) i konkretyzujacej zbidér wypowiedzi lub najlep-
szy egzemplarz zbioru (Wojtak 2004, s. 16). Wzorzec gatunkowy w omawianej
koncepcji to ,,zbior regut dookreslajacych najwazniejsze poziomy organizacji
gatunkowego schematu, relacje miedzy poziomami i sposoby funkcjonowania
owych pozioméw (Wojtak 2004, s. 16). Statyczna perspektywa wzorca obej-
muje cztery aspekty opisu: strukturalny (model kompozycyjny: rama teksto-
wa oraz segmenty i zachodzace miedzy nimi relacje), pragmatyczny (obraz
nadawcy i odbiorcy, cel komunikatu, kontekst zyciowy gatunku, tj. prymarne
zastosowania komunikacyjne), poznawczy (tematyka i sposob jej prezentacji:
perspektywa, punkt widzenia, hierarchia warto$ci, elementy obrazu §wiata) 1 jg-
zykowy (wyznaczniki stylistyczne, czyli cechy uwarunkowane strukturalnie, do-
okreslone pragmatycznie i zwigzane z genezg uzytych srodkoéw) (Wojtak 2019,
s. 273). W konkretnej wypowiedzi wszystkie te aspekty wzajemnie si¢ przeni-
kaja i tacznie funkcjonuja w §wiadomosci cztonkoéw spotecznoscei kulturowej,
ktora dany gatunek wytworzyta. Wszystkie wypowiedzi gatunkowe nawigzuja-
ce do okreslonego wzorca tworzg zbior wariantow gatunku: wariant kanoniczny
(obejmujacy podstawowe i state wyrozniki gatunkowe, decydujacy o tozsamo-
$ci gatunku), warianty alternacyjne (zawierajace jakosciowe i ilosciowe modyfi-
kacje wariantu kanonicznego) oraz warianty adaptacyjne (nawigzania do innych
schematow gatunkowych) (Wojtak 2004, s. 18). Warianty wzorca gatunkowego

2 Podobnie rozumie t¢ kategori¢ Bozena Witosz (1997, s. 45-46).
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tworzg pole gatunkowe, w ktorym wzorzec kanoniczny sytuuje si¢ w centrum
pola gatunku, wzorce alternacyjne znajduja si¢ blisko obszaru centrum, wzorce
adaptacyjne za$ funkcjonujg na peryferiach tego pola. Aspekt pragmatyczny ga-
tunku okresla jego kontekst zyciowy, tj. zakres jego uzycia, za$ zbidr wszystkich
wariantow wzorca tworzy tzw. skale paradoksow, czyli ,.biegunowych przeci-
wienstw” (Skwarczynska 1975, s. 178—182), ktora np. w plaszczyznie struktu-
ralnej dotyczy, migdzy innymi, takich cech jak szablonowo$¢ — oryginalnosc,
w plaszczyznie pragmatycznej: monointencyjnos¢ — poliintencyjno$é, w ptasz-
czyznie poznawczej: faktyczno$¢ — fikcyjnos¢, a w plaszczyznie stylistyczne;:
oficjalno$¢ — potocznos¢ (Wojtak 2004, s. 19-20). To istotny aspekt z punktu
widzenia oceny prac egzaminacyjnych, ktére moga wykazywac znaczne réznice
w realizacji okreslonych wzorcow gatunkowych.

3. GATUNKI WYPOWIEDZI W NAUCZANIU I TESTOWANIU
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Wymagania dotyczace znajomosci gatunkow wypowiedzi przez zdajacych
egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego precyzuja Standardy
wymagan odnoszqcych sie do poszczegolnych poziomow bieglosci jezykowej
w zakresie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, 2003, bedace zatacznikiem
do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego
2016 r. Nalezy zaznaczy¢, ze system certyfikacji jezyka polskiego jako obce-
go uwzglednia standardy europejskie opracowane przez zespot specjalistow
Rady Europy. Standardy te, opublikowane w 2001 r. pt. Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, uka-
zaty sie w 2003 r. w jezyku polskim pt. Europejski system opisu ksztatcenia
Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (ESOKJ). Zarowno w Standar-
dach wymagan egzaminacyjnych, jak i innych opracowaniach glottodydaktycz-
nych zwykle spotyka si¢ okreslenie ,,forma wypowiedzi”, ktére w niniejszym
artykule bedzie uzywane zamiennie z terminem ,,gatunek wypowiedzi”.

W nauce jezykow obcych wypowiedzi gatunkowe pojawiajg si¢ w obrebie
wszystkich sprawnosci: rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstow pisanych,
moéwienia, czytania, mediacji i sprawnosci interakcyjnej. Zakres wymagan do-
tyczacych sprawnosci receptywnych i produkcyjnych jest zroznicowany na po-
szczegblnych poziomach nauczania i wzrasta wraz ze wzrostem kompetencji
uczacych sie. Zwigksza sie rowniez liczba i stopien skomplikowania warian-
tow wzorcow gatunkowych. Ze wzgledu na powszechnie przyjeta w metodyce
nauczania jezykoéw obcych zasade, ze na kazdym wyzszym poziomie bie-
glosci wymagane sg wszystkie formy wypowiedzi przewidziane na nizszych
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poziomach, przyjrzymy si¢ zaleceniom dotyczacym opanowania przez ucza-
cych si¢ gatunkow w catosci cyklu ksztatcenia od poziomu Al do poziomu
C2. Al 1 A2 to poziomy podstawowe odnoszace si¢ do poczatkujacych, Bl
i B2 to poziomy samodzielno$ci kojarzone z dawnym okresleniem $rednio za-
awansowane, natomiast poziomy C1 i C2 to poziomy biegtosci odwotujace si¢
do kompetencji uzytkownikow zaawansowanych.

W tabeli 1 przedstawiono ogolny opis umiejetnosci w zakresie modutu
Pisanie oraz wachlarz gatunkéw wymaganych do samodzielnej realizacji w ra-
mach tego modutu na panstwowych egzaminach certyfikatowych z jezyka pol-

skiego j

ako obcego.

Tabela 1. Ogoélny opis kompetencji i gatunki wypowiedzi w zakresie Pisania

w Standardach wymagan egzaminacyjnych

ll))i:;:));lcli Ogolny opis kompetencji Gatunki wypowiedzi
Zdajacy potrafia pisa¢ bardzo krotkie i proste tek- | pozdrowienia, zyczenia, list /
sty przewidziane dla tego poziomu (zob. Formy e-mail (prywatny nieformal-
wypowiedzi), stosujac technik¢ pisania kontro- ny), SMS, opis osoby, opis
lowanego i, w bardzo ograniczonym zakresie, miejsca, opis przedmiotu;
sterowanego. Umieja wypowiadac si¢ na tematy | zdajacy umieja poprawnie
zamieszczone w katalogu tematycznym (zob. wypetnia¢ formularze (np.
Katalog B) i wyraza¢ funkcje komunikacyjne w hotelu)
objete katalogiem intencjonalno-pojeciowym

Al
(zob. Katalog A).
Wykazuja si¢ znajomoscia stownictwa stosow-
nego dla danej formy wypowiedzi i jej tematu
oraz znaja struktury gramatyczne wymienione
w Liscie zagadnien gramatycznych.
Zdajacy znaja i stosuja niektore konwencje socjo-
kulturowe oraz potrafia wykonywac najprostsze
dziatania interakcyjne (np. pisanie pozdrowien).
Zdajacy potrafig pisac krotkie i proste teksty zyczenia, pozdrowienia, list /
przewidziane dla tego poziomu (zob. Formy e-mail (prywatny nieformal-
wypowiedzi), stosujac technike pisania kontrolo- | ny), SMS, opis osoby, opis
wanego i, w ograniczonym zakresie, sterowanego. |miejsca, opis przedmiotu, opis
Umieja wypowiadac si¢ na tematy zamieszczone | sytuacji’, wypracowanie (np.
A2 |V katalogu tematycznym (zob. Katalog B) i wy- | na temat Mdj dzien); zdajacy

raza¢ funkcje komunikacyjne objete katalogiem umiejg poprawnie wypetnia¢
intencjonalno-pojeciowym (zob. Katalog A). Wy- | formularze i ankiety
kazuja si¢ znajomoscia stownictwa stosownego
dla danej formy wypowiedzi i jej tematu oraz zna-
ja struktury gramatyczne wymienione w Liscie
zagadnien gramatycznych.
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Tabela 1 (cd.)

Zdajacy znaja i stosuja podstawowe konwencje

A2 ; .
socjokulturowe oraz potrafig wykonywac proste

(cd) dziatania interakcyjne (np. pisanie pozdrowien).
Zdajacy potrafig pisac teksty przewidziane zyczenia, pozdrowienia,
dla tego poziomu (zob. Formy wypowiedzi), sto- | zaproszenie, ogtoszenie, list /
sujac technike pisania kontrolowanego (W ograni- | e-mail prywatny formalny
czonym zakresie w poréwnaniu z poziomem A2), | (np. do nauczyciela), list /
sterowanego 1 wolnego. Umieja wypowiadac si¢ | e-mail prywatny nieformalny,
na tematy zamieszczone w katalogu tematycznym | opis osoby, opis przedmiotu,
(zob. Katalog B) i wyraza¢ funkcje komunikacyj- | opis miejsca, opis sytuacji,
ne objete katalogiem intencjonalno-pojeciowym charakterystyke osoby,
(zob. Katalog A). opowiadanie, sprawozdanie

B1 Wykazuja si¢ znajomos$cia stownictwa stosow- (zrelacjonowanie przebiegu
nego dla danej formy wypowiedzi i jej tematu, np. podrozy czy wakacji),
rozrozniaja styl oficjalny i nieoficjalny oraz znaja | recenzje (bedaca wyrazeniem
struktury gramatyczne wymienione w Liscie opinii np. o filmie, ksigzce,
zagadnien gramatycznych. a nie o recenzj¢ jako gatunek
Zdajacy znaja i stosuja wlasciwe konwencje dziennikarski), esej (tzw. esej
socjokulturowe, a takze wykonuja niektore dziata- |szkolny, czyli forma, w ktorej
nia mediacyjne (np. umiejetnos¢ streszczania piszacy przedstawia swoje
tekstow) oraz interakcyjne (np. pisanie listow poglady, rozwazania lub
prywatnych). refleksje na dany temat)
Zdajacy potrafiag poprawnie planowaé, kompo- zyczenia, pozdrowienia,
nowac i redagowa¢ wypowiedzi przewidziane zaproszenie, zawiadomienie,
dla tego poziomu znajomosci jezyka polskiego ogloszenie, list prywatny
(zob. Formy wypowiedzi), stosujac technike formalny, list prywatny
pisania sterowanego i samodzielnego. Umieja wy- | nieformalny, opis osoby, opis
powiadac si¢ na tematy zamieszczone w katalogu | przedmiotu, opis miejsca,
tematycznym (zob. Katalog B) i wyrazaja funkcje | opis krajobrazu, opis sytuacji,
komunikacyjne objete katalogiem intencjonalno- | charakterystyka (osoby, jak
-pojeciowym (zob. Katalog A). i $srodowiska, np. mtodziezy,
Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscig stownictwa lub elementow rzeczywisto-
stosownego dla danej formy wypowiedzi i jej $ci), opowiadanie, sprawoz-
tematu, postuguja si¢ formami stylu oficjalne- danie, recenzja, esej (tzw. esej

B2 | goinieoficjalnego odpowiednio do sytuacji szkolny, czyli forma, w ktorej

oraz znaja struktury gramatyczne wymienione

w LiScie zagadnien gramatycznych.

Zdajacy znaja i stosuja odpowiednie konwen-

cje socjokulturowe, a takze wykonuja dziatania
mediacyjne (np. thumaczenie wewnatrzjgzykowe)
i interakcyjne (np. pisanie listow formalnych).

piszacy przedstawia swoje
poglady, rozwazania czy
refleksje na podany temat),
podanie (bez nagtéwkow,
daty i podpisu; elementy

te wchodza w sktad materialu
wyjsciowego), (auto)bio-
grafia, list motywacyjny,
list urzedowy (list oficjalny
do osoby lub instytucji),
reklama, rozprawka (tekst
argumentacyjny)
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Zdajacy potrafia poprawnie planowac¢, kompo-
nowac i redagowa¢ wypowiedzi przewidziane

dla tego poziomu znajomosci jezyka polskiego
(zob. Formy wypowiedzi), stosujac technike
pisania sterowanego i samodzielnego. Umieja wy-
powiadac si¢ na tematy zamieszczone w katalogu
tematycznym (zob. Katalog B) i wyrazaja funkcje
komunikacyjne objete katalogiem intencjonalno-
-pojeciowym (zob. Katalog A).

list prywatny formalny, list
prywatny nieformalny, opis
osoby, opis przedmiotu, opis
miejsca, opis krajobrazu,
opis sytuacji, charakterystyka
(osoby, jak i srodowiska, np.
mtodziezy, lub elementow
rzeczywistosci, opowiadanie,
sprawozdanie, recenzja, esej,

tematu oraz postuguja si¢ formami stylu oficjalne-
go i nieoficjalnego odpowiednio do sytuacji. Maja
opanowane wszystkie zasady pisowni i interpunk-
cji oraz potrafig stosowac reguty gramatyczne wy-
mienione w Liscie zagadnien gramatycznych.
Zdajacy znaja i stosuja wszystkie konwencje
socjokulturowe, a takze wykonuja dziatania
mediacyjne (np. thumaczenie wewnatrzjezy-
kowe) oraz interakcyjne (np. pisanie listow
urzedowych).

C1 Wykazuja si¢ rowniez znajomoscia stownictwa podanie (bez nagtowkow,
stosownego dla danej formy wypowiedzi i jej daty i podpisu; elementy
tematu, postuguja si¢ formami stylu oficjalnego te wchodza w sktad materialu
i nieoficjalnego oraz znajg struktury gramatyczne | wyjSciowego), zyciorys/(auto)
wymienione w Liscie zagadnien gramatycznych. | biografia, list motywacyjny,
Zdajacy znaja i stosuja odpowiednie konwen- list urzgdowy (list oficjalny
cje socjokulturowe, a takze wykonujg dziatania do osoby lub instytucji, rekla-
mediacyjne (np. thumaczenie wewnatrzjgzy- ma, rozprawka (tekst argu-
kowe) oraz interakcyjne (np. pisanie listow mentacyjny), przemowienie
urzedowych).

Zdajacy egzamin na poziomie C2 umieja po- list prywatny formalny (forma
prawnie planowaé, komponowac i redagowacé ta moze stanowi¢ czgs¢
wypowiedzi przewidziane dla tego poziomu sktadowa innych form, np.
(zob. Formy wypowiedzi), stosujac technike opowiadania), list prywatny
pisania samodzielnego. Potrafia wypowiadac¢ si¢ | nieformalny, opis osoby**,
na tematy zamieszczone w katalogu tematycznym | opis przedmiotu**, opis
(zob. Katalog B) i wyraza¢ funkcje komunikacyj- | miejsca**, opis krajobrazu**,
ne obje¢te katalogiem intencjonalno-pojgciowym opis sytuacji**, charakterysty-
(zob. Katalog A). ka (osoby, jak i srodowiska,
Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscia stownictwa np. miodziezy, lub elementow
C2 stosownego dla danej formy wypowiedzi i jej rzeczywistosci), opowiadanie,

sprawozdanie, recenzja, esej,
reklama**, list urzedowy (list
oficjalny do osoby lub insty-
tucji), rozprawka (tekst argu-
mentacyjny), przemowienie.
** Formy te moga stanowic
cze$¢ sktadowa innego tekstu,
np. relacji, opowiadania,
charakterystyki

“ Wyboldowano gatunki pojawiajace si¢ po raz pierwszy na danym poziomie.

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie Standardéw wymagan egzaminacyjnych
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Nalezy podkresli¢, ze rozwdj polskiego systemu certyfikacji uznawany jest
za przelomowa innowacj¢ o charakterze strategicznym, ktora wymusita nowe
metody i programy nauczania (Miodunka 2013a, 2013b). Programy nauczania
Jjezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 zawieraja obowigzkowe formy
wypowiedzi, przewidziane na poszczegolne etapy nauczania. Zgodnie z zawar-
tym w nich opisem, poziom Al wymaga opanowania takich gatunkow wypo-
wiedzi pisemnych, jak zyczenia, pozdrowienia, opis osoby, charakterystyka,
opis miejsca, list prywatny nieoficjalny i tzw. esej szkolny. Ponadto uczacy si¢
powinien umie¢ wypetnia¢ formularze i napisa¢ prosta wiadomos¢. Na pozio-
mie A2 repertuar gatunkdéw pisemnych wzbogaca si¢ o ogloszenia. Wymagana
jest takze umiejetnos¢ sporzadzenia krotkiej notatki. Zarowno na poziomie Al,
jak 1 A2 dominuje pisanie odtworcze (kontrolowane) lub tworcze (sterowane).

Poziom B1 wymaga od uczacych si¢ opanowania kolejnych gatunkoéw
wypowiedzi: zaproszenia, zawiadomienia, listu prywatnego oficjalnego i opi-
su przedmiotu. Poziom B2 utrwala wzorce z poziomdéw nizszych, przy jed-
noczesnym wiaczeniu wariantoéw bardziej ztozonych, budowaniu wypowiedzi
dtuzszych i przy zastosowaniu bardziej wyrafinowanego aspektu jezykowego.
Uczacy si¢ musi poznac takze kilka nowych wzorcow wypowiedzi pisemnych:
opis krajobrazu, list motywacyjny, list urzedowy, podanie, zyciorys, reklame,
recenzje¢ 1 rozprawke. Gatunki te zwigzane sg z koniecznoscig samodzielnego
funkcjonowania w zyciu spolecznym i zawodowym. Wymagane sg takze nowe
»formy pomocnicze”, takie jak: dziennik, CV, plan. Na obydwu poziomach sa-
modzielnosci uczacy sie¢, obok pisania odtworczego (kontrolowanego), powin-
ni umie¢ tworzy¢ teksty samodzielne (sterowane i wolne), przy czym liczba
tych drugich znacznie zwigksza si¢ na poziomie B2.

Na poziomie C1 pisanie wymaga dodatkowo znajomosci opisu sytuacji
1 komponowania przeméwienia. Jako formy dodatkowe wymagane s3: gratula-
cje i skarga. Na poziomie C2 do repertuaru wypowiedzi pisemnych nalezy wia-
czy¢: reportaz i felieton (zwykle do opanowania biernej znajomosci gatunku).

4. GATUNKI WYPOWIEDZI NA EGZAMINACH
CERTYFIKATOWYCH Z JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO (MODUL PISANIE)

W celu zbadania, ktére z wyzej wymienionych form wypowiedzi wy-
magane s3 w arkuszach egzaminacyjnych w module Pisanie na egzaminach
certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego, przeanalizowano zestawy tej
czesci egzaminu z lat 2016-2024. W okresie tym odbylo si¢ 25 sesji, w czasie
ktorych wykorzystano 32 arkusze egzaminacyjne na poziomie B1, 20 arkuszy
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na poziomie B2, 21 — na poziomie C1 oraz 6 arkuszy na C2. W kazdym arku-
szu znajduja sie trzy zestawy; w dwoch pierwszych po dwa zadania (tzw. tekst
krotki i dhugi), a w trzecim — jedno, przy czym wymagana dlugo$¢ wypowiedzi
jest jednakowa dla kazdego zestawu na danym poziomie. Zdajacy wybiera tyl-
ko jeden zestaw i wykonuje obydwa zadania (lub jedno — jesli zestaw zawiera
tylko jedno zadanie) z danego zestawu, zgodnie z zawartymi w nich polecenia-
mi. Na poziomie C2 w arkuszu s3 tylko dwa zestawy, a w kazdym tylko jedno
polecenie.

W tabeli 2 przedstawione zostaty gatunki wykorzystane we wszystkich
sesjach w analizowanym okresie certyfikacji znajomosci jezyka polskiego, tj.
od wrzesnia 2016 do kwietnia 2024 r. (w nawiasach podano liczbe wymaga-
nych stow).

Jak wynika z ponizszych analiz, na poziomie B1 (w 22 sesjach egzami-
nacyjnych) wykorzystane zostaty wszystkie gatunki wypowiedzi wymienione
w Standardach wymagan egzaminacyjnych: ogtoszenie (21), opowiadanie (19),
e-mail (17), esej (wypracowanie szkolne) (14), charakterystyka postaci (10),
charakterystyka grupy (1), zyczenia (9) i SMS z zyczeniami (1), zaprosze-
nie (9) + e-mail z zaproszeniem (1), sprawozdanie (9 ) + relacja (1), pozdro-
wienia (9), opinia (o filmie, serialu, blogu) (6), opis miejsca (2), opis osoby (1),
opis przedmiotu (1), opis wydarzenia (1), list z opisem miejsca (1), list (ofi-
cjalny i nieoficjalny) (2), wpis w blogu (1) i opinia na temat blogu (1) oraz
SMS (1). Najwieksza powtarzalno$¢ wykazuja niektore tzw. formy dhugie,
jak: opowiadanie, e-mail, esej (wypracowanie szkolne) i charakterystyka po-
staci/grupy oraz nastgpujace tzw. formy krotkie: ogloszenie, zyczenia i opinia
(o filmie, serialu, blogu). Pojawily si¢ dwa zadania zwigzane z coraz popu-
larniejszym blogiem, kilkukrotnie wykorzystano gatunki ztozone, np. e-mail
z zaproszeniem czy SMS z zyczeniami, czy wpis w blogu z relacja, nie poja-
wil si¢ ani razu opis sytuacji. W zalezno$ci od tematyki wymagana dlugos¢
wypowiedzi reprezentujacych dany gatunek moze si¢ nieco rozni¢, np. e-mail
moze liczy¢ od 30 do 175 stow, opowiadanie 125-175, esej 120-270. Nalezy
podkresli¢, ze niektore gatunki ztozone, np. e-mail, blog czy list nieoficjalny,
daja piszacym dos¢ duza swobodg w tworzeniu wypowiedzi (w roznych aspek-
tach wzorca gatunkowego).
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Na poziomie B2 (17 sesji) wykorzystano nastgpujace gatunki wypowiedzi:
tekst argumentacyjny (rozprawka) (13), opowiadanie (11), list motywacyjny (10),
e-mail (9), sprawozdanie (8), recenzja (filmu, ksigzki, spektaklu) (7), list z rekla-
macja/skarga/prywatny/oficjalny (6), zaproszenie (6), ogloszenie (6), charakte-
rystyka postaci/grupy/autocharakterystyka (5), zyczenia (5), esej (wypracowanie
szkolne) (3), skarga (3) + list ze skargg (1) + e-mail ze skarga (1), reklama (3),
opinia (o hotelu) (2), opis miegjsca (2) + opis przedmiotu (1), pozdrowienia (1)
+ e-mail z pozdrowieniami (1), podanie (1). Najwicksza frekwencje uzycia
wykazuja nastepujace formy dhuzsze: tekst argumentacyjny (rozprawka) (13),
opowiadanie (11), list motywacyjny (10), e-mail (9), sprawozdanie (8), recenzja
(filmu, ksigzki, spektaklu) (7), list z reklamacja, skarga, prywatny, oficjalny (6)
czy charakterystyka postaci/grypy/autocharakterystyka (5) oraz takie formy
krotsze, jak: zaproszenie (6), ogtoszenie (6), zyczenia (5). W wiekszoS$ci polecen
wypowiedzi reprezentujgce te same gatunki, ktoére pojawiajg si¢ na poziomie Bl
sa dluzsze, np. opowiadanie moze liczy¢ 260 stow, esej — 280, a tekst argumenta-
cyjny 275. Tu réwniez poszczegolne gatunki roznig si¢ liczbg wymaganych stow
w zalezno$ci od tematyki zadania, np. rozprawka moze mie¢ 170-275 stow, re-
cenzja 130-200, a e-mail 50—150. Nowymi gatunkami sa tu list motywacyjny
i podanie, przy czym ten drugi pojawit si¢ tylko raz, gdyz z powodu mniejsze-
go obcigzenia funkcjonalnego w komunikacji oficjalnej jest sporadycznie pro-
ponowany na egzaminie, a pierwszy zwigksza swoja czestotliwos$¢ ze wzgledu
na wzrost zapotrzebowania na jego uzycie w zyciu zawodowym.

Na coraz bardziej atrakcyjnym dla zdajacych poziomie C1 (16 sesji) wy-
korzystano dotychczas ponizsze gatunki wypowiedzi: tekst argumentacyjny
(rozprawka) (13), esej (10), opowiadanie (8) + e-mail z opowiadaniem (1), cha-
rakterystyka postaci/grupy (8), sprawozdanie (6), e-mail (5), przemdowienie (4),
reklama (4), recenzja (4), list motywacyjny (3), list oficjalny (3), skarga (1), opis
miejsca (1), relacja (1) oraz tekst w dowolnej formie na zadany temat (2). Nie
pojawiajg si¢ juz na tym poziomie formy krétkie, kazdy tekst moze mie¢ zr6zni-
cowang dlugos¢, w wigkszosci jednak powyzej 100 stow (wyjatkiem jest rekla-
ma — 80 stow) az do 400 wyrazow. Nowymi gatunkami sg: przemowienie i list
urzedowy. Nie wykorzystano tradycyjnych gatunkéw polskich wychodzacych
z uzycia, tj. podania i zyciorysu. Uwage zwraca dwukrotna mozliwo$¢ uzycia
przez zdajacego dowolnej wypowiedzi gatunkowej na podany temat (co jednak
wymaga dostosowania formy wypowiedzi do jej intencji) oraz dajacy wicksza
dowolno$¢ wykonania e-mail.

Na poziomie C2 odbytlo si¢ tylko 5 sesji i w kazdej z nich wykorzystano
po dwa te same gatunki; esej i tekst argumentacyjny (po 500 stoéw). Mimo szer-
szego spektrum gatunkow wymienionych w Standardach wymagan egzamina-
cyjnych dotychczas nie pojawity si¢ na egzaminach certyfikatowych zadne inne
gatunki w czystej postaci, ale te wykorzystywane moga obejmowaé elementy
gatunkow prostszych, znanych zdajacym z poprzednich etapow nauki.



Gatunki wypowiedzi pisemnych w glottodydaktyce... 73

5. OCENA PRAC PISEMNYCH NA EGZAMINACH
CERTYFIKATOWYCH A WZORZEC GATUNKOWY

Ocena i punktacja prac pisemnych jest zréznicowana w zaleznosci od po-
ziomu bieglosci jezykowej zdajacych, nie tylko w kategorii liczby punktow,
ale rowniez w kontekscie proporcji ich przyznawania w poszczegdlnych kry-
teriach. Do zdania modutu Pisanie na poziomie B1 wymagane jest uzyskanie
minimum 50% punktéw, na pozostatych poziomach 60% (por. tab. 3).

Tabela 3. Kryteria oceny i maksymalna punktacja mozliwa do uzyskania na egza-
minach certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego na poziomach B1-C2

Kryterium B1 B2 C1 C2

Wykonanie zadania (tre$¢, forma,

= 0 = 0, = 0, = 0,
dhugosé) 10=33% 10=25% 10=10% | 17=42,5%

Bogactwo jezykowe (leksyka i fra-

10=33% | 16=40% | 18=45% | 14=35°
zeologia, sktadnia, styl) 0=33% 6=40% 5% 35%

Poprawnos¢ jezykowa (gramatyka,

ortografia 10=133% 14=35% 12=30% 9=22,5%
i interpunkcja)
Suma 30 40 40 40

Zrbdto: opracowanie wlasne

W kontekscie opisu wzorca gatunkowego wypowiedzi ocena wypowiedzi
na poziomach B1, B2 i C1 odnosi si¢ w pierwszej kolejnosci do jej aspektu
jezykowego (leksyka i frazeologia, sktadnia, styl, gramatyka, ortografia, inter-
punkcja). Zdajacy moze uzyskac tu maksymalnie 20 p./30 p./30 p. odpowied-
nio, tj. 66%/75%/75%, co jest wystarczajace dla uzyskania oceny pozytywnej
(50% punktacji na B1 1 60% — na B2 i C1), nawet w przypadku braku znajo-
mosci innych aspektow wzorca gatunkowego. W kategorii wykonania zada-
nia wérdd kryteriow pojawia sie tre$¢, forma i objetos¢. W ocenie tresci brana
jest pod uwage zgodnos¢ wypowiedzi z tematem, spojnos¢ tresciowa i bledy
merytoryczne; forma odnosi si¢ do kompozycji wypowiedzi oraz obecnosci
obligatoryjnych i fakultatywnych wyznacznikow gatunku, a objeto$¢ doty-
czy wymaganej w poleceniu dtugosci tekstu. Nalezy pamictac, ze wszystkie
aspekty wzorca gatunkowego wzajemnie si¢ przenikaja i warunkuja, a zatem
zwykle istnieje $cista zalezno§¢ miedzy poziomem wykonania poszczego6lnych
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elementow wypowiedzi. Wymagane 10 p. oznacza maksymalnie 33%/25%/10%
wyniku na omawianych poziomach.

W odniesieniu do poziomu C1 zmieniajg si¢ proporcje wymagan w ramach
aspektu jezykowego, z potozeniem wigkszego nacisku na kwestie bogactwa je-
zykowego, kosztem poprawnosci jezykowej. Opisane sg szczegotowe kryteria
oceny wypowiedzi w odniesieniu do obu wykorzystywanych na egzaminach
gatunkow wypowiedzi: eseju i rozprawki. Obejmuja one zasadniczo te same
elementy, co na nizszych poziomach: tres¢ i forme, kompozycj¢ (oceniang od-
dzielnie) i objetos¢. Wydaje sie, ze nalezatoby na tym poziomie zwickszy¢ wy-
magania dotyczace kompetencji genologicznej zdajacych. Do egzaminu na C1
przystepuja gtownie cudzoziemscy studenci, ktoérzy zarowno w swojej karierze
akademickiej, jak i pozniejszym zyciu zawodowym powinni wykazywac si¢
lepsza znajomoscig polskich wzorcow gatunkowych ze wzgledu na prakty-
ki komunikacyjne, w ktorych uczestnicza i beda uczestniczy¢, ale rdwniez
w zwigzku z korzy$ciami, jakie daje im certyfikat na tym poziomie.

Z mozliwej do uzyskania punktacji maksymalnej wynika, ze z punktu wi-
dzenia bieglosci jezykowej priorytetem na poziomach A1-C1 sg kwestie zwig-
zane z jezykowg strong wypowiedzi, tj. aspektem stylistycznym (jezykowym),
inne aspekty wzorca gatunkowego (struktura, tematyka, pragmatyka) sg w tym
wzgledzie drugoplanowe. Dopiero na poziomie C2 wzrasta waga innych ele-
mentéw wzorca gatunkowego. Za wykonanie zadania, obejmujacego elementy
aspektu strukturalnego, pragmatycznego i poznawczego, zdajacy moze uzyskac
az 17 p., czyli 42,5% maksymalnej liczby punktow, za srodki jezykowe 14 p.,
tj. 35%, za$ za poprawnos$¢ jezykowa jedynie 9 p., tj. 22,5% (czyli za elementy
zwigzane z jezykowa strong wypowiedzi w sumie 57,5%). Wynika to z kolej-
nosci akwizycji elementow jezyka, w ktorej kwestie poprawnosci jezykowej
sa dominujace na wczesniejszych etapach nauki. Kompetencja genologiczna
zwigzana z innymi aspektami wzorca pojawia si¢ stopniowo i jest wymagana
w wigkszym zakresie dopiero na najwyzszym testowanym poziomie bieglosci.

Nalezy podkresli¢, ze duza pomocg dla zdajacych egzamin certyfikato-
wy na poziomie Bl mogg by¢ materialty zamieszczone na stronie certyfikat-
polski.pl’. Zamieszczono tam opisy najczesciej wykorzystywanych gatunkow,
obejmujace wszystkie aspekty wzorca gatunkowego* wraz z wzorcowymi wy-
powiedziami dla takich form, jak: zyczenia, pozdrowienia, zaproszenie,

3 Informacje te znajdujg si¢ w zaktadce: Zbiory zadan dla pozioméw B1 i B2. Opisy ga-
tunkow dotycza jedynie poziomu B1, por. https://certyfikatpolski.pl/o-egzaminie/zbiory-zadan/
[24.09.2024].

4 Opis gatunku jest podany w formie przyjaznej dla nie-filologa, bez wyrdzniania i nazy-
wania poszczegolnych aspektow wzorca, np. w przypadku zyczen omawiany jest cel, odbiorca,
zastosowanie (aspekt pragmatyczny), okazja i system wartosci (aspekt poznawczy), kompozycja
(aspekt strukturalny) i najczesciej uzywane stowa czy zwroty (aspekt jezykowy).
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zawiadomienie, ogloszenie, list, opis (przedmiotu, osoby i miejsca), charak-
terystyka, opowiadanie, sprawozdanie, recenzja i esej. Nie podano przyktado-
wych wypowiedzi na poziomie B2; brakuje zbioréw zadan dla poziomoéw C1
i C2°.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze panstwowe egzaminy certyfikatowe
z jezyka polskiego jako obcego wymagajg od zdajacych znajomosci szerokiego
spektrum polskich gatunkéw wypowiedzi w odniesieniu do wszystkich aspek-
tow wzorca gatunkowego. Wydaje sig, ze niektore gatunki znikaja z polskiego
pejzazu genologicznego (np. podanie, list prywatny, zyciorys), podczas gdy co-
raz czesciej stosowane sg takie formy komunikacji, jak SMS, e-mail czy blog.
Autorzy zestawow egzaminacyjnych dostosowuja si¢ do dynamicznych zmian
zachodzacych w komunikacji pisemnej, o czym $wiadczy tres¢ zadan w arku-
szach egzaminacyjnych w ostatnich latach. Powstaje pytanie, w jakim stopniu
powinni$my wymagaé od cudzoziemcow znajomosci polskich pisemnych ga-
tunkéw wypowiedzi, szczegdlnie na poziomie B1, gldwnie w kontekscie ich
repertuaru. Przyjmujac zatozenie, ze opanowanie jezyka obcego obejmuje mie-
dzy innymi nabycie sprawnosci genologicznej, uzasadnione jest wymaganie
od cudzoziemcdw znajomosci najczegsciej stosowanych gatunkow tekstow uzyt-
kowych. Sa one nierozerwanie zwigzane z kulturg wspolnoty jezykowej, ktora
je wytworzyla, a ich znajomo$¢ warunkuje petne funkcjonowanie w polskiej
sferze komunikacyjnej. Warto jednak rozwazy¢ kwestie, ktore gatunki powinny
zosta¢ przyswojone przez uczacych si¢ czynnie, a ktore biernie. Odpowiedz za-
lezna jest takze od filozofii systemu panstwowej certyfikacji jezyka polskiego
jako obcego (jakim celom stuzy certyfikowanie znajomosci jezyka polskiego,
dla kogo przeznaczony jest egzamin, jakie daje uprawnienia/korzysci zdaja-
cym)®. Najblizsze lata pokaza, w jakim kierunku rozwinie si¢ system certy-

5 Informacje na temat wzorcow gatunkowych form wypowiedzi wymaganych w progra-
mach nauczania i egzaminach certyfikatowych zamieszczone sa w wielu podrecznikach ogoél-
nych do nauki jezyka polskiego jako obcego oraz pozycjach pos§wigconych sprawnosci pisania,
np. Ciesielska-Musameh i in. 2022, 2023; Dabska, Lipinska 2016; Lipinska 2023; Prazynska
2022. Na temat rozwazan po§wigconych opisowi gatunkow stosowanych w glottodydaktyce po-
lonistycznej por. m.in. Dunin-Dudkowska 2019, 2021a, 2021b, 2022a, 2022b, 2023a, 2023b i in.;
Frukacz 2018; Grochala 2019, 2021, 2022.

¢ Na konferencji jubileuszowej ,,20 lat panstwowego systemu poswiadczania znajomo-
Sci jezyka polskiego jako obcego — doswiadczenia 1 wyzwania”, ktora odbyta si¢ 5.04.2024 r.
w Warszawie, wsrdd wyzwan stojacych przed systemem certyfikacji Waldemar Martyniuk — 6w-
czesny Przewodniczacy Panstwowej Komisji ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego wymienit m.in. takie kwestie, jak nowelizacja przepisow prawnych, certyfikacja
jako instrument polityki migracyjnej, nowe technologie, umozliwiajace przeprowadzanie egza-
mindéw online, zastosowanie nowych technologii do oceniania prac i wykorzystanie sztucznej
inteligencji.
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fikacji i jakie bedzie zainteresowanie cudzoziemcoéw zdawaniem egzaminow
certyfikatowych z jezyka polskiego na poszczegodlnych poziomach bieglosci.
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the tasks testing the oral expression of candidates at the Polish as a foreign language certificate
examination. Against the background of an analysis of the currently used examination sets and
the oral skills assessed by them (at B1, B2 and C2 levels), it is proposed to apply elements of an
action-media approach to Polish language testing.

Keywords: tests, Polish for foreigners, CEFR, CEFR-CV, action-oriented approach, inter-
active activities, mediation activities

1. WPROWADZENIE

Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo)
to jeden z najwazniejszych impulsow rozwoju glottodydaktyki polonistycz-
nej. Wihadystaw Miodunka — wspottworca obecnego systemu egzaminacyjnego
i promotor wielu wprowadzonych w nim zmian — pisal, ze ,,[s]ystem certy-
fikacji jezyka polskiego jako obcego w $wietle kryteriow typologicznych
jawi si¢ jako innowacja przelomowa, o charakterze strategicznym, majaca
wplyw na caty proces nauczania i uczenia si¢ polszczyzny jako jezyka ob-
cego” (Miodunka 2016, s. 260). Egzaminy przyczynity si¢ w duzym stopniu
do upowszechnienia podejscia komunikacyjnego w procesie uczenia si¢ i na-
uczania polszczyzny, publikacji nowych programéw nauczania oraz przygoto-
wania nowoczesnych pomocy dydaktycznych (Miodunka 2016, s. 253). Dzi$
certyfikat znajomosci jezyka polskiego jako obcego jest waznym i pozadanym
dokumentem w obszarze edukacji 1 na rynku pracy oraz narzedziem polskiej
polityki jezykowej. Mozliwo$¢ jego uzyskania podnosi prestiz polszczy-
zny oraz wzmacnia motywacje uczacych sie, inspiruje instytucje edukacyjne
do wprowadzania nowych rozwigzan dydaktycznych (zob. Janowska 2022).

Odpowstania i zastosowania pierwszych arkuszy i zestawow egzaminacyj-
nych mineto 20 lat. Warto przypomnie¢, iz w latach 2016-2024? przygotowano
80 arkuszy w grupie dostosowanej do potrzeb osob dorostych?® oraz 20 testow

2 Dane liczbowe zamieszczone w artykule, odnoszace si¢ do procesu certyfikacji znajo-
mosci jezyka polskiego jako obcego, pochodzg z referatu 1. Janowskiej pt. Zadania, arkusze
i zestawy egzaminacyjne w certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego: 2016-2024,
wygloszonego na konferencji organizowanej z okazji 20-lecia panstwowego systemu poswiad-
czania znajomosci jezyka polskiego jako obcego (Warszawa, 5 kwietnia 2024 r.); zostaly one
pozyskane z Biura programéw jezyka polskiego Narodowej Agencji Wymiany Akademickie;j.

3 Poziom A2 — 2 testy, Poziom B1 — 31 testow, Poziom B2 — 21 testow, Poziom C1 — 19
testow, Poziom C2 — 7 testow.
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w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mtodziezy*. Oprocz czesci pisemnej
przygotowywano zestawy zadan wykorzystywanych do diagnozowania ust-
nych dziatan jezykowych. Na przestrzeni ostatnich 20 lat zmienialy si¢ zardwno
budowa i tresci testow pisemnych, jak i forma zadan testowych. Szczegolnym
modyfikacjom poddawano zestawy zadan do egzaminow ustnych (zob. Janow-
ska 2006, 2015). Byty one podyktowane przede wszystkim transformacjami,
jakie zaszly w europejskiej dydaktyce jezykow obcych na poczatku XXI w.,
opisanymi w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (2001/20035),
czyli dokumencie stanowigcym podstawowy punkt odniesienia dla tworcow
standardow i zadan egzaminacyjnych w certyfikacji znajomosci jpjo. Publika-
cja ESOKJ data impuls do nowego spojrzenia na proces ksztatcenia jezykowe-
go, stymulujac i ukierunkowujac jego dalszy rozwoj.

Obserwowane na $wiecie zmiany spoteczno-polityczne, poszerzanie si¢
zjawiska migracji i mobilnos$ci, intensywne interakcje miedzy uzytkownika-
mi réznych jezykéw (komunikacja wielojezyczna oraz réznojezyczna), bar-
dzo szybki rozwo6j nowoczesnych srodkow i technologii komunikacyjnych
oraz zwigzana z tym multimodalno$¢ komunikacji stwarzaja koniecznos¢ do-
stosowywania nauczania, uczenia si¢ i oceniania do nowych realiow, celow
1sposobOw porozumiewania si¢ oraz uwzglednienia potrzeb uczacych si¢ —uzyt-
kownikow jezyka. W odpowiedzi na te potrzeby tworcy Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment
— Companion volume (2020)¢ — tomu uzupetniajacego ESOKJ zaproponowali
koncepcje¢ ksztalcenia jezykowego opartego na dziataniu, ktérego jedng z pod-
stawowych form jest mediacja. To wtasnie wprowadzenie dziatan mediacyjnych
do standardow wymagan egzaminacyjnych i testowania jezyka polskiego jako
obcego stworzyto szansg na unowoczes$nienie zadan przeznaczonych do ewa-
luacji ustnych dziatan jezykowych, tak waznych z perspektywy skutecznego
postugiwania si¢ jezykiem w zyciu codziennym (zob. Janowska 2023).

Majac na uwadze konieczno$¢ doskonalenia istniejacego systemu,
przedstawimy kilka refleksji na temat jego status quo i perspektyw rozwoju.
W pierwszej kolejnosci dokonamy analizy obecnie stosowanych zadan na eg-
zaminie ustnym (na najczesciej wybieranych przez zdajacych poziomach bie-
glosci — B1, B2 i C1 w grupie dorostych’) z wyszczegolnieniem umiejetnosci,

4 Poziom B1- 11 testow, Poziom B2 — 9 testow.

5 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assess-
ment, 2001, Council of Europe, Strasbourg; polskie ttumaczenie W. Martyniuka tego dokumentu
to Europejski systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie pochodzi
7 2003 r.; uzyte w artykule skroty tytutu to: ESOKJ, Europejski system opisu, CEFR 2001.

¢ W artykule uzyto skrotu tytutu: CEFR — Companion volume.

7 Mimo tego, Ze zapisy ustawy przewiduja egzaminy na 6 poziomach biegtosci: A1-C2
w grupie dorostych oraz A1-B2 w grupie dzieci i mlodziezy, zdajacy nie sg zainteresowani
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jakie sprawdzane sg w trakcie egzaminu, co utatwi nastepnie nakreslenie pro-
pozycji zmian mozliwych do zastosowania w testowaniu wypowiedzi ustnych
na panstwowych egzaminach z jpjo, inspirowanych wizja postugiwania si¢ je-
zykiem zawarta w CEFR — Companion volume (2020).

2. PODEJSCIE UKIERUNKOWANE NA DZIALANIE
I DZIALANIA MEDIACYJNE W KSZTALCENIU JEZYKOWYM

‘Podejscie ukierunkowane na dziatanie’ oraz ‘mediacja’ to terminy, ktore
pojawily sie w 2001 r. w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego.
Juz wtedy, cho¢ niewystarczajaco wyjasnione i naswietlone, zapowiadaty nowe
spojrzenie na postugiwanie si¢ jezykiem oraz zmiany w dydaktyce jezykow
obcych. Jednak nie od razu odkryto potencjat, jaki ze sobg niosly. Mediacjg
traktowano nieufnie ze wzgledu na nieprecyzyjne i niejednoznaczne jej ujecie
w pierwotnej wersji ESOKJ, a takze brak deskryptoréw dla tego dziatania je¢-
zykowego. Zwracano raczej uwage na lingwistyczny potencjat mediacji i utoz-
samiano ja z thumaczeniem i/lub innym rodzajem przetwarzania jezykowego.
Z kolei podejscie ukierunkowane na dziatanie bylo pierwotnie postrzegane
jako naturalna kontynuacja podejscia komunikacyjnego i sposob uczenia si¢
oraz nauczania jezykow obcych niewiele rdzniacy sie od socjolingwistycznych
praktyk pedagogicznych stosowanych od lat 70. i 80. XX w. Dopiero publi-
kacja CEFR — Companion volume, a przede wszystkim zamieszczona w nim
wszechstronna i doglebna charakterystyka dzialan mediacyjnych, uzupelnia
dynamiczng wizje uczenia si¢ i uzycia jezyka, jaka kryje si¢ pod pojeciem
podejscia ukierunkowanego na dziatanie. ,,Mediacja staje si¢ indywidualnym
1 spotecznym procesem tworzenia znaczen, poznania i rozwoju, ktory znajduje
swoja metodologiczng realizacje w podejsciu ukierunkowanym na dziatanie”
(Piccardo, North 2019, s. 239, thum. wlasne).

Centralnymi pojeciami koncepcji postugiwania sie jezykiem, zawartej
w Europejskim systemie opisu, sg ‘dziatanie’ i ‘zadanie’®. Dzialanie w kontek-

egzaminami na poziomach A; egzamin na poziomie A2 (dla dorostych) odbyt si¢ 2 razy — w 2018
12019 r. — a przystapito do niego w sumie 6 0sob.

8 ,Postugiwanie si¢ jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka, obejmuje dziatania podej-
mowane przez uczestnikow zycia spotecznego, ktdrzy — jako osoby indywidualne — posiadaja
i stale rozwijaja swoje kompetencje zardéwno ogolne, jak i jezykowe kompetencje komunika-
cyjne. Postugujac si¢ tymi kompetencjami, podejmuja oni okreslone dziatania jezykowe. [...]
[UJruchamiaja [oni] pewne procesy jezykowe, ktére pozwalaja rozumie¢ lub tworzy¢ teksty
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$cie spotecznym nalezy postrzega¢ dwojako. Moze ono oznacza¢ uruchomie-
nie dziatan jezykowych — recepcji, produkcji, interakcji, mediacji. Wowczas
dziatania te nalezy analizowa¢ w kategoriach rozumienia i realizacji aktow
mowy oraz tworzenia réoznych typow dyskursu, ale warto pamigtac, ze kaz-
de dzialanie podejmowane przez uzytkownika jezyka jest celowe i wpisuje si¢
w wymiar pozajezykowy, sytuuje jego dziatalnos¢ w réznych sferach zycia. Po-
jecie ‘dziatania’ taczy sfere jezykowa z pozajezykowa. Z kolei zadanie odsyta
nas do dziatania majacego okreslony cel, swodj poczatek i przewidywane zakon-
czenie, okreslone warunki wykonania, identyfikowalny rezultat (zob. Janow-
ska 2020). W zadaniach przeplataja si¢ dziatania jezykowe i niejgzykowe. Nie
wszystkie zadania majg charakter komunikacyjny, a te ktore sg komunikacyjne,
rzadko bywajg wylgcznie komunikacyjne. Przez wiele lat w nauczaniu, uczeniu
si¢, a zwlaszcza ocenianiu umiejetnosci jezykowych, zadania skonstruowane
byly tak, jakby komunikacja jezykowa sprowadzata si¢ wytacznie do interakcji
werbalnej lub do tworzenia ciaglego ,,samowystarczalnego” tekstu. Podejscie
dziataniowe, ktére odwotuje si¢ do pojecia ‘zadania’, doprowadzito do mody-
fikacji tego stanu, implikuje ono stosowanie zadan ukierunkowanych na osia-
gnigcie jakiegos$ konkretnego rezultatu, niekoniecznie jezykowego.

Dziataniowe podejscie do uczenia si¢ i nauczania jezykow kladzie ak-
cent na spoleczny charakter uczenia si¢ i postugiwania si¢ jezykiem. Oznacza
to rowniez uznanie i uwzglednienie interakcji miedzy spoteczenstwem a jed-
nostkg w procesie uczenia si¢. Chodzi tu o umozliwienie uczniom dziatania
w rzeczywistych sytuacjach, wyrazanie siebie i wykonywanie zadan o réznym
charakterze. Podejscie zaklada stosowanie zadan, ktorych gldéwnym celem nie
musi by¢ jezyk. W takim przypadku zaktada si¢ jaki$ inny produkt, identy-
fikowalny rezultat czynnosci podjetych przez uczacego sie¢ (CEFR-CV 2020,
s. 30). W trakcie wykonywania zadan o charakterze dzialaniowym stosowane
sa przede wszystkim dziatania mediacyjne. Dla autorow CEFR — Companion
volume w dziataniach mediacyjnych uczacy si¢/uzytkownik jako uczestnik
zycia spolecznego pelni role posrednika i utatwia tworzenie i przekazywanie
znaczenia w obrgbie jednego jezyka lub za pomocag innego. W odroznieniu
od dziatan recepcji, produkcji i interakcji, mediacja nie opiera si¢ gtownie
na tym, co zrozumial lub przekazat interlokutor. Wazniejsza jest tutaj rola jezy-
ka w tworzeniu przestrzeni i warunkow do komunikacji i/lub uczenia si¢. Poza
wymiarem j¢zykowym dzialania mediacyjne implikuja potrzebe dostepu do in-
formacji i wiedzy pozajezykowej, ulatwiajg interakcje, a takze przyczyniajg si¢
do rozwigzywania probleméw czy porozumienia, do ulatwienia wspotpracy
1 wymiany kulturowej (zob. Janowska 2023).

dotyczace tematdow z okreslonych sfer zycia. Stosujg przy tym strategie najbardziej odpowiednie
dla wykonania danego zadania” (ESOKJ 2003, s. 20).
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Przedstawione powyzej zalozenia to najnowsze tendencje w naucza-
niu i uczeniu si¢ jezykdw obcych, ktore coraz czesciej odnajdujemy w prak-
tyce pedagogicznej i materiatach dydaktycznych’. Rownolegle niektore
rozwigzania stosuje si¢ w ewaluacji bieglosci jezykowej podczas egzaminow
certyfikatowych.

3. ZADANIA NA EGZAMINIE USTNYM - BUDOWA
ZESTAWOW EGZAMINACYJNYCH I TESTOWANE
DZIALANIA JEZYKOWE

Podstawowymi aktami prawnymi, na ktérych opiera si¢ obecny, zrefor-
mowany w 2015 r., system certyfikacji znajomosci jpjo, sg ustawa o jezyku
polskim' i dwa rozporzadzenia regulujace funkcjonowanie'' tegoz systemu.
Budowa egzamindéw i zasady ich organizowania zostaly okreslone w Rozpo-
rzadzeniu w sprawie egzaminow jezyka polskiego jako obcego. Zatacznikiem
do tego rozporzadzenia sg Standardy wymagan egzaminacyjnych — dokument,
ktory zawiera opisy kompetencji uzytkownikow jezyka na poszczegolnych po-
ziomach bieglosci, a takze precyzuje tresci jezykowe w zakresie jezyka polskie-
go. Standardy powstaly w oparciu o opisy 1 niektore z zalecen Europejskiego
systemu opisu. Deskryptory zawarte w tym dokumencie postuzyty jako bank
kryteriow, ktore wykorzystano nie tylko przy okreslaniu wymagan egzamina-
cyjnych dla poszczegoélnych umiejetnosci jezykowych. Byly one takze inspira-
cja do tworzenia niektorych rozwigzan praktycznych, polegajacych na wyborze
konkretnych typow zadan egzaminacyjnych — pisemnych i ustnych.

® Zob. np. seri¢ podrgcznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego: D. Bednarska,
J. Machowska, U. Majcher-Legawiec, A. Rabiej, 2021, RAZEM po polsku. Podrecznik do nauki
Jezyka polskiego jako obcego. Poziom A2, Krakow; D. Bucko, A. Prizel-Kania, D. Rogala, 2022,
RAZEM po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego. Poziom B, Krakow.

10 Ustawa o jezyku polskim z dnia 12 czerwca 2015 r. 0 zmianie ustawy o jezyku polskim
oraz ustawy o organizacji i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych (Dz.U. z 2015 r., poz. 1132);
Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (Dz.U. z 2021 r., poz. 672).

' Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 grudnia 2015 r.
w sprawie Panstwowej Komisji do Spraw Po§wiadczania Znajomosci Jezyka polskiego jako Ob-
cego (Dz.U. 2015, poz. 2288); Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminow z jezyka polskiego (Dz.U. z 2016 1., poz. 405).
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Jak juz wspomniano na wstepie, w grupie dorostych zdajacy najczesciej
wybierajg egzaminy na poziomach B1, B2 i C1'%. Przyjrzyjmy si¢ zatem zada-
niom, jakie proponuje si¢ zdajacym w trakcie egzaminu ustnego na tych pozio-
mach oraz testowanym za ich pomocg umiejgtnosciom.

Podczas egzaminu ustnego na poziomie B1'"” nalezy wykona¢ trzy zada-
nia, ktore uruchamiajg ustne dziatania produktywne i interakcyjne. W za-
daniu 1 zdajacy opisuje w sposéb logiczny 1 uporzadkowany przedstawiong
na fotografii sytuacje, zadanie 2 wymaga tworzenia dluzszej, logicznej 1 upo-
rzadkowanej wypowiedzi na wylosowany temat, zadanie 3 polega na odegraniu
wskazanej roli w konkretnej sytuacji zycia codziennego.

Poziom B2 to testowanie przede wszystkim produkcji jezykowej — umie-
jetnosci tworzenia dtuzszych wypowiedzi monologowych w oparciu o bo-
dziec stowny oraz ikoniczny. W zadaniu 1 zdajacy opisuje, w sposob bardzo
ogolny, fotografie z zestawu powigzane ze sobg tematycznie; opis ma na celu
aktywizowanie stownictwa i oswojenie si¢ z tematem i jest punktem wyjscia
do monologu tematycznego. Kolejne zadanie (zadanie 2) polega na prezentacji
logicznej oraz uporzadkowanej wypowiedzi na temat problematyki zawartej
w przeczytanym tekscie. W swojej wypowiedzi zdajgcy powinien nawigzywac
do tematyki poruszonej w tekscie i umiejgtnie przedstawiac¢ swoje stanowisko.
W ostatnim zadaniu (zadanie 3) kandydat tworzy dtuzsza, logiczna i uporzad-
kowang wypowiedz ustng na wylosowany temat, w ktorej powinien przede
wszystkim zwrdci¢ uwage na bogactwo tresci, wieloaspektowe ujecie tematu
oraz poprawna konstrukcje monologu.

Na poziomie Cl, procz dziatan produktywnych, zdajacy podejmuja
takze ustne dziatania mediacyjne. Wypowiedz monologowa (zadanie 1) two-
rzy si¢ w oparciu o ,,material stymulujacy” (powigzany ze sobg tematycznie
zestaw ilustracji, bardzo krotkich fragmentow tekstu, nagtowkow, tytutow, dia-
gramow, tabel czy wykresow). Wszystkie elementy materiatu stymulujacego
sa logicznie podporzadkowane gtéwnemu problemowi i tak przedstawione,
aby ukierunkowa¢ wypowiedz na dany temat, dostarczajac tym samym zda-
jacemu ,,pomystéw” na jego prezentacje oraz rozwinigcie. Dodatkowo, w po-
leceniu do zadania zdajacy znajdzie informacj¢ (w podpunktach), na jakiej
problematyce powinien si¢ skupi¢. Dzialania mediacyjne polegajg tu na prze-
twarzaniu przeczytanego tekstu (zadanie 2a). Po prezentacji streszczenia ar-
tykutu zdajacy wyraza swoje zdanie na poruszony w nim temat (zadanie 2b).
Z reguty tres¢ tekstu jest kontrowersyjna i przedstawia jaki$ punkt widzenia

12 W latach 2016-2024 (do kwietnia 2024 r.) do egzaminu z jgzyka polskiego jako obcego
przystapito 77 568 o0sob, w tym 75 462 zdajacych wybrato poziomy B1, B2 i C1 (64 983 oséb
na poziomie B1, 4723 na poziomie B2 oraz 5756 zdajacych na poziomie C1).

13 Przykladowe zestawy egzaminacyjne do testowania modulu Mdwienie znajduja si¢
nastronie: https://certyfikatpolski.pl/o-egzaminie/przykladowe-testy-zbiory-zadan/[15.05.2025].
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na postawiony problem, sktaniajac tym samym zdajacego do zabrania gtosu,
wyrazenia wlasnej opinii oraz uzasadnienia jej odpowiednio dobranymi argu-
mentami. Zadanie 2 wymaga nie tylko odtworzenia i prezentacji zdarzen i my-
sli, ale takze dhuzszej, wieloaspektowej wypowiedzi na dany temat, popartej
bogatg argumentacjg.

Jak wynika z powyzszej analizy, wraz ze wzrostem poziomu bieglosci
jezykowej zadania staja si¢ coraz bardziej skomplikowane, wymagajace two-
rzenia wypowiedzi ustnej w okreslonej formie i, co za tym idzie, uruchomienia
catej gamy kompleksowych umiejetnosci jezykowych oraz proceséw kogni-
tywnych. Zaprezentowane zadania testujg doskonale jezykowe kompetencje
komunikacyjne, czyli kompetencje jezykowa (leksykalng, gramatyczna, se-
mantyczng, fonologiczng), socjolingwistyczng (np. wyznaczniki relacji spo-
lecznych, konwencje grzeczno$ciowe, rejestr wypowiedzi) i pragmatyczng (np.
elastyczno$¢ w interakcji, zabieranie glosu, rozwijanie tematu, spojnos¢ wy-
powiedzi, znajomo$¢ schematdow interakcji, plynnos¢ i precyzje wypowiedzi).
Mimo iz wymienione tutaj parametry wymagan egzaminacyjnych sa bardzo
wazne, w szczeg6lnosci w kontekscie komunikacyjnego nauczania/uczenia si¢
jezyka, to jednak z perspektywy dydaktyki dziataniowej uznac je nalezy za nie-
wystarczajace. Realizacja tych zadan nie umozliwia na ogo6t wykazania si¢
zdolnoscig do dziatania zgodnie z konwencjami spotecznymi czy swiadomo-
$cig 1 rozumieniem relacji miedzy kulturg wlasng a obcg (kompetencje ogolne).

Podsumowujac, proponowane obecnie zadania certyfikatowe daja moz-
no$¢ solidnej i wieloaspektowej oceny jezykowej kompetencji komunika-
cyjnej, jednak wydaja si¢ one dos¢ sztuczne i ,statyczne”, malo powigzane
z autentycznym, gtéwnie interakcyjnym sposobem porozumiewania si¢. Cho-
dzi tu nie tylko o interakcje pomigdzy uzytkownikami jezyka, ale rowniez in-
terakcje z tekstem, materialem graficznym, ktéry — przetworzony — staje si¢
pretekstem do wykonania zadania ,,z zZycia wzietego”, ,,celowego”, wpisujace-
go si¢ w pozaszkolne potrzeby uczacych si¢ (ESOKJ 2003, s. 136). W podej-
$ciu dzialaniowym nie chodzi juz tylko o sensowng komunikacj¢ w produkcji
czy interakcji, ale o przejscie na poziom bardziej abstrakcyjny, bo oderwany
od konkretnego dziatania jezykowego, a wskazujgcy na uwarunkowania spo-
leczne postugiwania si¢ jezykiem. Jezyk méwiony to narzedzie komunikacji
i forma komunikacji. Komunikacja ustna ma charakter spoteczny. Méwimy, by
pozosta¢ w kontakcie z innymi ludzmi lub po to, by osiagnac¢ jakis cel, dziata¢
z innymi i dla innych.

Analiza zadan proponowanych w zestawach do testowania wypowiedzi
ustnych zdajacych sktania do jeszcze jednego wniosku: mowienie jest tu naj-
czesciej postrzegane jako dziatanie jednokierunkowe (Janowska 2011, s. 104),
w ktorym uzytkownik jezyka wykonuje dziatanie produkcji tekstu, elicytowa-
nej ro6znymi bodzcami (dwa zadania na poziomie B1, trzy zadania na poziomie
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B2 i jedno zadanie na poziomie C1). W zestawie dla poziomu B1 pojawia sig¢
jedno zadanie interakcyjne polegajace na odegraniu roli w konkretnej sytuacji
komunikacyjnej. Z kolei na poziomie C1 odnajdujemy zadanie mediacyjne,
lecz ogranicza si¢ ono do form mediacji skoncentrowanej gtownie na jezyko-
wym wymiarze tego dziatania. Jest to mediacja wewnatrzj¢zykowa, rozumia-
na jako przetwarzanie tekstow. Wykonujac zadanie polegajace na streszczeniu
lub parafrazie, zdajacy koncentruje si¢ przede wszystkim na umiejetnosciach
jezykowych. Nie (wspot)tworzy znaczenia, bo nie zna celu i odbiorcy swojej
wypowiedzi. Kontekst spoteczny proponowanych zadan nie jest w zadnym wy-
miarze sygnalizowany. Mediacj¢ nalezy postrzega¢ w tym wypadku bardziej
jako narzedzie kontroli rozumienia tekstow pisanych czy materialow ikonicz-
nych niz autentyczne dziatanie komunikacyjne. Chodzi tu bowiem o przetwa-
rzanie tekstu, zdolnos¢ do rekonstrukcji znaczenia wyrazonego w artykule.
Takie podejscie do tworzenia zadan mediacyjnych wydaje si¢ jednak uzasad-
nione w kontek$cie definicji mediacji w CEFR 2001, gdzie zostata ona zre-
dukowana do sprawnosci jezykowej, uruchamianej najczesciej w ¢wiczeniach
streszczenia czy obcojezycznego przektadu. Nie przystaje ono jednak do opisu
dziatan mediacyjnych z 2020 r. (zob. CEFR-CV 2020, s. 90—-121).

Nowa, szeroka charakterystyka mediacji w CEFR — Companion volume
stata si¢ pretekstem i podstawa do rekonceptualizacji standardow wymagan
egzaminacyjnych dla jezyka polskiego jako obcego, a takze propozycji wpro-
wadzenia do procesu ewaluacji znajomosci polszczyzny dzialan mediacyjnych
(zob. Janowska 2023). Zaprezentowana w tym dokumencie koncepcja mediacji
mocno akcentuje fakt, iz uczenie si¢/nauczanie jezyka to nie tylko dbatos¢ o je-
zykowa kompetencje komunikacyjna, ale catoSciowe formowanie uczgcego sig,
przygotowywanie do realizacji réznorodnych zadan o charakterze spotecznym.
Powinno to by¢ rowniez dostrzegalne na poziomie zadan egzaminacyjnych,
cho¢ trzeba tez obiektywnie stwierdzi¢, ze zastosowanie takich zadan w certy-
fikacji moze stwarza¢ problemy: na egzaminie ustnym nietatwo jest stworzy¢
warunki niezb¢dne do autentycznej interakcji czy mediacji.

4. WYPOWIEDZ USTNA NA EGZAMINIE Z JPJO
— W STRONE DZIALANIA I MEDIACJI

W sytuacjach zycia codziennego komunikacja miedzyludzka przybie-
ra najczesciej forme interakcji i mediacji. Wedlug Hanny Komorowskiej
,mediacja staje si¢ [...] jednym z podstawowych sposobow naszego porozu-
miewania si¢” (Komorowska 1999, s. 211). Bardzo rzadko tworzymy (przygo-
towane wczesniej lub nie) wypowiedzi monologowe, majace na celu wylacznie
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wykazanie si¢ umiej¢tnosciami jezykowymi. Mowienie to nie tylko artykulacja,
nadawanie i odbior komunikatow, wyrazenie intencji czy przekazywanie infor-
macji, ale przede wszystkim proces wymiany mys$li i emocji, wplywanie na re-
lacje migdzyludzkie. W tym konteks$cie wyraznie zarysowuje si¢ koniecznos¢
dokonania zmian w zestawach zadan poprzez wprowadzenie do nich elementow
podejscia dziataniowego czy mediacji — zadan z rezultatem pozajezykowym.
Nalezy jednak pamigtac, ze ich implementacja w obszarze oceniania nie jest tak
fatwa, jak w procesie uczenia si¢ i nauczania, gdzie mamy mozliwo$¢ zastosowa-
nia grupowych form pracy lekcyjnej, ktore w sposob naturalny generujg wielos¢
dziatan i interakcji. Zgodnie z powyzszym zamieszczamy ponizej propozycje
modyfikacji zadania nr 1 na poziomie B1, opartego na bodzcu obrazkowym.

Prosze opisa¢ fotografie i przedstawiong na niej sytuacje'®.

Zadanie to polega na opisie ilustracji, a w szczegdlnosci sytuacji, jaka ona
przedstawia. Przy jego realizacji zdajacy powinien opisa¢ w sposob logiczny
i uporzadkowany ludzi, miejsca oraz czynnosci. Dobrze jest takze uwzgled-
ni¢ w tworzonej wypowiedzi cechy osob i obiektow, jak roéwniez dynamizm
przedstawionej sytuacji. Z materialow dla zdajacych, ktorzy przygotowuja sie

14 Zrodlo ilustracji wykorzystanej w zadaniu: shutterstock 627662780; zdjecie z bazy
Shutterstock zostato zakupione przez Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ w ramach
projektu ,, Testowanie i ocenianie biegltosci jezykowej uczniow szkot polonijnych” (2017) wspot-
finansowanego przez MEN.
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do egzaminu, dostepnych na stronie internetowej polskiej certyfikacji'®, dowia-
dujemy sig, jak powinien wygladac ,,modelowy” opis, jakie elementy zawierac.
Proponuje si¢, aby w tworzonej wypowiedzi uwzglednié:

— opis 0s6b na ilustracji (wygladu zewnetrznego i1 ubioru; wyrazu twarzy,
stanu emocjonalnego lub charakteru; okreslenie przypuszczalnych relacji
miedzy osobami widocznymi na zdjgciu, okreslenie ewentualnego zawo-
du postaci);

— opis sytuacji i miejsca, w ktorym si¢ znajdujg osoby z ilustracji (okre-
Slenie potozenia elementow wzgledem siebie; opis kolorystyki zdjgcia,
kolory; opis krajobrazu lub pomieszczen; opis pogody, pory roku, pory
dnia; opis nastroju, jaki wywotuje, lub wrazenia, jakie robi dany widok);

— opis czynno$ci wykonywanych przez osoby na zdjeciu.

Stworzona wedlug powyzszego wzoru wypowiedz ustna pozwala z pew-
no$cig zdajacemu wykazaé si¢ umiejetnosciami jezykowymi (poprawnoscia
i bogactwem leksykalnym, umiej¢tnoscig stosowania gramatycznych §rodkow
jezykowych — morfologicznych i sktadniowych, §wiadomoscig oraz umie-
jetnoscig organizacji znaczenia — na poziomie leksykalnym, gramatycznym
i pragmatycznym, artykulacjg dzwigkow, a takze realizacja cech prozodycz-
nych). Niemniej jednak, stworzenie monologu zawierajacego wyzej wymienio-
ne komponenty opisu to zadanie trudne dla osob, ktdre postuguja si¢ jezykiem
polskim w zyciu codziennym i nie majg potrzeby tworzenia tak szczegdtowych
i ustrukturyzowanych prezentacji. Wedlug ESOKJ na poziomie skutecznej ko-
munikacji — B1 uzytkownik jezyka potrafi ,,opisywa¢ doswiadczenia, zdarze-
nia, nadzieje, marzenia i zamierzenia, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac
swoje opinie i plany” (ESOKJ 2003, s. 33). W zakresie ustnych dziatan pro-
duktywnych ,,potrafi dos¢ ptynnie prezentowaé omowienia jednego lub wigcej
tematow dotyczacych jego wlasnego obszaru zainteresowan, odpowiednio po-
rzadkujac kolejne zagadnienia” (ESOKJ 2003, s. 62). Wchodzac w interakcje
dosy¢ swobodnie prowadzi ,,rozmowe na typowe i nietypowe tematy zwigzane
z wlasnymi zainteresowaniami i sprawami zawodowymi. Umie wymieniac,
sprawdza¢ i potwierdza¢ informacje, radzi¢ sobie w mniej rutynowych sytu-
acjach 1 thumaczy¢, dlaczego co$ stanowi problem. Potrafi wypowiadac sig¢
na bardziej abstrakcyjne tematy, takie jak np.: sztuka, film, literatura, muzyka
itp.” (ESOKIJ 2003, s. 74).

Wydaje si¢ zatem, ze w kontekscie zaprezentowanych umiejetnosci ty-
powych dla poziomu B1 statyczny opis nie jest naturalnym dziataniem jezy-
kowym. Dlatego nalezaloby zaproponowa¢ zadania bardziej skoncentrowane
na dziataniu — jezykowym i pozajezykowym. Ponizej zamieszczamy przyktad
zadania o charakterze dziataniowym, ktore mogloby zostataé zastosowane
na egzaminie ustnym z jpjo.

15 Zob. Zbiory zadan, https://certyfikatpolski.pl/o-egzaminie/zbiory-zadan/ [15.05.2025].
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Organizuje Pani/Pan kolacje dla nauczycieli i studentow z okazji zakoncze-
nia kursu jezyka polskiego. Prosze porownac oferty kilku restauracji i wybraé
te, ktora bedzie, Pani/Pana zdaniem, najbardziej odpowiednia i uzasadni¢ swoj
wybor. Prosze wyjasni¢, dlaczego odrzuca Pani/Pan pozostate propozycje's.

Ziggi Point
Restauracja serwuje to, co kuchnia
amerykanska ma najlepszego — burge-
ry, zeberka, a od niedawna steki z ame-
rykanskiej wotowiny. Dobra muzyka,
jeszcze lepsze piwo i wino. Miedzy
12.00 1 15.00 lunch w specjalnej cenie.
ul. Szewska 59

Polka Café
Popularny wsréd studentow i tury-
stow lokal, z nieformalng i przyjazna
atmosfera, specjalizuje si¢ w daniach
tradycyjnej kuchni polskiej. Mozna
tu zjes¢ pyszne pierogi w réznych wer-
sjach: z migsem, kapusta i grzybami,
albo z serem. Sa tez tradycyjne zupy
i kotlet schabowy. Wieczorami kon-
certy i muzyka na zywo.

ul. Grodzka 56

Malinowe Pole

Przytulna restauracja z tradycja, swo-
bodna i domowa atmosfera, potrawy
pachnace oliwg i1 $wiezymi ziotami
oraz dobre wino. Serwowane dania
to pofaczenie wloskiej tradycji, ory-
ginalnych i lokalnych produktow
z nowoczesnoscig. Duzy wybor do-
mowych makaronow, pizzy, risotto,
ryb i owocdéw morza.

ul. Poselska 34

16 Zrédta ilustracji wykorzystanych w zadaniu: restauracja Ziggi Point: https:/pixabay.
com/pl/illustrations/bar-restauracja-bawaria-klub-piwny-826688/; restauracja Polka Café: shut
terstock 78185395; restauracja Milionowe Pole: shutterstock 122662570; zdjgcia z bazy
Shutterstock zostaly zakupione przez Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ w ramach
projektu ,, Testowanie i ocenianie bieglosci jezykowej ucznidw szkot polonijnych” (2017)
wspotfinansowanego przez MEN.
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Wykonanie tego zadania wymaga przetworzenia informacji ptynacych
z ilustracji oraz krotkich fragmentow tekstow, a nastepnie dokonania wyboru
dostosowanego do danej sytuacji spotecznej i komunikacyjnej. Trzeba réwniez
uzasadni¢ swoj wybdr i skomentowac wtlasne opinie, plany i dziatania. Aby
wykonac to zadanie zdajacy powinien:

— rozpozna¢ kluczowe informacje w prostym tekscie informacyjnym,;

— zinterpretowa¢ informacje zawarte w danym teks$cie informacyjnym i ele-
mentach graficznych;

— rozwazy¢ rozne aspekty danego zagadnienia;

— zaprezentowa¢ swoje pomysty, krotko uzasadniajagc badz wyjasniajac
swoje opinie i plany;

— zaproponowac konkretne rozwigzanie.

W zaprezentowanym powyzej zadaniu zdajacy — przy uzyciu jezyka
— rozwigzuje praktyczny, zyciowy problem, przyjmujac jednoczes$nie role me-
diatora/posrednika w sytuacjach nieformalnych (mediacja komunikacji). Jego
zadaniem jest utatwianie komunikacji, przeformutowanie tekstu, (re)konstru-
owanie znaczenia i przekazanie wiadomosci.

Chociaz zaproponowanego tutaj zadania nie mozna nazwac stricte me-
diacyjnym, zawiera ono jednak pewne elementy tego typu aktywnos$ci (zob.
Janowska 2023). Po pierwsze, jest osadzone w konteks$cie spotecznym. Po dru-
gie, do wykonania zadania niezbedne jest zrozumienie i przetworzenie infor-
macji zawartych w tekstach i materiatach wizualnych w konkretnym celu.
Zdajacy negocjuje znaczenie zawarte w elementach zrédtowych i na tej podsta-
wie podejmuje decyzje w odniesieniu do konkretnych osob, biorac pod uwage
tlo spoteczne oraz uwarunkowania jezykowe i/lub kulturowe. Realizacja za-
dania wymaga zaangazowania kompetencji poznawczych uzytkownika jezyka
oraz jego zdolno$ci interpersonalnych, co sprawia, ze wpisuje si¢ ono w format
naturalnej komunikacji.

5. PODSUMOWANIE

Dydaktyka jezykow obcych ulega ustawicznym przeobrazeniom, poda-
Zajac za zmieniajgcg si¢ rzeczywistoscig. Podejscie komunikacyjne jest stop-
niowo zastgpowane przez podejscie ukierunkowane na dziatanie, a uczenie si¢
1 nauczanie oparte na wykonywaniu zadan ,,to jedno z najlepiej rozwinig-
tych i w ostatnich latach najchetniej podejmowanych zagadnien z dziedziny
ksztalcenia jezykowego” (ESOKJ 2003, s. 9). Jest to naturalny proces. Jak pisze
Wiadystaw Miodunka ,,[z]apotrzebowanie na innowacje jest efektem ewolucji
potrzeb spotecznych w okreslonej epoce, a same innowacje powstaja w wyniku
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nowych badan naukowych, zmian technicznych i technologicznych, ale takze
zmian organizacyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych i metodologicznych
W procesie nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych” (Miodunka 2013, s. 20—
21). Stworzenie i upowszechnienie systemu certyfikacji znajomosci jezyka
polskiego jako obcego w oparciu o standardy wyznaczone przez Rad¢ Europy
na poczatku XXI w. bylo momentem zwrotnym w ksztaltowaniu si¢ glotto-
dydaktyki polonistycznej. Chodzito tu nie tylko o upowszechnienie standar-
dow europejskich w procesie samego testowania, ale rowniez, a moze przede
wszystkim o konieczno$¢ statego przeksztatcenia i dostosowania do nich
calego procesu nauczania polszczyzny jako jezyka obcego. By¢ moze nowe
standardy egzaminacyjne, a takze obecnie projektowane zmiany w zestawach
i arkuszach egzaminacyjnych, inspirowane przez CEFR — Companion volume,
przyczynia si¢ do upowszechnienia podejs$cia ukierunkowanego na dziatanie
i dzialan mediacyjnych w procesie uczenia si¢ oraz nauczania polszczyzny,
przygotowania i publikacji podrecznikodw czy pomocy dydaktycznych.
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Streszczenie: W tekscie omowiono kilka aspektow funkcjonowania panstwowych egza-
minoéw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego (jpjo) z perspektywy przeprowadza-
jacych je osob, szczegdlnie przewodniczacych komisji egzaminacyjnych. Punkt odniesienia
stanowig zapisy dokumentow prawnych lezacych u podstaw certyfikacji jpjo oraz obserwacje
i refleksje wynikajace z udziatu w wielu egzaminach. Omoéowiono dobdr egzaminatoréw, ich kwa-
lifikacje i kompetencje, przygotowanie do egzaminowania i przewodniczenia komisjom, zadania
i tryb pracy przewodniczacych komisji oraz wielostronna wspotprace wszystkich zaangazo-
wanych w funkcjonowanie systemu certyfikacji jpjo. Artykut omawia zwlaszcza te kwestie, ktore
sa istotne organizacyjnie i merytorycznie, a nie maja odzwierciedlenia w dokumentach szczego-
towo regulujacych certyfikacje.
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this system of certification and observations and conclusions after numerous exams. The main
topics of remarks are: selection of examinators, their education and competences, the process of
preparing for examining and being the chairman of exam commission, tasks and mood of work
by chairmen and multilateral cooperation between all subjects which create the system of state
exams of Polish. The author emphasizes those important problems (in organization of exams and
in their main subject) which are not express clearly in the state certificate documents.

Keywords: certification of proficiency in language, state exam, Polish as a foreign
language

System certyfikacji jezyka polskiego jako obcego (jpjo) mozna opisy-
wac i analizowac¢ na rézne sposoby, z uwzglednieniem rozmaitych czynnikow
oraz sktadowych tego procesu: ksztalt i szczegdlowa postac testow, teksty
stanowigce podstawe zadan egzaminacyjnych, zgodnos¢ elementow testow
ze standardami egzaminacyjnymi itp. W niniejszym artykule zawarto obserwa-
cje, refleksje i rekomendacje wynikajace z doswiadczen udziatu we wszystkich
sesjach egzaminow certyfikatowych od momentu funkcjonowania certyfikacji
na obowiazujacych obecnie zasadach, tzn. od jesieni 2016 do kwietnia 2024 r.,
w charakterze przewodniczacej oraz czlonkini komisji, w szeéciu osrodkach
egzaminacyjnych o zréznicowanym statusie (uczelnie publiczne, uczelnie pry-
watne, szkoly jezykowe).

1. STATUS KOMISJI EGZAMINACYJNEJ I EGZAMINATOROW

Zasady 1 sposob przeprowadzania panstwowych egzamindéw certyfikato-
wych z jpjo okreslaja dwa akty prawne: Ustawa o jezyku polskim (por. Biblio-
grafia) i odpowiednie Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
(por. Bibliografia). Kazdy egzamin przeprowadzany jest przez komisje egzami-
nacyjng, o ktorej przepisy stanowia:

1. W celu przeprowadzenia egzaminu na okreslonym poziomie biegtosci jezykowe;j
podmiot uprawniony powotuje komisj¢ egzaminacyjng.

2. W sktad komisji egzaminacyjnej wchodzi:

1) przewodniczacy bedacy egzaminatorem wpisanym na liste, o ktorej mowa
w art.11f ust. 1;

2) co najmniej dwoch cztonkow [...] (Ustawa, Art. 11e).
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Zdroworozsadkowo rzecz ujmujac, komisja sktada si¢ z egzaminatorow,
ktorych praca kieruje przewodniczacy. Jednak ustawodawca przewodniczace-
go komisji okre$la inaczej: jest to egzaminator wpisany na odpowiednig listg
ministerialng, a dopiero petna nazwa tej listy zawiera informacje o rzeczywi-
stej funkcji ujetych na niej osob: egzaminatorow uprawnionych do sprawowa-
nia funkcji przewodniczacego komisji egzaminacyjnej. Taki sposob opisu niesie
konsekwencje w postaci sformutowan, ktére mozna rozumie¢ niejednoznacznie.

1.1. KWALIFIKACJE I KOMPETENCJE CZLONKOW KOMISJI
EGZAMINACYINYCH

Ustawa okresla warunki petnienia funkcji cztonka komisji egzaminacyj-
nych. Sg to wymogi o charakterze kwalifikacji formalnych, a dotycza posiada-
nia odpowiedniego dyplomu studiow wyzszych lub/i studiow podyplomowych
oraz — ewentualnie (w przypadku absolwentow neofilologii) — dwuletniego sta-
Zu w nauczaniu jpjo. W szczegotach wyglada to nastepujaco:

2. W sktad komisji egzaminacyjnej wchodzi: [...]

2) co najmniej dwoch cztonkdéw posiadajacych:

a) dyplom ukonczenia studiow wyzszych w zakresie filologii polskiej ze specjalno-
$cig nauczanie jgzyka polskiego jako obcego, potwierdzajacy uzyskanie kwalifikacji
drugiego stopnia, lub réwnorzedny, lub

b) dyplom ukonczenia studiow wyzszych w zakresie filologii polskiej lub neofi-
lologii, potwierdzajacy uzyskanie kwalifikacji drugiego stopnia, lub réwnorzgdny
oraz ukonczone studia podyplomowe w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
obcego, lub

¢) dyplom ukonczenia studidow wyzszych w zakresie neofilologii, potwierdzajacy
uzyskanie kwalifikacji drugiego stopnia, lub réwnorzedny oraz co najmniej dwulet-
nie do$§wiadczenie w nauczaniu jezyka polskiego lub jezyka polskiego jako obcego
(Ustawa, Art. 11e)

Wspomniane w powyzej przywotanych przepisach studia podyplomowe
z dziedziny nauczania jpjo prowadzg obecnie bardzo liczne instytucje i pla-
cowki, takze w trybie zdalnym, zatem uzyskanie odpowiedniego wyksztalcenia
formalnego jest dostepne i relatywnie tatwe. Opisane w Ustawie wymogi nie
muszg si¢ wigzac z rzeczywistymi umiejetno$ciami i kompetencjami w zakre-
sie nauczania jpjo, w tym m.in. z wiedzg szczegétowa o standardach znajo-
mosci jezyka na réznych poziomach przez cudzoziemcoOw postugujacych sie
polszczyzng. Wedtlug przepisow dla cztonkow komisji egzaminacyjnych
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wystarczajace sg kwalifikacje formalne. Wnikliwa lektura Ustawy pozwala do-
strzec jedyny fragment na temat szkolenia egzaminatorow:

Minister wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzszego w porozumieniu z ministrem

wlasciwym do spraw o$wiaty i wychowania okresli, w drodze rozporzadzenia [ ...]:

6) tryb organizowania szkolen dla kandydatow na egzaminatoroéw, bioragc pod uwa-
ge koniecznos¢ zapewnienia jednolitego standardu przeprowadzania egzaminu,
(Ustawa, Art. 11m)

Przytoczony zapis traktuje o egzaminatorach, co — zgodnie z przyjeta
w tym dokumencie definicjg — dotyczy jedynie egzaminatorow uprawnionych
do sprawowania funkcji przewodniczqgcego komisji. Wynika z tego, ze regulacje
prawne dotyczace certyfikacji jpjo nie przewidujg przygotowania do petnienia
roli egzaminatora — r6znego od posiadania kwalifikacji formalnych. Przywota-
na powyzej ,.koniecznos$¢ zapewnienia jednolitego standardu przeprowadzania
egzaminu” powinna jednak obowigzywac wszystkie osoby egzaminujace, czyli
wszystkich cztonkéw komisji.

1.2. PRZYGOTOWANIE DO PELNIENIA FUNKCIJI
EGZAMINATORA

Omawiane zapisy stanowig, ze osrodek egzaminacyjny ma obowiazek
zapewnic¢ sktad komisji, tworzac ja z 0sob spetniajacych przywotane wymogi
formalne. W sytuacji skrajnej moze to oznaczaé, ze przewodniczacy komisji
(6w egzaminator z listy utworzonej przez PKdsPZJPjO, a publikowanej przez
MNiSW) ma kierowac¢ pracg merytoryczng zespotu co najmniej kilku oséb nie-
posiadajacych do§wiadczenia ani w egzaminowaniu, ani nawet w nauczaniu
jpjo. Szkolenie takiej grupy osob jest koniecznoscia, ale stosowne dokumenty
nie podaja, kto, kiedy i jak miatby to robi¢. Przewodniczacy z poczuciem od-
powiedzialno$ci za egzamin (majacy status panstwowego) decyduje si¢ zatem
na przeprowadzenie takiego szkolenia. Konieczne jest jednak do tego prze-
konanie 0sob kierujacych osrodkiem egzaminacyjnym, ze bez odpowiedniego
przygotowania cztonkodw komisji przeprowadzanie egzaminéw bedzie bardzo
trudne, jesli nie niemozliwe, bedzie dlugo trwato i moze si¢ okaza¢ niewlasci-
we z punktu widzenia audytu analizujacego zgodnos¢ sprawdzania i oceniania
egzamindw z przyjetymi standardami.

Przygotowanie egzaminatoréw do pracy w komisji jest konieczne, ale brak
odpowiednich zapisow powoduje niejasnosci, zwlaszcza wsrdd organizatorow
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egzaminow. Prowadzacy osrodki kierujg si¢ — co oczywiste — trescig dokumen-
tow, z ktorych wynika jedynie powinno$¢ ustalenia sktadu komisji wedle kwa-
lifikacji formalnych jej cztonkow. Przewodniczacy prosi zatem kierownictwo
osrodka o szczegdtowe informacje na temat kompetencji i doswiadczenia egza-
minatorskiego potencjalnych cztonkow komisji, ktorej przewodniczenia ma si¢
podjaé. Niejednokrotnie zaplanowane grono komisji sktada si¢ w znacznej
mierze z 0sob debiutujacych w roli egzaminatoréw. Przeszkolenie tych osob
jest konieczno$cia, przede wszystkim z punktu widzenia przewodniczacego
komisji. Organizatorzy egzamindw, zapoznawszy si¢ z dokumentacjg regulu-
jaca certyfikacje jpjo, zwykle nie posiadajg ani nie planuja budzetu na przy-
gotowanie kadry egzaminatorskiej, poniewaz stosowne regulacje prawne nie
zawierajg zapisOw na ten temat. Osrodki rzadko dysponuja tez odpowiednimi
funduszami do uruchomienia w zakresie ksztalcenia egzaminatoréw. Oczywi-
$cie dziataja takze osrodki regularnie organizujace szkolenia dla swojej kadry,
zwlaszcza dla os6b poczatkujacych, ale i warsztaty doszkalajace dla egzami-
natoréw z dtuzszym stazem. Przewodniczacy decyduja si¢ w takich sytuacjach
na mniej standardowe formy przygotowania egzaminatoréw, m.in. wykorzy-
stujgc zadania, tematy i testy z wczesniejszych sesji czy proponujac symulacje
konkretnych dziatan jako praktyke po doktadnym zapoznaniu si¢ z informa-
torem egzaminacyjnym. I przewodniczacy, i komisje z dtuzszym stazem (po-
wyzej 5—6 sesji na réznych poziomach) wypracowuja zwykle sposoby pracy
sprzyjajace doszkalaniu egzaminatorow, w tym np. laczenie w pary mentora
(osoby doswiadczonej) z nowicjuszem, nie tylko przy sprawdzaniu i ocenianiu
modutu Pisanie, czy wewnetrzne audytowanie testow sprawdzonych przez eg-
zaminatorow niedo$wiadczonych.

Na sprawno$¢ egzaminatorska cztonkow komisji wptywa niewatpliwie
praktyka. Przyrost kompetencji w tym zakresie umozliwiaja: regularne uczest-
niczenie w egzaminach, wykonywanie kazdej czynnosci znajdujacej sie¢ w ge-
stii komisji, egzaminowanie na r6znych poziomach.

2. ZADANIA PRZEWODNICZACEGO KOMISJI

Pelnienie roli przewodniczacego komisji egzaminacyjnej oznacza orga-
nizowanie i wykonywanie kilku grup zadan oraz odpowiedni stosunek do tych
dziatan.
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2.1. KIEROWANIE PRACA KOMISJI EGZAMINACYINEJ

Podstawowa role przewodniczacego okreslono ogolnie w regulacji praw-
nej nastgpujaco:

1. Praca komisji egzaminacyjnej kieruje przewodniczacy.
2. Cztonkowie komisji egzaminacyjnej odpowiadaja za prawidtowy przebieg egza-
minu (Rozporzadzenie, § 10)

Kierowanie pracg ludzi, ktorzy odpowiadaja za wlasciwy przebieg egza-
minu, wymaga odpowiednich kompetencji tychze osob, co starano si¢ przed-
stawi¢ powyzej. Z kolei kompetencje formalne danego przewodniczacego
musiaty zosta¢ zweryfikowane, poniewaz jego nazwisko znajduje si¢ na mini-
sterialnej liscie egzaminatoréw-przewodniczacych. Jednak w praktyce w pracy
przewodniczacych komisji istotne sg takze inne kompetencje, w wigkszosci
weryfikowane dopiero w dziataniu. Naleza do nich: sprawno$¢ kierowania
1 zarzadzania zespotem, umiej¢tnos¢ wspotpracy z zespotem merytorycznym
1 organizatorami egzamindw, zdolno$¢ podejmowania decyzji w sytuacjach
nietypowych, kontakty z organem nadrzednym (Sekretariat PKdsPZJPjO). Po-
trzebne jest rowniez poczucie odpowiedzialno$ci i Swiadomo$¢ rangi egzaminu
(panstwowego). Przepisy podaja:

3. Przewodniczacy komisji egzaminacyjnej jest odpowiedzialny za prawidlowa oce-
ne¢ prac egzaminacyjnych oraz odpowiedzi udzielonych w czgsci ustnej egzaminu
(Rozporzadzenie, § 20)

Takie sformutowanie dotyczy oczywiscie nie tylko poczucia odpowie-
dzialnosci, ale 1 wspierajacych je konsekwentnych dziatan w kierowaniu pracg
komisji. Natomiast §wiadomos$¢ rangi egzaminu, czyli jego statusu egzaminu
panstwowego, bywa szczegolnie istotna podczas egzamindw organizowanych
przez osrodki komercyjne. Placowki takie z zatozenia nastawione sa na opty-
malizacje¢ zyskow z kazdego rodzaju dziatalnosci, co moze si¢ przejawiac
w mato restrykcyjnym podejsciu do przestrzegania obligatoryjnych wymogow
organizacyjnych egzaminow.
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2.2. KOMUNIKACJA Z OSOBAMI ZAANGAZOWANYMI
W EGZAMIN

Przewodniczacy komisji egzaminacyjnej rozpoczyna egzamin od zebra-
nia organizacyjnego ze wszystkimi osobami zdajacymi egzamin w danej sesji
i ze wszystkimi egzaminatorami. Istotg tego spotkania stanowi doktadne, zwig-
zte 1 praktyczne przedstawienie wszystkich waznych elementoéw egzaminu. Nie
bez znaczenia jest sposdb zaprezentowania tych informacji, przede wszystkim
z powodu stresu, ktory towarzyszy zdajagcym. Atmosfera zebrania organiza-
cyjnego, sposob i styl odpowiedzi na pytania zdajacych maja znaczacy wptyw
na przebieg catego egzaminu.

Komunikacja przewodniczacego z egzaminatorami: przeptyw biezacych
informacji migdzy wszystkimi cztonkami komisji, decyzje w sprawach szcze-
gbétowych, zaangazowanie przewodniczacego w kazda z czynnosci wykonywa-
nych podczas egzaminu, wyrazanie (przez obie strony) watpliwos$ci czy braku
zgody na pewne ustalenia — wszystkie te czynniki warunkujg efektywng i wta-
$ciwag merytorycznie prace komisji. Wymagaja od przewodniczacego zarowno
stanowczosci, jak 1 elastycznosci.

2.3. POZAEGZAMINACYJNA PRACA PRZEWODNICZACEGO
KOMISJI

Przewodniczacy komisji wykonuje omdwione czynnosci i koordynuje pra-
c¢ komisji podczas egzaminu, czyli w trakcie dwoch dni, w czasie ktérych ma
miejsce egzamin, oraz pozniej, podczas sprawdzania i oceniania modutow te-
stowych i prac pisemnych. Obowiazki przewodniczacego obejmujg wigc takze
szereg czynnosci wykonywanych przed rozpoczgciem egzaminu i juz po jego
zakonczeniu. Przed egzaminem, przez okoto dwa miesigce poprzedzajace
jego pierwszy dzien, przewodniczacy pozostaje w kontakcie z organizatorami,
konsultujac sktad komisji, planowang liczbe zdajacych w danej sesji, liczbe
1 poziomy egzaminu, zaktadany harmonogram przebiegu sesji. Po zakonczeniu
egzaminu i sprawdzeniu prac przewodniczacy weryfikuje wyniki i wprowadza
je do internetowej bazy certyfikatowej oraz przygotowuje protokoét koncowy.
Nastepnie, po otrzymaniu wynikow audytu, przewodniczacy analizuje je i de-
cyduje o ostatecznej postaci wynikow egzaminu. Dziatania przewodniczgcego
komisji podczas jednej sesji egzaminacyjnej obejmuja dos¢ dlugi (cho¢ nie-
ciagly) czas. Taki tryb pracy przewodniczacego zaktada spore zaangazowanie
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i odpowiedzialnos¢, zroznicowane w szczegodtach i proporcjach w zaleznos$ci
od tego, czy przewodniczacy kieruje praca komisji w osrodku, z ktérym jest
stale 1 blisko zwigzany, czy tez dzieje si¢ to poza jego miejscem pracy. W tym
drugim przypadku poziom sprawnosci komunikacyjnych musi by¢ bardzo wy-
soki i po stronie przewodniczacego, i po stronie organizatoréw egzaminu.

3. INNE ROLE PRZEWODNICZACEGO KOMISJI

Wszelkie dziatania wynikajace z gléwnych zadan przewodniczacego
komisji powinny si¢ taczy¢ z wykonywaniem przez niego poszczeg6élnych
czynnosci egzaminacyjnych: nadzorowaniem zdajacych w trakcie egzami-
nu pisemnego, sprawdzaniem modutéw testowych, przeprowadzaniem egza-
minoéw ustnych, sprawdzaniem i ocenianiem prac pisemnych. W ten sposob
przewodniczacy zyskuje wiarygodno$¢ wobec cztonkoéw komisji, pelni role
mentora dla egzaminatorow mato do§wiadczonych, na biezaco zapoznaje si¢
z tre$cig modutdow egzaminacyjnych.

Niektorzy przewodniczacy komisji tacza ponadto swoja gtéwna role z in-
nymi funkcjami zwigzanymi z certyfikacjg jpjo: sa organizatorami egzaminu
(gtéwnymi lub pomocniczymi), tworcami, weryfikatorami i/lub recenzentami
arkuszy egzaminacyjnych, cztonkami zespolu badajacego prawidlowos¢ oce-
ny egzaminoéw. Zaangazowanie w roézne obszary i fazy certyfikacji: przygoto-
wawcza, egzaminacyjng i ewaluujaca, wplywa na podniesienie jakosSci pracy
i Swiadomos$ci przewodniczacych komisji. Dzigki niemu dany przewodni-
czacy, zajmujacy sie na przyklad weryfikacja modutow egzaminu albo
recenzowaniem catos$ci testu, przekonuje si¢ podczas sesji o jakosci poszcze-
golnych zadan (o ich zaletach i wadach) dla uczestnikoéw ,,swojego” egzaminu,
co pézniej ewentualnie potwierdza (lub neguje) w trakcie prac audytorskich.
Doswiadczenia tego typu, umiejetnie wykorzystane przez zespot autorow, we-
ryfikatorow i egzaminatorow, moga by¢ bardzo pomocne w pracach nad przy-
gotowaniem testow na kolejne sesje. Laczenie wymienionych funkcji uwalnia
tez od pewnych zagrozen w postaci braku §wiadomosci oséb egzaminujacych
o tym, ze uczestnicza w jednym wspolnym i waznym przedsigwzigciu: egzami-
nie panstwowym z jezyka polskiego. Przewodniczacy zaangazowany w rozne
fazy certyfikacji oddziatuje konsolidujaco na cate srodowisko osob zajmuja-
cych sie egzaminami.

Niektorzy przewodniczacy komisji egzaminacyjnych sa takze cztonkami
zespotu weryfikujacego poprawnos¢ oceny egzamindw. To niezwykle wymaga-
jaca i odpowiedzialna rola, zwykle korzystnie wptywajaca na kompetencje da-
nej osoby jako przewodniczacego komisji. Udzial w audytowaniu egzaminow
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daje asumpt do poszerzania $wiadomos$ci w zakresie roznych aspektow glotto-
dydaktyki i samego procesu egzaminowania i certyfikowania znajomosci jezyka
jako obcego, w tym przekonania o koniecznos$ci standaryzowania oceny egza-
mindow odbywajacych sie¢ w bardzo wielu miejscach, osrodkach i warunkach.

4. PRAKTYKA PRZEWODNICZENIA KOMISJOM
EGZAMINACYJNYM

W przepisach regulujacych certyfikacje jezyka polskiego obecny jest za-
pis dotyczacy wykazu egzaminatorow-przewodniczacych komisji:

1. Komisja prowadzi list¢ egzaminatorow uprawnionych do sprawowania funkcji

przewodniczacego komisji egzaminacyjnej (Ustawa, Art. 11f)

Rzeczona lista obejmuje obecnie (w drugiej potowie 2024 r.) 117 nazwisk
egzaminatoréw dysponujacych uprawnieniami do przewodniczenia komisjom.
Ostrozne 1 subiektywne szacunki kazg mniemac, ze ok. 30-40% osob z tego
grona jest nieaktywnych: nie przewodnicza one egzaminom. Sytuacja taka ro-
dzi pytania co do celowosci uzyskania uprawnien przez niektorych egzamina-
torow. Mozna by wrecz domniemywac, ze osoby nieaktywne z tej listy wzigty
udziat w szkoleniu na przewodniczacych w celu zdobycia kwalifikacji egza-
minatorskich. PKdsPZJPjO organizuje co jaki$ czas szkolenia dla kandydatéw
na przewodniczacych komisji, ale nie inicjuje szkolen dla egzaminatorow jako
takich. Analiza informacji z listy potwierdza to o tyle, ze w kilku osrodkach
egzaminacyjnych afiliowanych jest po ok. 10 przewodniczacych, co oznacza
realny brak mozliwosci przewodniczenia w osrodku macierzystym chocby raz
na dwa lata. Nieprzewodniczenie komisjom egzaminacyjnym oznacza brak
praktyki w tym wzgledzie, zatem realnie mniejsza liczb¢ os6b mogacych si¢
odpowiedzialnie podja¢ kierowania komisja. Problem ten dobrze znajg kierow-
nicy placowek, ktore przez ostatnie kilka lat staraly si¢ uzyska¢ uprawnienia
do organizowania egzaminow. Znalezienie przez nich przewodniczacego ko-
misji wymagato dlugotrwatego poszukiwania wsrod kilkudziesieciu osob,
a 1 tak nie zawsze uwienczone byto sukcesem. W kwestii listy egzaminatoréw-
przewodniczacych potrzebne sg dzialania weryfikujace i modyfikacyjne, w tym
m.in. ustalenie, czy egzaminatorzy uprawnieni do kierowania komisja, ktorzy
nie przewodnicza egzaminom przez okreslony czas (np. przez 2 lata), nie po-
winni utraci¢ swoich uprawnien. Decyzje takie musiatyby mie¢ umocowanie
prawne — obecne przepisy uniemozliwiaja ich podjecie, a sprawa powinna si¢
znalez¢ w gestii PKdsPZJPjO.
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5. EGZAMINATORSKIE PERSPEKTYWY CERTYFIKACJI
JEZYKA POLSKIEGO

Egzaminowanie 0sob pragnacych uzyskac certyfikat znajomosci jezyka
polskiego jako obcego jest zajeciem rozwijajacym merytorycznie kazdego lek-
tora i glottodydaktyka polszczyzny. To dzialalno$¢ przynoszaca satysfakcje,
cho¢ niewolna od trudnos$ci i czynnikow stresogennych. Przysztoscig certy-
fikacji jezyka polskiego jako obcego powinna si¢ sta¢ profesjonalizacja tego
procesu, optymalne bytoby powolanie odrgbnej instytucji centralnej. Placowka
taka miataby wérod swoich zadan rowniez opracowanie standardow egzami-
natorskich, szkolenie kandydatéw, wydawanie uprawnien do egzaminowania
przez okreslony czas, zorganizowanie centralnego systemu komunikowania si¢
przewodniczacych komisji podczas danej sesji. Doswiadczenia 1 obserwacje
z dotychczasowych sesji egzaminacyjnych moga by¢ pod tym wzgledem po-
uczajace i uzyteczne.
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20 YEARS OF THE STATE CERTIFICATION SYSTEM FOR POLISH AS
A FOREIGN LANGUAGE - EXPERIENCES AND CHALLENGES

Abstract: In 2024, 20 years have passed since the launch of the state system of certifying
the ability to use Polish as a foreign language. It was a period full of positive experiences, integ-
rating the community of teaching Polish as a foreign language and modernizing its activities,
but also challenges, mainly of a legislative and organizational nature. This text attempts to sum-
marize these experiences from the perspective of a committed participant in the activities related
to the preparation of the system and its operation.

Keywords: Polish as a foreign language, testing and certifying language ability, Polish as
a foreign language

1. WSTEP

Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego ma juz za sobg
dosy¢ dluga i burzliwa historie. Podejmiemy tu probe podsumowania do-
$wiadczen zebranych podczas 20 lat funkcjonowania systemu, siggniemy tak-
ze do dziatan poprzedzajacych jego uruchomienie w 2004 r. Begdzie to rodzaj
sprawozdania w postaci ‘obserwacji uczestniczacej’, przedstawionego z per-
spektywy zaangazowanego uczestnika wydarzen: pomystodawcy, organizatora
i kierownika prac przygotowawczych, sekretarza Panstwowej Komisji oraz jej
przewodniczacego. Sprawozdanie to opiera si¢ w znacznej czg$ci na niepu-
blikowanych wcze$niej materialach, ktore maja juz walor dokumentow histo-
rycznych, takich jak materiaty robocze Panstwowej Komisji czy opracowania
powstajace w ramach jej prac.

2. CERTYFIKACJA ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO - GENEZA

Artykut 3 p. 3 Ustawy o jezyku polskim z dnia 7.10.1999 r., ktora we-
szta w zycie 7.05.2000 r., delegowatl ministra wlasciwego do spraw o$wiaty
i wychowania do okreslenia w drodze rozporzadzenia zasad prowadzenia eg-
zaminOw panstwowych z jezyka polskiego dla cudzoziemcow ubiegajacych sig
o urzegdowe poswiadczenie jego znajomosci. Pracami nad przygotowaniem
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1 wprowadzeniem stosownego systemu kierowata utworzona 21.04.1999 r. Ko-
misja ds. Certyfikacji Jezyka Polskiego jako Obcego Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Komisja, w sktad ktorej wchodzili przedstawiciele gtéwnych pol-
skich osrodkow uniwersyteckich, prowadzacych nauczanie jezyka polskiego
jako obcego, pracowata pod kierunkiem Wtadystawa Miodunki (UJ), zbiera-
fa si¢ na posiedzeniach w MEN, a rezultaty swoich prac publikowata w powie-
lanych do uzytku wewnetrznego Materiatach Roboczych. Podstawg prac, ktore
doprowadzity do opracowania i wdrozenia systemu panstwowych egzaminow
certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego, byly doswiadczenia wielu
krajowych osrodkow akademickich prowadzacych ksztatcenie cudzoziemcow
w tym zakresie.

2.1. PROJEKT SYSTEMU CERTYFIKATOWEGO

W zalozeniach projektu certyfikatu znajomosci jezyka polskiego jako
obcego zamieszczonych w Materiatach Roboczych nr 2/99 zwrdcono uwage
na fakt, ze cechg charakterystyczng nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego prowadzonego w réznych formach w kilkudziesieciu krajach $wiata
oraz przez coraz wigksza liczbe publicznych i prywatnych instytucji eduka-
cyjnych w Polsce byla w tym czasie ogromna réznorodnos¢ form, celow, pro-
gramow, podrecznikow 1 sposobow pomiaru osiggnie¢. Programy nauczania
oraz przeprowadzane egzaminy mialy zwykle charakter lokalny i opieraty si¢
najczesciej na doraznie tworzonych materiatach, stuzgc w ten sposob realizacji
specyficznych potrzeb danej grupy uczacych sie. Uznano, Ze jest to tendencja
naturalna, zgodna z gltoszonymi w metodyce nauczania jezykow obcych po-
stulatami zwrocenia wickszej uwagi wlasnie na uczacego sie, ktory jest pod-
miotem, a nic obiektem procesu nauczania. W przypadku jezyka polskiego
jako obcego ta indywidualizacja nauczania byta jednakze raczej objawem
niedostatku prac i dzialan normujacych i koordynujacych wysitki poszcze-
gblnych nauczycieli i instytucji w Polsce i za granica niz rezultatem analiz
metodycznych. Skutkiem tego niedostatku moglo by¢ poczucie osamotnienia,
niepewnosci i dezorientacji zarowno wsrod nauczajacych, jak i uczacych sie.
Tym pierwszym brakowato przekonania o stusznosci podejmowanych decyzji
dydaktycznych — tym drugim przeszkadzat brak mozliwosci jednoznacznego,
obiektywnego okreslenia i potwierdzenia osiaggni¢tych na kursach jezyka pol-
skiego kwalifikacji.

Komisja uznata zatem, ze najlepszym rozwigzaniem w tej sytuacji bedzie
zachowanie naturalnego i pozadanego lokalnego charakteru podrgcznikow, pro-
gramow i metod nauczania przy jednoczesnym opracowaniu i udost¢pnieniu
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wszystkim nauczajacym i uczacym si¢ propozycji norm, standardéw i zalecen
programowych, a takze systemu certyfikacji sprawnosci w jezyku polskim jako
obcym — uwzgledniajacych rozwigzania przyjete dla innych jezykéw. Taka
propozycja byt zaprezentowany w Materiatach Roboczych nr 2/99 projekt opi-
su poziomow i stopni zaawansowania oraz systemu standardowych egzaminow
biegtosci w jezyku polskim jako obcym przygotowany w Zaktadzie Jezyko-
znawstwa Stosowanego Instytutu Polonijnego Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie. Publikacji typu normatywnego, programowego do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego bylo w tym czasie niewiele. Jedng z pierwszych ta-
kich publikacji programowych byt wydany w roku 1991 tom pt. Grundbaustein
Polnisch. Propozycja programu nauczania jezyka polskiego jako obcego (Mar-
tyniuk 1991), przeznaczony dla kurséw jezyka polskiego prowadzonych w Uni-
wersytetach Ludowych (Volkshochschule) w Republice Federalnej Niemiec.
Zawarty w nim ramowy opis programu, oparty na przeprowadzonej wsrod
uczestnikow kursow analizie potrzeb uczacych si¢, nawigzywal do europej-
skich systemow nauczania jezykow obcych i obejmowat inwentarz (syllabus)
intencjonalno-pojeciowy, inwentarz tematyczny oraz inwentarz gramatyczny
dla pierwszego poziomu zaawansowania, okreslonego dla wielu jezykéw na-
uczanych w tym kontekscie jako poziom podstawowy (Grundbaustein). Rok
p6zniej w amerykanskim Centrum Lingwistyki Stosowanej (Center for Applied
Linguistics, Washington, DC, USA) opracowany zostat test bieglosci w jezyku
polskim dla studentow anglojezycznych (Polish Proficiency Test for English
Speakers). Byl on jedynym wowczas oferowanym standardem obiektywnej,
zewngtrznej oceny zaawansowania w jezyku polskim jako obcym. W tym sa-
mym roku 1992 w serii Biblioteka Pomocy Dydaktycznych do Nauczania Jezy-
ka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagiellonskiego opublikowany zostat
zbiér materiatéw programowych pod redakcja Wiadystawa Miodunki pt. Jezyk
polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspolczesnej polszczyzny,
przygotowany przez Komisje Ekspertow MEN (Miodunka 1992). Zbioér ten
stanowil z jednej strony udokumentowane zrodlo wiedzy o wspotczesnym je-
zyku polskim, a z drugiej byl proba odniesienia tej wiedzy do nauczania jezyka
polskiego jako obcego/drugiego. Powstaty w ten sposob zalecenia programowe
okreslajace tresci nauczania w zakresie gramatyki i leksyki na trzech pozio-
mach zaawansowania, a w odniesieniu do pierwszego poziomu — okreslanego
tu jako progowy — takze opisy w formie inwentarza intencjonalno-pojeciowego
i tematycznego (Martyniuk 1992a).
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2.2. PROGRAM PROGOWY JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO/DRUGIEGO

Program progowy, czyli zalecenia programowe do nauczania i uczenia si¢
jezykapolskiego jako obcego/drugiego na pierwszym poziomie zaawansowania
przygotowany zostal z mysla o wiaczeniu jezyka polskiego do systemu naucza-
nia jezykow europejskich w ramach propozycji unit-credit system Rady Europy
(Rada Europy 1978). Programy Rady Europy opieraty si¢ na funkcjonalno-po-
jeciowym opisie sprawnosci jezykowej oraz komunikacyjnym podejsciu do na-
uczania jezykow obcych. Pierwszym tego typu materiatem programowym byt
opracowany przez Jana van Eka program The Threshold Level English (van
Ek 1975). W latach nastgpnych powstaty dokumenty programowe tego typu
dla kolejnych jezykoéw. Réznity si¢ one migdzy soba znacznie pod wzgledem
objetosci 1 oferowanych mozliwo$ci wykorzystania, zachowujac podobne za-
sady opisu tresci programowych.

Propozycja polska byta w swoich zalozeniach najblizsza koncepcji pro-
graméw dla jezyka francuskiego, Un Niveau-Seuil (Coste i in. 1976) i nie-
mieckiego, Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache (Baldegger 1 in. 1980).
W odréznieniu od programéw progowych wzorowanych na materiale angiel-
skim, ktory zawieral minimalny, niezbedny na tym poziomie zestaw sposobow
wyrazania intencji, poje¢ 1 zakresOw tematycznych, dokumenty te zawieraja
znacznie obszerniejszy ich zbidr, uzytkownikom pozostawiajac wybor od-
powiednich elementow z tego repertuaru stosownie dla danego, konkretnego
kursu, egzaminu lub podrecznika. Podobne zatozenia przyjeto przy opracowy-
waniu programu progowego dla jezyka polskiego. Jego gtowna cze$¢ stanowi-
ly trzy katalogi okreslajgce zagadnienia funkcjonalno-pojeciowe, tematyczne
i strukturalne, stanowiace opis programu progowego. Ich rozwinigciem byty
dwa dosy¢ obszerne inwentarze, czyli zbiory sposobow wyrazania intencji, po-
je¢ i podstawowych tresci tematycznych w jezyku polskim.

Prace nad opracowaniem polskiego projektu programu progowego zosta-
ly rozpoczete w rezultacie uchwaty I Walnego Zgromadzenia Stowarzyszenia
Nauczycieli Jezyka Polskiego jako Obcego ,,Bristol”. Projekt dokumentu pro-
gramowego zostal przygotowany przez nizej podpisanego, a w pracach przygoto-
wawczych, szczegodlnie w zakresie oceny zawartosci inwentarzy, uczestniczyty:
Anna Dabrowska (Uniwersytet Wroctawski), Elwira Grossman (Uniwersytet
w Glasgow) 1 Anna Packaln (Uniwersytet w Uppsali). Materiat dotyczacy egza-
minow bieglo$ciowych zaczerpnieto z omowionych wyzej opracowan zespotu
Instytutu Polonijnego UJ. Zawarto$¢ katalogu gramatycznego ustalono na pod-
stawie programu gramatyczno-syntaktycznego dla Poziomu I Komisji Eksper-
tow Ministerstwa Edukacji Narodowe;j, autorstwa Wtadystawa Miodunki.
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W tomie Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspot-
czesnej polszczyzny opublikowano takze propozycje systemu certyfikatowego,
ktora zawierala ramowy opis poziomOw 1 stopni nauczania jezyka polskiego
jako obcego od momentu pierwszego kontaktu az do osiggniecia catkowitej
biegtosci zblizonej do kompetencji rodzimego uzytkownika. Standard ten, sto-
sowany od 1990 r. z powodzeniem w programie Szkoty Letniej Kultury Jezyka
Polskiego Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, a takze uznawany przez
inne o$rodki nauczania wyrdzniat i opisywat cztery poziomy biegtosci i osiem
stopni zaawansowania (Martyniuk 1992b). Proby przeprowadzania standardo-
wych testow biegtosci wedtug tego systemu prowadzone byty w Instytucie Po-
lonijnym i Szkole Letniej UJ od 1994 r. W roku 1996 test biegtosci pierwszego
poziomu zaawansowania przeprowadzono po raz pierwszy na zakonczenie I se-
mestru zaje¢ kursu rocznego jezyka polskiego jako obcego w Instytucie Polonij-
nym UJ. Zadania tego testu poddane zostaly nastgpnie szczegotowej ewaluacji
pod wzgledem wskaznika tatwosci 1 wskaznika mocy réznicujacej (Lipinska,
Pukas-Palimaka 1997). Wnioski plynace z oceny testu probnego uwzgledniono
przy opracowaniu kolejnych testow probnych, ktore przeprowadzano na koniec
kazdego kolejnego semestru nauki w Instytucie Polonijnym UJ. W 1998 r. ten
sposob testowania zastosowano po raz pierwszy takze na wszystkich kursach
jezyka polskiego w Szkole Letniej UJ, odchodzac tym samym od poprzedniego
sposobu sprawdzania rezultatdéw nauczania, opartego na testach osiaggnie¢, ktd-
re uwzgledniaty wprawdzie cele nauczania wyznaczone dla danego poziomu,
lecz okreslaty raczej jedynie to, w jakim stopniu uczacy si¢ opanowali ,,przero-
biony” na danym kursie materiat (Martyniuk 1997).

Zalecenia programowe dla trzech poziomdéw zaawansowania opubli-
kowane w tomie Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan
wspolczesnej polszczyzny miaty takze punkty odniesienia do systemow stopni
zaawansowania dla tzw. jezykdéw $§wiatowych — jezyka angielskiego (standard
Cambridge) oraz innych jezykow (Council of Europe Threshold). Dla kazdego
stopnia zaawansowania sformulowano cele dydaktyczno-programowe, jakie
nalezy osiggnaé, podano orientacyjna ilos¢ godzin zajeé¢, konieczng do reali-
zacji tych celow oraz podano sugestie egzaminacyjne. System ten uwzgledniat
rozne instytucyjne formy nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego,
a mozliwe jego zastosowanie pokazano na konkretnych przyktadach kursow
oferowanych przez Uniwersytet Jagiellonski (Martyniuk 1992b).



20 lat panstwowego systemu poswiadczania... 111

2.3. URUCHOMIENIE SYSTEMU CERTYFIKACIJI

Komisja ds. Certyfikacji Jezyka Polskiego jako Obcego stwierdzita,
iz przyjecie systemu certyfikatowego jako normy nauczania jezyka polskiego
wymaga podjecia nastepujacych dziatan w celu zapewnienia prestizu, obiek-
tywnos$ci 1 wiarygodnosci certyfikatow wystawianych na podstawie egzami-
néw bieglosci:

* powolanie statego wyspecjalizowanego zespolu, przygotowujacego

testy;

* opracowanie szczegdtowej instrukcji przeprowadzania i oceny

egzaminow;

» szkolenie egzaminujacych i udzielanie licencji na przeprowadzanie eg-

zaminOw biegtosciowych;

» stale badanie i weryfikacja jako$ci zadan testowych i catych testow

na podstawie osigganych rezultatow;

*  wybor prestizowej instytucji firmujacej wystawiane certyfikaty;

» prowadzenie archiwum testow i ewidencji zdajacych (Martyniuk 1999,

2000).

W toku swoich prac prowadzonych w latach 1999-2001 Komisja zre-
alizowala pelny cykl prac przygotowawczych potrzebnych do uruchomienia
systemu egzaminow certyfikatowych dla trzech poziomoéw zaawansowania
ogolnego: progowego, sredniego i zaawansowanego. Uznano, ze w dalszej ko-
lejnosci mozna opracowac egzaminy specjalistyczne, takie jak m.in.:

» egzamin dopuszczajacy na studia w Polsce;

* egzamin towarzyszacy nostryfikacji zagranicznych dyplomow

w Polsce;

* egzamin towarzyszacy wydawaniu zezwolenia na wykonywanie okre-

slonych zawodow w Polsce;

* egzamin towarzyszacy nadawaniu obywatelstwa polskiego czy

repatriacji.

Przyjete przez Komisj¢ opisy wymagan egzaminacyjnych oraz zasady
przeprowadzania egzamindw zostaly oparte na opracowaniach stuzacych stan-
daryzacji testowania znajomosci jezykoéw obcych w Europie. Przedstawiciele
Komisji wzi¢li udziat w posiedzeniach Stowarzyszenia ALTE (Association for
Language Testers in Europe) w Paryzu i Lizbonie, gdzie zaprezentowali przy-
jete przez Komisj¢ zatozenia polskiego systemu. Zostaty one uznane za odpo-
wiadajace zaleceniom ALTE, w zwiazku z czym, w glosowaniu, cztonkowie
Stowarzyszenia wyrazili gotowo$¢ wlaczenia proponowanych egzaminow
z jezyka polskiego jako obcego do systemu egzamindw ALTE. Decyzja Ko-
misji polskim reprezentantem w Stowarzyszeniu ALTE zostal Uniwersytet
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Jagiellonski, a stosowne dokumenty stowarzyszeniowe zostaty podpisane
w grudniu 2000 r.

Na podstawie wnikliwej analizy rozmaitych rozwigzan systemowych
w zakresie urzedowego poswiadczania znajomosci jezykow obcych, jakie sto-
sowane byly w tym czasie w Europie (Materialy Robocze 1/2000), Komisja
uznata, ze dla planowanego polskiego systemu celowe wydaje si¢ oparcie go
na wspolpracy instytucji panstwowych i uniwersyteckich — podobnie jak w sys-
temie hiszpanskim. Instytucje panstwowe sprawowatyby formalny nadzor
nad systemem prowadzonym merytorycznie przez instytucje uniwersyteckie.
Uznano, ze wskazana bylaby tez wspotpraca z tymi instytucjami panstwowy-
mi, ktére zajmuja si¢ promocjg Polski w §wiecie i posiadaja sie¢ zagranicznych
placowek, gdzie moglyby si¢ odbywac egzaminy.

Na koniec roku 2000 prace nad wprowadzeniem systemu certyfikacji
znajomosci jezyka polskiego jako obcego byly na ukonczeniu. Pracowaty
grupy robocze powotane przez Komisj¢. Opracowane zostaty opisy wymagan
egzaminacyjnych dla poszczegélnych poziomdéw, powstaly dwie serie proto-
typowych testow certyfikatowych, z ktérych jedna zostata wyprébowana we
wszystkich osrodkach nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej dla cudzo-
ziemcow, reprezentowanych w Komisji. Uruchomiony zostat system zbierania
i weryfikacji zadan testowych i powstaly zespoly egzaminacyjne. Od strony
merytorycznej system certyfikacji znajomosci jezyka polskiego dla cudzoziem-
cOw byt gotowy do wprowadzenia od poczatku roku 2001 (Martyniuk 2001;
Miodunka 2001).

Komisja zaproponowata, aby zasady dotyczace systemu egzaminowa-
nia w tego typu i tym podobnych sytuacjach zostaly uregulowane w sposob
catosciowy, jednolity, w formie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej do Ustawy o jezyku polskim, ktora weszla w zycie 7.05.2000 r. Miato
to pozwoli¢ stworzy¢ system spdjny i przejrzysty zaréwno dla samych zdaja-
cych, jak i dla instytucji korzystajacych z systemu. Postulowano, aby stosow-
ne rozporzadzenie ukazato si¢ w potowie roku 2001 — Europejskiego Roku
Jezykow — a pierwsze egzaminy certyfikatowe odbyly si¢ zaraz po wydaniu
rozporzadzenia. W przygotowanym, przyjetym przez Komisj¢ i uzgodnionym
z przedstawicielami Ministerstwa projekcie Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej w sprawie zasad przeprowadzania egzaminéw panstwowych z je-
zyka polskiego dla cudzoziemcow ubiegajacych sie o urzegdowe poswiadczenie
jego znajomosci z dnia 11 grudnia 2000 r. zaproponowano wprowadzenie na-
stepujacego systemu dla jezyka polskiego jako obcego:

Minister Edukacji Narodowej powota Panstwowa Komisje Certyfikacji Znajomosci
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow na bazie istniejacej Komisji d/s Certyfikacji
MEN. Czlonkowie Komisji petni¢ beda swoje funkcje nieodptatnie;
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Panstwowa Komisja Certyfikacji powota Rade Egzaminacyjng zlozong z osob,
wybranych sposrod reprezentantow osrodkow akademickich z kraju i z zagranicy,
prowadzacych nauczanie jezyka polskiego jako obcego, a takze instytucji korzysta-
jacych z systemu certyfikacji. Rada, ktorej cztonkowie petni¢ beda swoje funkcje
nieodptatnie, stanowi¢ bedzie organ doradczy Panstwowej Komisji;

Minister Edukacji Narodowej utworzy Centrum Certyfikacji Znajomosci Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcoéw w Instytucie Polonijnym Uniwersytetu Jagiellonskie-
go w Krakowie, po porozumieniu MEN z Rektorem UJ. Centrum, ktorego staty
personel stanowi¢ beda dyrektor, kierownik biura i asystent techniczny, stanowi¢
bedzie organ wykonawczy Panstwowej Komisji. Do zadan Centrum beda nalezaty
takie prace, jak produkcja i ewaluacja testow, ocena egzamindw, organizacja szko-
len, promocja, publikacja wydawnictw oraz organizacja egzamindéw. (Materialy
Robocze 5/2000)

Projekt rozporzadzenia, przygotowany przez Komisje ds. Certyfikacji
przy wspolpracy Departamentu Integracji Europejskiej i Wspolpracy z Zagra-
nicg Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu, zaopiniowany pozytywnie
przez pozostate departamenty MENIS, dotart do Biura Legislacyjnego Rzadu,
skad zostal jednak wycofany z uzasadnieniem, ze odpowiedni zapis w Usta-
wie o jezyku polskim nie daje delegacji do uruchomienia systemu certyfikacji
w takiej formie. Konieczna byta zatem stosowna nowelizacja Ustawy o jezyku
polskim, co okazato si¢ przedsiewzigciem nadzwyczaj zmudnym i zajeto ko-
lejne trzy lata...

Tak pisat o tej niespodziewanej przeszkodzie w Sprawozdaniu z prac Ko-
misji ds. Certyfikacji za rok 2001 jej Przewodniczacy Wiadystaw Miodunka:

Rok 2001, Europejski Rok Jezykéw, mamy za soba. Z rokiem tym wiazaliSmy
konkretne nadzieje, chcac ofiarowaé Europie i §wiatu miedzynarodowy dyplom
potwierdzajacy znajomos¢ jezyka polskiego. Jeszcze 25 stycznia 2001 r. na posie-
dzeniu Komisji w Warszawie wyrazali$my przekonanie, iz pierwsze oficjalne eg-
zaminy certyfikatowe zostang przeprowadzone w Polsce jesienig 2001 r., podczas
gdy caly system wraz z Centrum Certyfikacji zostanie uruchomiony w 2002 r. Na-
sze przekonanie wigzato si¢ ze Swiadomoscia, ze merytorycznie jesteSmy gotowi
do przeprowadzenia egzamindw, dysponujemy bazg zadan testowych, mamy ogo6l-
nopolska grupe robocza, umiejaca przygotowywac i oceniaé testy, dysponujemy
doswiadczeniem wyniesionym z probnego egzaminu przeprowadzonego w grudniu
2000 r., wiemy wreszcie, ze przygotowany przez nas system certyfikacji odpowiada
standardom europejskim, o czym $wiadczy przyjecie Polski do ALTE. Nasze na-
dzieje na szybki start okazaty si¢ ptonne, gdy w trakcie ustalen migdzyresortowych
stwierdzono, ze delegacje Ustawy o jezyku polskim sg niewystarczajace do wydania
przygotowanego Rozporzadzenia MEN. Mimo, ze Komisja zrobita wszystko, by
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przygotowac projekt takiego rozporzadzenia (ostatni projekt pochodzi z 11 grudnia
2000 roku), nie zostalo ono dotychczas wydane, co stawia pod znakiem zapytania
cate kalendarium przysztych prac. [...] Nie ulegajac przeciwno$ciom, kontynu-
ujac prace podstawowe, wiemy jednak bardzo dobrze, ze wprowadzanie certyfika-
tu nie moze by¢ co roku odraczane, gdyz z powodu takiego postepowania dtugo
oczekiwana certyfikacja bedzie traci¢ zaufanie spoteczne. Takze przeprowadzona
w roku 2001 promocja certyfikacji nie przyniesie spodziewanych efektow, jesli nie
bedziemy w stanie poda¢ i dotrzymac podanych termindw. Czy to zreszta nie pa-
radoksalne, ze zdania zwigzane z certyfikacja znajomosci jezyka polskiego sa pla-
nowo realizowane na ptaszczyznie europejskiej, reprezentowanej przez ALTE, za$
na plaszczyznie krajowej utrzymuja si¢ wciaz w fazie dziatan przygotowawczych
albo wstepnych? (Materialty Robocze 1/2002)

Niezaleznie od niepowodzen legislacyjnych prowadzone byty nadal pra-
ce merytoryczne realizowane przez powotang przez Komisj¢ Grupe Robocza
ds. Testow. Dwa razy w roku, w Instytucie Studiéw Polonijnych i Etnicznych
UJ w Krakowie, odbywaly si¢ warsztaty z udziatem przedstawicieli gldownych
osrodkow akademickich prowadzacych ksztalcenie cudzoziemcow, podczas
ktorych rozbudowywano bank zadan egzaminacyjnych, weryfikowano zasady
i kryteria oceny prac pisemnych i wypowiedzi ustnych, tworzono probne testy,
przeprowadzano probne egzaminy i analizowano ich wyniki (Martyniuk 2004).

Ostatecznie na uruchomienie przygotowanego systemu na podstawie
znowelizowanej Ustawy o jezyku polskim i stosownego rozporzadzenia wy-
konawczego trzeba byto czeka¢ do roku 2004, co zbieglo si¢ z przyjeciem
Polski do Unii Europejskiej. Byto to mozliwe na podstawie Ustawy o zmianie
Ustawy o jezyku polskim z dnia 11 kwietnia 2003 r., podpisanej przez Pre-
zydenta RP Aleksandra Kwasniewskiego (Dz.U. z 30 kwietnia 2003 r., nr 73,
poz. 661) oraz dwoch rozporzadzen wykonawczych Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z 15 pazdziernika 2003 r. (Dz.U. z 12 listopada 2003 r., nr 191,
poz. 1870 i 1871). Pierwsze z tych rozporzadzen dotyczyto szczegdtowych
zadan i regulaminu dziatania Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego oraz panstwowych komisji egzaminacyjnych,
drugie okreslato szczegotowe warunki i tryby przeprowadzania egzaminow
oraz wydawania poswiadczen nazwanych ostatecznie certyfikatami znajomo-
sci jezyka polskiego jako obcego. Obstuge administracyjng i finansowa prac
Komisji i panstwowych komisji egzaminacyjnych powierzono odpowiednim
komoérkom Biura Uznawalnosci Wyksztalcenia i Wymiany Migdzynarodowej
(BUWiIWM).

Ani w znowelizowanej Ustawie, ani w rozporzadzeniach wykonawczych
nie znalazly si¢ jednak przepisy umozliwiajace utworzenie merytorycznego
zaplecza badawczo-rozwojowego w postulowanej wczesniej postaci centrum
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certyfikacji, ktére miato zapewnic¢ instytucjonalne ramy dla dziatania powoty-
wanych dotychczas ad hoc grup roboczych przygotowujacych egzaminy — brak
tych umocowan pozostaje do dzisiaj istotng przeszkoda w prowadzonych
w tym zakresie pracach. W Rozporzadzeniu w sprawie Panstwowej Komisji
okreslono jedynie, ze do zadan Komisji nalezy m.in. zlecanie przygotowania
zadan egzaminacyjnych, testow egzaminacyjnych, analiz i opracowan na po-
trzeby przeprowadzanych egzamindw.

Nowa Ustawa weszta w zycie 25 kwietnia 2003 r. 1 okreslita termin po-
wotania Panstwowej Komisji w ciggu dwoch miesiecy od tej daty, jednakze
Minister Krystyna Lybacka wreczyta nominacje cztonkom nowo powotanej
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jgzyka Polskiego jako Obce-
go dopiero 1 sierpnia tego roku. Na wydanie rozporzadzen wykonawczych trze-
ba byto czekac kolejne miesigce — do 15 pazdziernika — i dopiero po ich wejsciu
w zycie mozna byto rozpocza¢ przygotowania do przeprowadzenia pierwszych
oficjalnych egzamindéw na okreslonych w Rozporzadzeniu trzech poziomach:
podstawowym, $rednim ogdlnym i zaawansowanym. Odbyly sie one w kwiet-
niu 2004 r., a przyj¢to na nie ogoétem 106 osob. Cho¢ i tu nie obylo si¢ bez przy-
krych niespodzianek. W ostatniej chwili, podczas koncowego spotkania Grupy
Roboczej ds. Testow, na ktorym miaty zosta¢ ustalone arkusze egzaminacyjne,
przewodniczaca zespotu odpowiedzialnego za ich opracowanie nieoczekiwa-
nie o$wiadczyla, ze niestety nie udato si¢ ich przygotowac. W tej sytuacji, gdy
termin pierwszego egzaminu byt juz ogloszony i kandydaci sie zglaszali, przy-
gotowania arkuszy egzaminacyjnych w trybie awaryjnym podjat si¢ sekretarz
Komisji i egzaminy przeprowadzono zgodnie z planem.

3. PROBLEMATYCZNE ZMIANY LEGISLACYJNE

W ciagu dziesieciu lat (2004—2014) funkcjonowania systemu na podsta-
wie znowelizowanej w 2003 r. Ustawy o jezyku polskim komisje egzamina-
cyjne przeprowadzaly egzaminy w osrodkach krajowych i zagranicznych,
ktore zglaszaly takie zapotrzebowanie. Ogoélem umozliwiono zdawanie tych
egzaminow 5348 osobom zainteresowanym uzyskaniem certyfikatu w Polsce
12711 poza Polska. Zebrane w tym czasie do§wiadczenia mialy postuzy¢ Pan-
stwowej Komisji jako podstawa do wprowadzenia zmian wynikajacych z po-
trzeby usprawnienia systemu wobec rosngcego zainteresowania zdajacych,
a takze uwzglednienia zalecen, ktore zostaly sformutowane w ramach ewalu-
acji przeprowadzonej przez audytorke ALTE. Komisja podjeta prace nad nowy-
mi rozwigzaniami, jednakze nie zostaty one uwzglgdnione w przeprowadzonej
w roku 2015 ponownej nowelizacji Ustawy o jezyku polskim, ktorej przyjecie
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oznaczato de facto wprowadzenie catkowicie nowego systemu. Na nic si¢ zdaty
protesty i zastrzezenia zglaszane, nie tylko przez Komisj¢, w ramach konsul-
tacji spolecznych projektu nowych przepisoéw. Silna ,,wola polityczna” inicja-
torow zmian spowodowala, ze Ustawa z dnia 12 czerwca 2015 r. o zmianie
ustawy o jezyku polskim oraz ustawy o organizacji i funkcjonowaniu funduszy
emerytalnych zostata uchwalona i, podpisana przez Prezydenta RP Bronista-
wa Komorowskiego, weszta w zycie trzy miesigce pdzniej, czyli we wrze$niu
2015 r. Na wydanie stosownych rozporzadzen wykonawczych trzeba byto jed-
nak znowu poczekaé: Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
w sprawie Panstwowej Komisji do Spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka
polskiego jako Obcego wydano 11 grudnia 2015 r., a Rozporzadzenie w sprawie
egzaminow z jezyka polskiego dopiero w nastepnym roku, 26 lutego. Zamie-
szanie legislacyjne spowodowato dtuga przerwe w funkcjonowaniu systemu,
gdyz bez tych nowych podstaw prawnych egzaminy nie mogtly si¢ odbywac.

Powotana w kwietniu 2016 r. na podstawie nowych przepiséw Panstwowa
Komisja ds. Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego rozpo-
czela swoje prace od gruntownej analizy nowych regulacji, dochodzac szybko
do niepokojacego wniosku, ze nowe przepisy nie daja gwarancji zapewnienia
dobrej jakosci $wiadczenia ustugi publicznej, jaka sa panstwowe egzaminy.
Komisja stwierdzila, ze znowelizowana Ustawa zmienita w sposob zasadniczy
funkcjonowanie dziatajacego od roku 2004 systemu poswiadczania znajomo-
$ci jezyka polskiego jako obcego. W legislacyjnym uzasadnieniu koniecznos$ci
tej zmiany podano dwie zasadnicze przestanki: zwigkszenie dostgpnosci egza-
mindéw oraz zapewnienie spojnosci polskiego systemu z miedzynarodowymi
wymaganiami. Zadna z tych przestanek nie zostata jednak poparta rzetelny-
mi analizami wyjsciowymi. Nie podano bowiem ani jednego przyktadu, gdzie
byliby chetni do zdawania egzamindw, ktorym nie zapewniono takiej mozliwo-
$ci w ramach dotychczasowego systemu. Pominieto takze fakt, ze funkcjonuja-
cy dotychczas system od samego poczatku tworzony byl na podstawie analizy
funkcjonujacych w Europie rozwigzan, a o jego jakosci i spojnosci z miedzy-
narodowymi wymaganiami $wiadczy czlonkostwo w Association of Language
Testers in Europe (ALTE) i przeprowadzony w roku 2008 i 2014 audyt, a takze
wyroznienie European Language Label przyznane przez Komisje Europejska
w roku 2015 (Martyniuk 2005, 2006).

Komisja zauwazyta, ze przy tworzeniu ustawy odwrocono logiczny porza-
dek wprowadzania nowych rozwigzan: o ile w dotychczasowej formule przepisy
regulujace poswiadczanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego byty usank-
cjonowaniem procedur sprawdzonych wczesniej w praktyce (dziatalnos¢ Komi-
sji ds. Certyfikacji Jezyka Polskiego jako Obcego i powotanej przez nig Grupy
Roboczej, 4-letni pilotaz testow itp.), o tyle w tym przypadku mamy do czynie-
nia z ,,legislacja wyprzedzajaca”, czyli koniecznoscig zastosowania w praktyce
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dziatan i procedur okreslonych najpierw w aktach prawnych, niesprawdzonych
w dziataniu, po odrzuceniu wigkszosci krytycznych uwag zglaszanych w proce-
sie konsultacji przez ekspertow tworzacych dotychczasowy system.

Komisja zwrocita uwage, ze Ustawa i towarzyszace jej rozporzadzenia
zawierajg przepisy o nadmiernym stopniu uszczegotowienia, co w polaczeniu
z zastgpieniem jednego, centralnego podmiotu uprawnionego do przeprowa-
dzania egzaminéw — Panstwowej Komisji — nieograniczong w konsekwencji
liczba lokalnych podmiotéw uprawnionych, nadzorowanych przez Panstwowa
Komisje, oznacza niebywale zwielokrotnienie dziatan administracyjno-biuro-
kratycznych. Wtasciwa obstuga tych podmiotéw przez skromnie obsadzony
sekretariat Komisji — nawet przy uzyciu wdrazanej wtasnie elektronicznej bazy
danych — stanowita zdaniem Komisji juz nie lada wyzwanie, a w przypadku
znacznego wzrostu ich liczby (nieograniczonej przez ustawe) oraz oferowania
przewidzianej w Ustawie liczby dziesigciu réznych egzamindéw (na szesciu
roznych poziomach dla dorostych i czterech dla mtodziezy) do przeprowa-
dzenia jednoczes$nie w roznych krajach na réznych kontynentach, kilka razy
w roku, bedzie najzwyczajniej niemozliwa do zrealizowania. Zauwazono jed-
noczesnie, ze decentralizujgc organizacj¢ egzaminow, przeniesiono znakomitg
czg$¢ obowiazkoéw organizacyjnych i odpowiedzialnosci za jako$¢ poswiad-
czania znajomosci jezyka polskiego jako obcego na lokalne podmioty upraw-
nione i powotywanych przez nie przewodniczacych komisji egzaminacyjnych.
Zapomniano jednak o utworzeniu jednostki centralnej — centrum certyfikacji
— ktore obstugiwatoby caty system, czyli opracowywato (nowe) egzaminy,
przygotowywalo zestawy egzaminacyjne i kryteria oceny, szkolito egzaminato-
row, prowadzito stosowne analizy oraz, co najwazniejsze, obstugiwato i wspie-
rato w pelnym zakresie (takze w kwestiach formalno-prawnych i finansowych)
wszystkie podmioty uprawnione — wszak mialy one odprowadzaé znaczaca
optate od kazdej zarejestrowanej osoby, ktorg maja obstuzy¢.

Wskazujac na wiele problematycznych przepisow nowej Ustawy, Komisja
stwierdzila m.in., ze odsungly one od petnienia funkcji waznych dla zapewnie-
nia jako$ci systemu poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego
osoby najbardziej doswiadczone, ekspertow z gldwnych polskich osrodkow
akademickich, ktorzy ten system stworzyli i przez ponad 10 lat z sukcesem pro-
wadzili. Powstata w konsekwencji absurdalna sytuacja, w ktorej funkcje prze-
wodniczacych komisji egzaminacyjnych oraz wizytatorow moga, ze wzgledow
formalnych, pelni¢ wychowankowie profesorow, absolwenci tworzonych i pro-
wadzonych przez nich studiow, ale nie sami profesorowie i wyktadowcy — spe-
cjalisci w tej dziedzinie.

Za problematyczne uznano takze okre$lenie w nowych przepisach za-
dan i sposobu dzialania Komisji. Zadania Komisji jako zgromadzenia, ktore
,koordynuje i zapewnia prawidtowe funkcjonowanie systemu po§wiadczania”
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okresla Art. 11k Ustawy, a §§ 8 i 9 Rozporzadzenia MNiSW z 11 grudnia
2015 r. potwierdza charakter Komisji jako gremium, ktore ,,dziata na posie-
dzeniach zwotywanych po kazdej sesji egzaminacyjnej” i ,,podejmuje rozstrzy-
gniecia w formie uchwaty”. Wiele innych przepisoéw okresla jednak charakter
Komisji jako stale dziatajacego centrum obstugi administracyjnej, organiza-
cyjnej, finansowej i merytorycznej catego systemu. Wskazujg na to m.in. takie
okreslenia, jak: ,,Komisja przeprowadza szkolenia dla os6b ubiegajacych si¢
o wpis na list¢ egzaminatorow” (Art. 11k 2 Ustawy), ,,Komisja moze prze-
prowadza¢ szkolenia dla wizytatoréw” (Art. 111 3 Ustawy), Komisja ,,prowa-
dzi elektroniczng baze danych” (Art. 11g 2 Ustawy), ,,Podmiot uprawniony
przekazuje Komisji [...] optaty za kazda zarejestrowang osobe i za wydanie
certyfikatu” (Art. 11g 7 Ustawy), ,,Komisja bada prawidlowo$¢ oceny prac eg-
zaminacyjnych” oraz ,,przechowuje protokét i dokumentacje egzaminu” (§ 13
Rozporzadzenia MNiSW z 11 grudnia 2015 r.), ,,Komisja przekazuje podmio-
towi uprawnionemu zestawy zadan egzaminacyjnych” (§ 8 i 9 Rozporzadze-
nia MNiSW z 26 lutego 2016 r.), ,,Komisja dokonuje ponownej oceny pracy
egzaminacyjnej” (§ 26 Rozporzadzenia MNiSW z 26 lutego 2016 1.), ,,Komi-
sja przekazuje certyfikat” (§ 29 Rozporzadzenia MNiSW z 26 lutego 2016 1.).
Wprawdzie § 11 Rozporzadzenia MNiSW z 11 grudnia 2015 r. stanowi, ze
,,obstuge administracyjno-finansowa Komisji zapewnia BUWiWM?”, jednakze
przepis ten precyzuje, ze obsluga ta obejmuje jedynie przygotowywanie posie-
dzen Komisji, obstuge rachunku bankowego, administrowanie strong interne-
towa oraz archiwizacj¢ dokumentow.

Za co najmniej problematyczne uznano okreslenie ,,ustalanie zestawow
zadan egzaminacyjnych” jako zadania Komisji (Art. 11k 1. 5 Ustawy), ktore
obejmuje prawdopodobnie cato$¢ merytorycznych, badawczo-rozwojowych
prac zwigzanych z tworzeniem zadan egzaminacyjnych, opracowywaniem i pi-
lotazem nowych egzaminow (wypetnienie w calo$ci zapisu Art. 11a. 3 Ustawy
oznacza konieczno$¢ przygotowania kazdego roku dziesieciu roznych egzami-
noéw w kilku wersjach, stosownie do liczby sesji egzaminacyjnych), analizg ja-
kos$ci zestawow egzaminacyjnych, jakosci oceniania itd. — dziatania, o ktorych
nigdzie indziej (ani w Ustawie, ani w Rozporzadzeniach) si¢ nie mowi, a ktore
stanowig najwazniejszy sktadnik kazdego tego typu systemu.

Komisja stwierdzita, Zze nadmierna szczegdtowos¢ przepisow nowej Usta-
wy nie idzie w parze z ich precyzja, co bedzie oznaczato koniecznos¢ uzyska-
nia dodatkowych wyktadni. Oto tylko dwa przyktady:

Art. 11a.
1. Cudzoziemiec lub obywatel polski na state zamieszkaly za granica moze uzy-
ska¢ urzedowe poswiadczenie znajomosci jezyka polskiego jako obcego po zdaniu

egzaminu z j¢zyka polskiego jako obcego, zwanego dalej ,,egzaminem”.
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Watpliwosci budzi tu sformutowanie ,,obywatel polski na state zamieszkaty
za granicg”: nie okres$lono, jakie dokumenty maja potwierdzic¢ taki stan rzeczy.

3. Certyfikat poswiadcza znajomo$¢ jezyka polskiego jako obcego na jednym z na-
stepujacych poziomow bieglosci jezykowe;:

1) Al, A2, B1, B2, C1 i C2 — w grupie dostosowanej do potrzeb 0sob dorostych,

2) Al, A2, B1 i B2 — w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mtodziezy

Niejasny jest tu przedziat wiekowy drugiej grupy docelowej —dzieci i mtodziezy.

Przeprowadzona we wrzesniu 2016 r. wedlug przepisow ustawy i rozpo-
rzadzen jej towarzyszacych pierwsza sesja egzaminacyjna przyniosta catg li-
ste krytycznych uwag szczegotowych, ptynacych zarowno ze strony szesciu
podmiotow uprawnionych, ktore przeprowadzily egzaminy dla ogolnej liczby
ponad 500 kandydatéw, jak i ze strony obstugujacego nowy system sekretaria-
tu Panstwowej Komisji. Najwazniejsza z tych uwag praktycznych dotyczyta
przeniesienia na mocy ustawy poprawy wypowiedzi pisemnej z zapewniaja-
cego spojnos¢ oceny oceniania centralnego (przez wyspecjalizowany w tym
zespot) do rozproszonych lokalnie podmiotow uprawnionych do przeprowa-
dzania egzaminu, co w polgczeniu z brakiem formalnego wymogu wyszkolenia
cztonkow komisji egzaminacyjnych moglo zdaniem Komisji prowadzi¢ wprost
—1pokazaty to rezultaty kontrolnej oceny tych prac z pierwszej sesji egzamina-
cyjnej — do obnizenia jako$ci oceny.

Podczas posiedzenia Komisji 25 pazdziernika 2016 r. sformutowano
w zwigzku z tymi problemami stanowczy postulat pilnej zmiany przepisow
regulujacych poswiadczanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Wska-
zano, ze najlepszym rozwigzaniem bytoby, aby nowa regulacja ograniczala si¢
do wskazania lub utworzenia instytucji, ktorej to zadanie mozna by zlecic,
oraz okreslenia zasad jej finansowania i funkcjonowania. Pozostate proce-
dury szczegolowe, zwigzane z samymi egzaminami, lepiej byloby pozosta-
wi¢ do wypracowania przez t¢ instytucje. W ocenie Komisji sformutowane;j
na tym posiedzeniu nalezaloby stworzy¢ takie regulacje prawne, aby byty jasno
okreslone zadania i sposéb dziatania trzech podstawowych sktadnikow insty-
tucjonalnych, obecnych w wiekszosci systemow poswiadczania znajomosci
jezykow obcych w Europie i Swiecie:

» centrum administracyjnego, ktorego dzialania obejmowatyby obstu-

ge organizacyjng, informacyjng, informatyczng, promocyjng, finansowa

1 prawna;

* centrum badawczo-rozwojowego, ktorego dziatania zapewniatyby ob-

sluge merytoryczng systemu obejmujaca opracowywanie materialow eg-

zaminacyjnych, analizy i badania jako$ciowe, szkolenia, publikacje, udziat

w krajowych i miedzynarodowych konferencjach i stowarzyszeniach;



120 Waldemar Martyniuk

* rady naukowej, czyli zgromadzenia ekspertow w rodzaju obecnej Pan-

stwowej Komisji, nadzorujacej funkcjonowanie systemu.

Starania nowej Komisji ds. Poswiadczania Znajomosci Jgzyka Polskiego
jako Obcego o zmiang dysfunkcjonalnych przepisow Ustawy z dnia 12 czerw-
ca 2015 r. o zmianie ustawy o jezyku polskim oraz ustawy o organizacji
i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych trwaty przez cata pierwsza kadencje
2016-2020 i byly kontynuowane do konca drugiej kadencji 2020-2024. Ich
skutek byt 1 jest watpliwy — odpowiednie departamenty ministerialne podjety
wprawdzie pewne dziatania i legislacyjna machina ruszyta, jednakze do chwili
obecnej (lipiec 2024) nie udalo si¢ do tej zmiany doprowadzic.

4. CERTYFIKACJA ZNAJOMOSCI JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO JAKO INSTRUMENT POLSKIEJ
POLITYKI MIGRACYJNEJ

Trudno$ci wynikajgce z opisanych wyzej problematycznych regulacji
prawnych nie zahamowatly jednak akcji egzaminacyjnej ani nie spowodowa-
ly spadku zainteresowania ze strony zdajgcych. Wrecz przeciwnie — od roku
2018 zaznaczyt si¢ trend rosnacy, gdy chodzi o liczbg 0s6b zainteresowanych
uzyskaniem certyfikatu. Trend ten przybral w kolejnych latach charakter lawi-
nowy, a elektroniczna rejestracja na niektore sesje egzaminacyjne byta zamy-
kana juz po pierwszych kilku minutach z powodu braku miejsc. Jak pokazuja
statystyki, liczba zdajacych egzaminy wzrosta z poziomu 2803 w roku 2017
do 17 487 w roku 2023 (wyk. 1).

Rosnace gwaltownie zainteresowanie certyfikatami znajomosci jezyka
polskiego jako obcego byto — i nadal jest — skutkiem wprowadzenia dwoch
nowych regulacji prawnych dotyczacych polityki migracyjnej RP: Ustawy
o obywatelstwie polskim z 2 kwietnia 2009 r. oraz Ustawy o cudzoziemcach
z 12 grudnia 2013 r. Ta pierwsza w wersji znowelizowanej w 2018 r. natozyta
na cudzoziemcow ubiegajacych si¢ o uznanie za obywatela polskiego obowia-
zek posiadania znajomosci jezyka polskiego potwierdzonej urzedowym po-
$wiadczeniem, czyli certyfikatem Panstwowej Komisji, na poziomie biegltosci
jezykowej co najmniej B1, $wiadectwem ukonczenia szkoty w Rzeczypospo-
litej Polskiej lub swiadectwem ukonczenia szkoty za granica z wyktadowym
jezykiem polskim. Podobny obowigzek wprowadzita ta druga Ustawa w proce-
durze ubiegania si¢ przez cudzoziemcoéw o zezwolenie na pobyt rezydenta dtu-
goterminowego Unii Europejskiej. Zwtlaszcza ta druga Ustawa, w potaczeniu
z rosngcymi, zwlaszcza po otwartej napasci Federacji Rosyjskiej na Ukraing,
falami migrantéw i uchodzcow, spowodowala prawdziwa ‘eksplozje’ liczby
0s60b chcacych uzyskaé jakze cenny w tej sytuacji certyfikat znajomosci jezyka
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polskiego jako obcego na poziomie B1. Pokazuje to jasno zestawienie na wy-
kresie 2.

Wykres 1. Liczba zdajacych egzaminy certyfikatowe w latach 20042024
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Wykres 2. Liczba zdajacych egzaminy certyfikatowe w latach 2004—2024 z podzia-
fem na poziomy
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Nalezy podkresli¢, ze wprowadzenie tych dwoch wymogow prawnych
odbyto si¢ bez merytorycznej konsultacji z Panstwowg Komisja ds. Poswiad-
czania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, ktora zostata postawiona
wobec catkowicie nowej sytuacji bez uprzedzenia i mozliwosci dostosowania
systemu do nowych wymagan, zasadniczo zmieniajacych zakladany wczesniej
profil zdajacych. Ozywione zainteresowanie cudzoziemcow uzyskaniem cer-
tyfikatu wzbudzita takze wprowadzona przez Ustawe z dnia 20 lipca 2018 r.
Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce mozliwos¢ zwolnienia z optat za studia
na polskich uczelniach publicznych zaréwno oséb o statusie rezydenta dtugo-
terminowego UE, jak i posiadaczy certyfikatu poswiadczajacego znajomosé
jezyka polskiego jako obcego co najmniej na poziomie bieglosci jezykowej
C1. Wprowadzone bez porozumienia z Panstwowa Komisja nowe regulacje
w szybkim tempie spowodowaty zablokowanie systemu certyfikacji i tak ob-
cigzonego nadmiernie biurokratycznymi procedurami okreslonymi w znoweli-
zowanej w 2015 r. Ustawie o jezyku polskim. Panstwowa Komisja i rozmaite
urzedy panstwowe zostaty zasypane skargami na niewydolno$¢ systemu kiero-
wanymi przez sfrustrowanych kandydatow, ktorzy nie byli w stanie dostac si¢
na egzamin, a jesli juz im si¢ udato do egzaminu przystgpi¢, to na wydanie
upragnionego certyfikatu musieli czekac kolejne dlugie miesigce.

W odpowiedzi na interpelacj¢ poselska w tej sprawie przygotowanej
w lipcu 2022 r., a takze w apelu skierowanym we wrzesniu 2022 r. do Dy-
rektoréw Departamentu Wspolpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego i Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej, ktora
przejeta obowigzki obstugi systemu po rozwigzaniu BUWiWM, Panstwowa
Komisja wskazata na dramatyczny stan systemu urzedowego poswiadczania
znajomosci jezyka polskiego jako obcego i pilng potrzebg nowelizacji Ustawy
o jezyku polskim. W ocenie Komisji w wyniku nowelizacji z 2015 r. nastapi-
lo zbyt szerokie otwarcie i rozbudowanie dotychczasowego systemu bez za-
pewnienia odpowiednich warunkow $wiadczenia ustugi publicznej, jaka jest
organizowanie panstwowych egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego przy
braku stosownego zaplecza merytorycznego, administracyjnego i informatycz-
nego. Komisja przypomniata, ze zglaszata juz wielokrotnie do MNiSW poprzez
Departament Wspodtpracy Miedzynarodowej, ze w obecnym stanie prawnym
nie jest w stanie zagwarantowa¢ prawidlowego funkcjonowania oraz standar-
dow jakosci panstwowego systemu po$wiadczania znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego. Komisja wskazata, ze system urzedowego poswiadczania
znajomosci jezyka polskiego jako obcego jest stale rozbudowywany i obejmuje
juz ponad 50 podmiotéw uprawnionych do organizacji egzaminéw na catym
swiecie — od Nowego Jorku po Pekin — a w kolejce czekaja kolejne wnioski
o nadanie uprawnien. Zapotrzebowanie na certyfikaty znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego — szacowane juz na min. 20 000 rocznie — takze stale ro$nie,
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m.in. w zwigzku z wymaganiami wynikajacymi z wejécia w zycie nowych
— przywotanych wyzej — aktow prawnych, a takze w obliczu konsekwencji
wojny w Ukrainie i naptywu ogromne;j fali uchodzcéw z tego regionu. Komi-
sja stwierdzita, ze w obecnym stanie prawno-organizacyjnym nie jest mozli-
we sprostanie tym potrzebom z zachowaniem nalezytych standardéw, co jest
przedmiotem skarg obywatelskich i interpelacji poselskich i naraza na szwank
reputacj¢ MEIN, NAWA, Panstwowej Komisji — a tym samym ogodlnie pojety
prestiz Rzeczpospolitej Polskiej i pozycji jezyka polskiego w §wiecie.

Opinia Komisji zostata w petni uwzgledniona w wystapieniu pokontro-
Inym Najwyzszej Izby Kontroli, ktéra przeprowadzita drobiazgowa kontrole
dziatan Komisji w zakresie koordynacji i nadzoru nad funkcjonowaniem syste-
mu poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego za lata 2019-2022.
Panstwowa Komisja przyznata, ze zdaje sobie sprawe z faktu, iz obecnie moz-
liwosci rejestracji na egzamin w poszczegdlnych podmiotach uprawnionych
podczas kolejnych sesji egzaminacyjnych sg dalece nieadekwatne do liczby
kandydatéw zainteresowanych przystgpieniem do egzaminu. Wyjasnila jed-
nakze, ze jest to spowodowane tym, iz system urzgdowego poswiadczania zna-
jomosci jezyka polskiego zostal pierwotnie przygotowany do potwierdzania
ogolnej, ‘akademickiej’ sprawnosci jezykowej i nie byt ukierunkowany na ob-
stuge potrzeb migracyjnych. Obecny system zostal — odrgbnymi przepisami
— doraznie zaanektowany do tego rodzaju potrzeb, co spowodowato jego nie-
droznos¢ (Janowska 2022). Komisja zglosila postulat pilnej zmiany przepisow
naktadajacych wymog przedkladania panstwowego certyfikatu znajomosci
jezyka polskiego jako obcego w sytuacjach, gdzie nie jest to konieczne, zwra-
cajac przy tym uwage, ze integracji ogromnej liczby uchodzcow wojennych
z Ukrainy na polskim rynku pracy nie powinno si¢ zaczyna¢ od naktadania
na nich wymogu uzyskiwania panstwowego certyfikatu znajomosci jezyka
polskiego jako obcego, ukierunkowanego na tzw. ,,akademickie” sprawnosci
jezykowe, ktore w wielu potencjalnych miejscach pracy nie sa im niezbedne
— araczej od szybkiej organizacji szkolen jezykowo-merytorycznych stosow-
nych dla danej branzy i danego miejsca pracy, do ktorych moga bez zbedne;j
zwloki aplikowac.

Komisja z zadowoleniem przyjela podjeta w koncu decyzje Ministra
o uruchomieniu procedur nowelizacji Ustawy o jezyku polskim w zakresie po-
$wiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego i odnosita si¢ szczego-
lowo do kolejnych propozycji zmian obowigzujacych przepisow ustawowych.
Dyskusja nad wstgpnym projektem odbyta si¢ na posiedzeniu Komisji 5 paz-
dziernika 2021 r., a na posiedzeniu w dniu 4 lipca 2022 r. zajeto si¢ finalng
wersjg projektu nowelizacji Ustawy. Komisja uznata cze$¢ z zaproponowa-
nych nowych regulacji za zgodna z jej postulatami, wskazujac jednoczesnie,
ze projekt wymaga dalszych konsultacji we wskazanych zakresach, ktore moga
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zosta¢ uregulowane w rozporzadzeniach wykonawczych. Do tych zakreséw
nalezg zdaniem Komisji kwestie wprowadzenia mozliwosci zdawania egzami-
noéw on-line, nadawania uprawnien do organizowania egzamindéw oraz stwo-
rzenia stosownych ram dla zbudowania stabilnego zaplecza merytorycznego
— badawczo-rozwojowego.

Komisja przypomniata, ze od poczatku swojego powolania wskazuje
na dysfunkcjonalno$¢ dotychczas obowigzujacych przepisow, w ktérych nie
przewidziano utworzenia pelnowymiarowego centrum certyfikacji, ktore pro-
wadzitoby nie tylko obstuge administracyjno-finansows, lecz takze merytorycz-
na, zwigzang z przygotowywaniem zadan i arkuszy egzaminacyjnych, obstuga
egzaminow, badaniem poprawnos$ci oceniania, wydawaniem i dystrybucja cer-
tyfikatow itp. Jako Ze podjete przez Ministerstwo z inicjatywy Panstwowej
Komisji i prowadzone juz od ponad dwdch lat prace zmierzajace do poprawy
istniejacego stanu prawno-organizacyjnego nie przyniosty dotychczas zadnego
efektu, Komisja zaapelowata, aby prace te zdecydowanie przyspieszy¢ i jak
najszybciej doprowadzi¢ do oczekiwanych zmian.

Do chwili obecnej (lipiec 2024) zmian tych nie udato si¢ jednak wprowa-
dzi¢. Zmienione zostaty jedynie przepisy dotyczace potwierdzania znajomosci
jezyka polskiego przy ubieganiu si¢ o zezwolenie na pobyt rezydenta dtugo-
terminowego w Unii Europejskiej. W dniu 24 czerwca 2023 1. weszly w zycie
zmiany w przepisie Ustawy z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach (Dz.U.
72023 1., poz. 519 z p6zn. zm.), ktory odwotywat si¢ do urzedowego poswiad-
czenia znajomosci jezyka polskiego. Minister Spraw Wewngetrznych i Admini-
stracji wydat Rozporzadzenie z dnia 31 maja 2023 r. w sprawie nowego wykazu
poswiadczen znajomosci jezyka polskiego potwierdzajacych znajomos¢ tego
jezyka wymagana do udzielenia zezwolenia na pobyt rezydenta dtugotermi-
nowego Unii Europejskiej (Dz.U. poz. 1076), ktore rowniez weszto w zycie
z dniem 24 czerwca 2023 r. Do wymaganego dotychczas panstwowego certy-
fikatu na poziomie co najmniej B1 dodano takze certyfikaty dwoch instytucji
prywatnych: European Consortium for the Certificate of Attainment in Modern
Languages (ECL) oraz WBT Weiterbildungs-Testsysteme GmbH (TELC), a tak-
ze: za§wiadczenia potwierdzajace znajomos¢ jezyka polskiego zgodnie z Euro-
pejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego Rady Europy wydane przez
uczelnig:

» zatwierdzong przez ministra wilasciwego do spraw wewnetrznych

na potrzeby przyjmowania cudzoziemcow w celu podjecia lub kontynu-

acji studiow na podstawie art. 144 ust. 4 ustawy o cudzoziemcach;

» niepodlegajaca obowiazkowi zatwierdzenia zgodnie z art. 144 ust. 5

ustawy o cudzoziemcach (np. uczelnia akademicka, publiczna uczelnia

zawodowa) i w stosunku do ktérej nie zostala wydana decyzja o zakazie
przyjmowania cudzoziemcéw, o ktorej mowa w art. 144a ust. 1 ustawy

o cudzoziemcach;
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— po zaliczeniu zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego albo ukonczeniu innej for-
my ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego jako obcego (por. https://www.gov.
pl/web/uw-podlaski/zezwolenie-na-pobyt-rezydenta-dlugoterminowego-ue).

Uczelni, o ktorych tu mowa, jest w Polsce ponad 300, wigc zmiana ta mia-
ta zapewne by¢ odpowiedzia na liczne skargi osob chcacych w trybie pilnym
uzyskac¢ certyfikat, spowodowac ,,0dcigzenie” panstwowego systemu i wska-
zaC zainteresowanym latwiejszy sposob wypelnienia ustawowego wymogu.
Istotng wadg tego prostego formalnego rozwigzania jest jednak to, Zze stawia
ono pod wielkim znakiem zapytania merytoryczng rownowazno$¢ tak réznych
dokumentow, ktore maja potwierdza¢ znajomos$¢ jezyka polskiego na danym
poziomie: panstwowego certyfikatu, certyfikatow dwoch instytucji prywatnych
oraz zaswiadczen wydawanych na nieokreslonych wiasnych zasadach przez
uczelnie ,,po zaliczeniu zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego albo ukoncze-
niu innej formy ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego jako obcego”. Tym
samym pojawia si¢ pytanie o sens samego wymagania, ktore staje si¢ zabie-
giem czysto formalnym. Takze i ta zmiana zostata wprowadzona bez konsulta-
cji z Panstwowa Komisja, cho¢ jej Przewodniczacy wzigl znacznie wczesniej
udziat w jednym spotkaniu online z przedstawicielami MSWiA i deklarowat
gotowos$¢ wspotpracy przy opracowaniu stosownych w tym przypadku rozwia-
zan, wskazujac, ze nie powinny si¢ one ogranicza¢ do wymagania certyfikatu,
lecz by¢ poprzedzone dziataniami stwarzajacymi mozliwosci uczenia si¢ jezy-
ka polskiego przez cudzoziemcow-kandydatéw na rezydentow dtugotermino-
wych w naszym kraju. W kazdym razie zmiany te, jak wskazuja dane liczbowe
za okres po ich wejsciu w zycie, nie spowodowaty odptywu kandydatow chca-
cych zdawac panstwowe egzaminy. Najwyrazniej oceniajg oni sami wiarygod-
no$¢ panstwowego certyfikatu znacznie wyzej niz wydawanych przez uczelnie
nieokreslonych zaswiadczen i nie cheg ryzykowac.

5. PODSUMOWANIE

W roku 2024 mingto 20 lat od momentu uruchomienia panstwowego sys-
temu poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Poprzedzito
ten moment pig¢ lat przygotowan prowadzonych pod kierunkiem Komisji ds.
Certyfikacji Jezyka Polskiego jako Obcego. Mozemy wiec mowic o jubileuszu
25-lecia certyfikacji, a nalezatoby przy tym takze uwzgledni¢ ponad siedem lat
wczesniejszych prob standaryzacji oceniania sprawnosci w postugiwaniu si¢
polszczyzna jako jezykiem obcym. Byt to okres peten pozytywnych doswiad-
czen, integrujacych srodowisko glottodydaktyki polonistycznej i modernizuja-
cych jego dziatania (zob. Miodunka i Tambor w tym tomie, a takze Miodunka
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2013 i Zarzycka 2016), ale takze wyzwan, glownie o charakterze legislacyj-
nym i organizacyjnym. Na egzaminy przyjeto w tym czasie 87 654 zdajacych
(dane NAWA, stan na czerwiec 2024) i wydano ponad 75 000 certyfikatow
— na podstawie zdanych egzaminéw (ich zdawalno$¢ utrzymuje si¢ stabilnie
na poziomie ok. 85%) oraz bez konieczno$ci ich zdawania, po spetieniu okre-
slonych ustawowo warunkow. Byto to mozliwe dzigki wspolnemu wysitkowi
wielu os6b i instytucji, ktére, mimo wielu trudno$ci przedstawionych w wiel-
kim skrocie powyzej, z ogromnym zaangazowaniem pracowaty i nadal pracuja
na rzecz profesjonalnego oceniania i certyfikacji znajomosci jezyka polskie-
go jako obcego, w zgodzie z miedzynarodowymi standardami. Nalezy si¢ im
wszystkim ogromne uznanie.
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AUDITING THE CORRECTNESS OF EXAMINATION PAPER ASSESSMENTS
(LEGAL BASIS, PRINCIPLES, PROCEDURES, CONCLUSIONS)

Abstract: Auditing the correctness of examination paper assessments is a legal obligation
imposed by the legislator on the State Committee for the Certification of Proficiency in Polish as
a Foreign Language (PKds.PZJPjO) after the amendment of the Law on the Polish Language in
2015, on the basis of which the authorization to organize and conduct state certificate examina-
tions in Polish as a foreign language (jpjo) was given to the so-called authorized entities. This
allowed a wider access to the examinations for individuals interested in receiving an official
certification of proficiency in Polish. The audits of examination paper assessments are conducted
on the basis of the relevant examination documents, and their results are provided by the PKds.
ZJPjO to the authorized entities. According to the regulations, a minimum of 20% of the papers
are audited after each examination session held by the organizing entity. The article discusses the
legal acts, procedures and principles of the audits carried out, as well as their results and impact
on the quality of examination sheet assessments, standardization and objectivization of results.

Keywords: State Committee for the Certification of Proficiency in Polish as a Foreign
Language, auditing the correctness of examination paper assessments, examination documents,
grading scale

W historii wprowadzania systemu certyfikacji z jezyka polskiego jako
obcego rok 2004 to bez watpienia rok, ktory catkowicie odmienit zarowno
testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo), jak i jego
nauczanie. Wtedy bowiem po raz pierwszy w Polsce (w Krakowie i w War-
szawie) oraz poza jej granicami (w Berlinie) odbyty sie panstwowe egzaminy
certyfikatowe z jpjo na trzech poziomach biegtosci jezykowej (B1, B2 i C2),
bedace ukoronowaniem prac wprowadzajacych oficjalnie do polskiej i europe;j-
skiej glottodydaktyki systemu certyfikacji znajomosci jpjo (por. Przechodzka
2022). Egzamin miatl na celu sprawdzenie znajomosci jezyka polskiego w za-
kresie pigciu sprawnosci sktadajacych si¢ na bieglos¢ jezykowa: rozumienia
ze shuchu, rozumienia tekstow pisanych, poprawno$ci gramatycznej, pisania
oraz mowienia. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze przygotowania do tak waz-
nego wydarzenia, jakim byl pierwszy egzamin certyfikatowy, rozpoczety sie
znacznie wczesniej, albowiem pionierskie prace (zob.: Gaszynska-Magiera
iin. 1999, s. 103—116; Lipinska, Pukas-Palimgka 1999, s. 115-122; Marty-
niuk 2001, s. 495-503) nad polskimi testami bieglosci podjat juz w potowie
lat 90. XX w. zespot pracownikow éwcezesnego Instytutu Polonijnego UJ, kto-
rym kierowat prof. Wladystaw Miodunka. Wprowadzajac testy bieglosci jezy-
kowej?, zamiast stosowanych wczesniej testow osiagniec, cztonkowie zespotu

2 Pierwsze testy bieglosci jezykowej wprowadzono w Krakowie w 1994 r. poczatkowo
na zakonczenie I semestru nauki dla studentow rocznego kursu jezykowego, a w latach 1998—
1999 w Szkole Letniej Kultury i Jezyka Polskiego UJ.
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prawdopodobnie nie przypuszczali, jak dalekosiezne (i to na kilku ptaszczy-
znach) skutki przyniesie ich praca. Krakowskie testy staty si¢ bowiem punk-
tem wyjscia do opracowania koncepcji polskich egzamindéw certyfikatowych.
Kompleksowym przygotowaniem systemu zajeta si¢ powotana w roku 1999
(i dziatajaca do roku 2003) przez Ministra Edukacji Narodowej Komisja ds.
Certyfikacji Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, w ktorej sktad we-
szli przedstawiciele wiodacych w kraju o$rodkéw, zajmujacych si¢ jezykowym
ksztatceniem cudzoziemcow. Funkcje przewodniczacego Komisji od poczatku
jej istnienia petnit prof. Wiadystaw Miodunka.

W 2003 r. w wyniku nowelizacji Ustawy o jezyku polskim z dnia 11 kwietnia
2003 r. (Dz.U. z 30 kwietnia 2003 1., nr 73, poz. 661) Komisja dzialajaca spotecz-
nie zostata przeksztatcona przez Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu w porozu-
mieniu z Ministrem Kultury w Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego (dalej: PKPZJPjO). Funkcje przewodniczacego
nowej Komisji powierzono prof. Wiadystawowi Miodunce®, ktory kierowat jej
pracami do roku 2016, do chwili kolejnej nowelizacji aktow prawnych.

Do zadan PKPZJPjO nalezato, m.in., powolywanie sktadow konkretnych
komisji egzaminacyjnych, ktore przeprowadzaty egzamin w ramach tzw. se-
sji wyjazdowych organizowanych na wniosek krajowych i zagranicznych in-
stytucji zajmujacych si¢ nauczaniem jpjo. Funkcje przewodniczacych komisji
pehili przedstawiciele PKPZJPjO, natomiast jej czlonkowie oraz sekretarz
rekrutowali si¢ sposrod cztonkéw Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatorow
funkcjonujacego przy Komisji. Czlonkowie Zespotu opracowywali nie tyl-
ko testy i dokumenty egzaminacyjne zatwierdzane przez Komisje, ale takze
sprawdzali i oceniali arkusze. Sprawdzanie i ocenianie arkuszy odbywato si¢
centralnie, a wyniki egzaminu — dopiero po ich zatwierdzeniu przez Komisj¢
— oficjalnie przekazywano zdajagcym za posrednictwem Biura Uznawalnos$ci
Wyksztatcenia i Wymiany Miedzynarodowej, ktore do 2017 r. zajmowato si¢
obstlugg systemu certyfikacji; zadanie to przejeta nastepnie Narodowa Agencja
Wymiany Akademickiej (dalej: NAWA).

Z uwagi na rosnace z roku na rok zainteresowanie polskimi certyfikata-
mi i niezwykle dynamiczny przyrost liczby zdajacych, zwlaszcza po wejsciu
w zycie w 2012 r. nowych przepiséw dotyczacych uzyskania przez cudzoziem-
cOw polskiego obywatelstwa (Ustawa z dnia 2 kwietnia 2009 r. o obywatelstwie
polskim; Dz.U. z 2012 r., poz. 161), a takze ze wzglgdu na koniecznos¢ wpro-
wadzenia nowych poziomow biegtosci jezykowej z podzialem na dwie grupy
zdajacych* ustawodawca postanowit zdecentralizowaé system, zeby zapew-

3 Profesor Wtadystaw Miodunka kierowat pracami Komisji do roku 2016, a wigc do czasu
wprowadzenia zmian w Ustawie o jezyku polskim.

4 Pierwsza to egzamin dostosowany do potrzeb osob dorostych, druga — dostosowany
do potrzeb dzieci i mtodziezy.
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ni¢ mozliwo$¢ zdawania egzaminu jak najszerszej grupie zainteresowanych.
Miato to nastapi¢ dzigki nadaniu stosownych uprawnien do przeprowadzania
egzaminu i sprawdzania arkuszy tzw. podmiotom uprawnionym (dalej: PU;
Ustawa o zmianie ustawy z dnia 12 czerwca 2015 r. 0 zmianie ustawy o jezyku
polskim oraz ustawy o organizacji i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych;
Dz.U. z dnia 11 sierpnia 2015 r., roz. 2a, art. 11b.). Nowelizacja aktow praw-
nych objeta takze dziatalnos¢ PKPZJPjO. Na jej miejsce powotano w 2016 r.
Panstwowa Komisj¢ do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego (dalej: PKds.PZJP;jO).

W mysl obowigzujacych obecnie przepisow przewodniczacego komisji
egzaminacyjnych PU zgtasza do PKds.PZJPjO na miesigc przed terminem eg-
zaminu. Osoby uprawnione do petnienia tej funkcji rekrutuja si¢ sposrod osob
znajdujacych si¢ na ministerialnej liscie egzaminatoréw?®, za$ cztonkow komi-
sji egzaminacyjnych powotuje PU zgodnie z wymogami zawartymi w ustawie
(Ustawa o zmianie ustawy z dnia 12 czerwca 2015 r. 0 zmianie ustawy o jezyku
polskim oraz ustawy o organizacji i funkcjonowaniu funduszy emerytalnych;
Dz.U. z dnia 11 sierpnia 2015 r., poz. 1132, art. 11e, p. 1-3).

Z uwagi na decentralizacj¢ systemu certyfikacji i w trosce o jako$¢
sprawdzania i oceniania arkuszy egzaminacyjnych ustawodawca natozyl na
PKds.PZJPjO obowigzek badania prawidlowosci oceny prac egzaminacyjnych
po kazdym egzaminie przeprowadzonym przez dany PU. Zgodnie z przepisami:

2. Badanie obejmuje co najmniej 20% prac egzaminacyjnych wybranych losowo
sposrod prac egzaminacyjnych przekazanych przez podmiot uprawniony wraz z pro-
tokotem egzaminu. 3. W przypadku, gdy liczba prac egzaminacyjnych bedacych
zalgcznikiem do protokotu z egzaminu jest mniejsza niz pi¢¢, badaniu podlegaja
wszystkie prace. [...]. Komisja informuje przewodniczacego komisji egzaminacyj-
nej, o ktorej mowa w art. 11e ust. 1 ustawy, oraz podmiot uprawniony organizujg-
cy egzamin o nieprawidtowos$ci stwierdzonej w wyniku badania, o ktorym mowa
w § 13 ust. 1, skutkujacej zanizeniem lub zawyzeniem wyniku egzaminu i wzywa
do zlozenia wyjasnien w wyznaczonym terminie (Rozporzadzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11 grudnia 2015 r. w sprawie Panstwowej Komisji
do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, Dz. 1. 2015,
§ 13, p. 2-3).

W celu realizacji ustawowych zadan PKds.PZJPjO powolata w 2016 r.
Zesp6t Badajacy Prawidlowo$¢é Oceny Prac Egzaminacyjnych (dalej: Zespot
BPOPE). Podstawowy sktad Zespotu BPOPE tworza cztonkowie dawnego Ze-
spotu Autoréw Zadan i Egzaminatorow (funkcjonujacego w latach 2000-2015),

5 Zob.: Lista egzaminatoréw jezyka polskiego jako obcego, www.gov.pl/web/nauka/lista-
-egzaminatorow-jezyka-polskiego-jako-obcego [20.06.2024].
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a wigc osoby z wieloletnim do$wiadczeniem w egzaminowaniu, sprawdzaniu
i ocenianiu arkuszy egzaminacyjnych. Cztonkowie zespotu nie sg etatowymi
pracownikami NAWA, pracuja na zlecenie PKds.PZJPjO, a wyniki ich pra-
cy podlegaja klauzuli tajno$ci, stad m.in. nie mogg informowac si¢ nawzajem
o PU, ktorych arkusze badaja pod katem jakos$ci sprawdzania i prawidlowosci
oceny. Z uwagi na rosnace potrzeby sktad Zespotu BPOPE jest systematycznie
poszerzany o nowe osoby i obecnie liczy 45 0sob.

Cztonkiem Zespotu moze by¢ osoba spetniajaca (na mocy wewngtrznych
ustalen PKds.PZJPjO) okreslone warunki, a mianowicie:

* posiadajgca minimum trzyletnie doswiadczenie egzaminacyjne (ak-

tywne uczestnictwo w pracach co najmniej o§miu komisji egzaminacyj-

nych) oraz minimum pigcioletnie do§wiadczenie w nauczaniu jpjo;

* posiadajaca uprawnienia do petienia funkcji przewodniczacego komi-

sji egzaminacyjnej (wymog fakultatywny);

» posiadajgca rekomendacje przewodniczacego (cztonka Zespotu BPOPE)

komisji egzaminacyjnej, w pracach ktorej brata czynny (pelny) udziat;

* posiadajagca pozytywna ocen¢ (minimum z trzech sesji egzamina-

cyjnych) jako sprawdzajaca arkusze egzaminacyjne (zwlaszcza modut

Pisanie);

» ktdra otrzymata pozytywna ocen¢ 0sob koordynujacych prace Zespotu.

Podstawg badania jakos$ci sprawdzania i oceniania arkuszy egzaminacyj-
nych sg stosowne dokumenty, do ktérych naleza:

— klucze do zadan wraz z transkrypcjami nagran do testowania sprawno-

§ci rozumienie ze stuchu;

— aktualna wersja Informatora/Informatorow?®;

— Instrukcje’” wraz ze szczegdtowymi Kryteriami oceny wypowiedzi pi-

semnej 1 wypowiedzi ustnej;

— dokumenty wewngetrzne: karty badania prawidtowosci oceny prac eg-

zaminacyjnych dolaczane do kazdego arkusza wraz ze szczegotowymi

informacjami o jakosci sprawdzenia i oceny wszystkich zadan, karta au-

dytora, wytyczne dotyczace zasad i procedur badania oraz sporzadzania

dokumentacji po zakonczonym badaniu, wystandaryzowane wytyczne

klasyfikacji bledow itp.
Sa to zatem te same dokumenty, w oparciu o ktore sg sprawdzane i oceniane
arkusze przez cztonkow komisji egzaminacyjnych pracujacych w PU.

¢ Informatory zawieraja zasady sprawdzania i oceniania poszczeg6lnych modutow, kla-
syfikacj¢ btedow, a takze wskazowki techniczne dotyczace sposobu i miejsca zapisu przyzna-
nej punktacji oraz sposoby oznaczania w module Pisanie kategorii poszczegdlnych bledow
jezykowych.

" Instrukcje zawieraja szczegbtowe zasady sprawdzania i oceniania modutu Pisanie
oraz tabele z punktacja za poszczegdlne kategorie oceny wypowiedzi pisemnych.
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Kazde badanie odbywa si¢ dwutorowo i dotyczy:

— jako$ci sprawdzania modutow;

— prawidlowosci ich oceny.

Podczas badania zwraca si¢ uwage na poprawno$¢ danych znajduja-
cych si¢ na gtownej oktadce arkusza, ktore muszg zawiera¢ wszystkie wyma-
gane informacje (czytelne imi¢ i nazwisko zdajacego, miejsce i datg egzaminu,
dane liczbowe i procentowe wynikow z poszczegolnych modutow, podkreslo-
ny wynik koncowy: pozytywny/negatywny).

W modutach Rozumienie ze stuchu, Rozumienie tekstow pisanych, Po-
prawnos¢ gramatyczna ocena jakosci sprawdzania uwzglednia:

* oznaczenie poprawnej/niepoprawnej odpowiedzi zgodnie z kluczem;

* sposOb oznaczania punktacji zgodny z wytycznymi zawartymi

w Informatorze;

* sposob oznaczania bledow w danym module zgodnie z wytycznymi

(Informator, Instrukcje);

* poprawnos¢ w sumowaniu punktow za zadanie oraz za modul;

* zgodne z wymogami podpisy sprawdzajacych (czytelny podpis to pet-

ne i wyrazne imi¢ i nazwisko sprawdzajacego).

W module Pisanie ocena jako$ci sprawdzania uwzglednia:

* sposob oznaczania poszczegodlnych kategorii bledow (zgodnos¢ z In-

formatorem i Instrukcjami);

* liczbe pominigtych btedow oraz ich wage;

 klasyfikacj¢ btedow w oparciu o wytyczne zawarte w Instrukcji;

» uzupehienia tabel znajdujacych sie¢ w module (punktacja czastkowa

1 ogolna, liczba poszczegodlnych kategorii btedow, liczba stow 1 objetosé

procentowa prac).

W module Mowienie uwzglednia si¢ przede wszystkim poprawno$¢ obli-
czen punktacji przyznawanej w ramach poszczegdlnych komponentéw oceny
z uwagi na to, ze odpowiedzi ustne nie sg nagrywane, stagd nie mozna oce-
ni¢ poprawnos$ci przyznanej przez cztonkow komisji egzaminacyjnych liczby
punktow.

W ocenie jakosci sprawdzania modutu Pisanie badajacy positkuja si¢ na-
stepujaca skala ocen, a mianowicie:

— rzetelnie: prace sprawdzono zgodnie z Instrukcja i Kryteriami oceny,
wszystkie btedy zostaly zauwazone, nie ma zastrzezen do ich klasyfikacji, sto-
wa i procentowa objetos$¢ prac policzono wiasciwie;

— dokladnie: wszystkie btedy zostaty zauwazone (pomini¢to 1-3 bledy

o niewielkiej wadze), wystepuja drobne réznice w klasyfikacji bledow;

— dos$¢ dokladnie: pominieto kilka bledéw, wystepuja niewielkie roznice

w klasyfikacji btedow;

— niezbyt dokladnie: pomini¢to ponad 5 btedow (6-10), ale przewazaja
btedy o niewielkiej wadze, niepoprawnie (niewlasciwie) sklasyfikowano
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czes$¢ bledow (do 10), np.: uznawanie btedéw gramatycznych za ortogra-

ficzne (np. brak nosowosci w 1. os. 1. poj. w koniugacji -¢/-sz); uznawanie

btedoéw powtarzajacych si¢ za nowe;

— niedokladnie: pominigto wiele btedow (od 10 wzwyz, zwlaszcza gra-
matycznych i leksykalnych), niezgodna z Instrukcja klasyfikacja bledow
(od 10 wzwyz), niezaznaczanie innych btedow (np. gramatycznych, lek-
sykalnych) we fragmentach uznanych za btedy stylistyczne itp.

Przy zastosowaniu odpowiedniej oceny, w przypadku wystepujacych po-
mini¢¢ bteddw, kazdorazowo brana jest pod uwage: 1) ich waga; 2) stosunek
liczby pominigtych btedéw do ogdlnej liczby btedow zauwazonych przez oso-
be sprawdzajaca.

Badajac prawidlowo$¢ oceny prac egzaminacyjnych, audytor stosuje
W swojej opinii nastepujace okreslenia:

— prace oceniono wlasciwie i zgodnie z Kryteriami oceny (brak jakich-
kolwiek sugestii zmian punktacji czastkowych, punktacja czastkowa
oraz punktacja za modut audytora i sprawdzajacego jest taka sama);

— prace globalnie oceniono whasciwie, przyznana punktacja za modut
miesci si¢ w przedziale +/-2 p. (w sytuacji, gdy ewentualne rozbieznosci
nie maja wptywu na wynik za modut);

— prace oceniono za nisko/za wysoko (proponowana zmiana punktacji
za modut miesci si¢ w przedziale 2,54 p.);

— prace oceniono zdecydowanie za nisko/za wysoko (proponowana zmia-
na punktacji powyzej 4 p.).

Do wybuchu pandemii badanie prawidlowos$ci oceny prac egzaminacyj-
nych (dalej: bpope) odbywalo si¢ w systemie stacjonarnym w biurze NAWA.
Pandemia wymusita zmiang¢ systemu pracy na zdalna, ktora okazata si¢ zdecy-
dowanie lepszym i efektywniejszym sposobem bpope. Z tego wzgledu zdalny
system pracy obowigzuje do chwili obecnej. Badanie odbywa si¢ za posred-
nictwem utworzonej do tego celu specjalnej platformy, na ktdérej znajduje sie
stosowna baza danych, niezbednych do analizy jako$ci sprawdzania i oceniania
(wybranych losowo) arkuszy. Dostep do bazy jest odpowiednio zabezpieczony
loginami i hastami. Kazdy cztonek Zespotu BPOPE posiada w niej swoje in-
dywidualne konto, do ktérego pozostali czlonkowie nie maja dostgpu. Bpope
odbywa si¢ na podstawie skanow arkuszy egzaminacyjnych, ktére PU maja obo-
wigzek dostarczy¢ do Sekretariatu PKds.PZJPjO po zakonczonym egzaminie.
Skany muszg by¢ odpowiedniej jakosci, przygotowane zgodnie z wytycznymi.
Do kazdego sprawdzonego arkusza sporzadzana jest szczegotowa karta bpo-
pe, zawierajaca informacje o wszystkich modutach (zadaniach) sprawdzanych
zgodnie z kluczem oraz szczegdlowa informacja, dotyczaca jakosci sprawdza-
nia i oceny modutu Pisanie. Na podstawie kart sporzadzane sa tabele wysyta-
ne nastepnie do PU, ktore przysytaja informacj¢ zwrotng dotyczaca akceptacji



136 Grazyna Przechodzka

badZ odrzucenia (tu: z merytorycznym uzasadnieniem) proponowanych zmian.
PU majg mozliwos¢ kontaktu z Zespotem BPOPE w celu wyjasnienia podstaw
proponowanych zmian, interpretacji zapisow w dokumentach egzaminacyj-
nych, uzgodnienia ostatecznego wyniku itp. Przed kazda sesja egzaminacyjna
podmioty uprawnione otrzymuja informacje o terminach nadsytania (mailowo)
raportow z wynikami, skanow arkuszy, wymaganej dokumentacji egzamina-
cyjnej, a takze informacje o planowanych terminach otrzymywania tabel po za-
konczonym bpope.

Podstawowym celem bpope jest dbanie o jakos¢ sprawdzania i prawidlo-
wos¢ oceny modutdw, ale istotna jest takze standaryzacja sprawdzania i obiek-
tywizacja oceny, ktora przy egzaminach wysokiej rangi (a takimi sg egzaminy
panstwowe) jest priorytetem. Niezaleznie od miejsca egzaminu arkusze muszg
by¢ sprawdzane i oceniane w poréwnywalny sposob. Niedociggniecia zauwa-
zone podczas badania wynikajg na ogoét z:

— niewielkiego doswiadczenia egzaminacyjnego osob sprawdzajacych
i oceniajacych testy;

— i/lub problemow z interpretacja zapisow zawartych w dokumentach
egzaminacyjnych.

Wyniki bpope pozwalajg na sformutowanie kilku wnioskow, a mianowicie:

1. Zastrzezenia dotyczace sprawdzania i oceniania prac egzaminacyjnych
to czesto rezultat niedostatecznej znajomosci wytycznych znajdujg-
cych sie przede wszystkim w Informatorze, co przeklada si¢ na ocene
jakosci bpope w danym PU. Jest to zjawisko o tyle niepokojace, ze PU
otrzymuja Informator (dokument jawny) na kilka tygodni przed egzami-
nem, a zatem cztonkowie komisji egzaminacyjnych maja wystarczajaco
duzo czasu na doktadne zapoznanie si¢ z jego zapisami po to, zeby spraw-
dza¢ i ocenia¢ moduty zgodnie z wymogami.

2. Zdecydowana wigkszos¢ zastrzezen dotyczy jako$ci sprawdzania i prawi-
dlowosci oceny modutu Pisanie. Cztonkowie komisji zawyzaja (zwykle
dotyczy to prac z poziomu C1) lub zanizaja (prace z poziomu B1) oce-
ne¢ wypowiedzi pisemnych, co $wiadczy o nieodpowiedniej znajomosci
opisu poziomdéw zawartych w Standardach wymagan egzaminacyjnych.
W takich przypadkach cztonkowie Zespotu BPOPE sugerujg zmiany
wynikow koncowych (najczgsciej na pozytywne) przed ostatecznym za-
twierdzeniem ich przez przewodniczacych komisji egzaminacyjnych.

3. Powtarzajace si¢ w stosunku do czgsci PU zastrzezenia dotyczace po-
prawnosci sprawdzania i ocenienia arkuszy to takze brak odpowiednich
szkolen dla os6b sprawdzajacych i oceniajacych testy, ktore PU powinny
przeprowadza¢ w celu eliminacji niedociagnig¢.
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Podsumowujac, mozna stwierdzi¢ na podstawie dotychczasowych do-
swiadczen?, iz jako$¢ sprawdzania i oceniania testow jest coraz wyzsza, co po-
zwala sadzi¢, ze bpope spetnia swoja rol¢ zgodnie z zamysltem ustawodawcy.

Dla przewodniczacych komisji egzaminacyjnych oraz dla PU tabele
z wynikami bpope stanowig bowiem podstawowe zrodto wiedzy o jakosci
pracy poszczegdlnych cztonkow komisji egzaminacyjnych, a ponadto wyko-
rzystywane sa jako material szkoleniowy, w oparciu o ktory wickszos¢ PU
organizuje przed sesjami egzaminacyjnymi warsztaty w zakresie sprawdzania
1 oceniania testow, a szczegdlnie wypowiedzi pisemnych.

Polski system certyfikacji czekajg kolejne zmiany, ale trudno dzis$ stwier-
dzi¢, jaki ostatecznie przybiora ksztalt. Jedno wydaje si¢ jednak pewne:
PKds.PZJPjO nie moze straci¢ kontroli nad jako$cig sprawdzania i oceniania
prac egzaminacyjnych, ktora winna by¢ przeprowadzana przez niezalezny ze-
spot, sktadajacy si¢ z 0sob doswiadczonych w nauczaniu jpjo, egzaminowaniu,
sprawdzaniu i ocenianiu arkuszy zgodnie z wymogami sluzacymi standary-
zacji i obiektywizacji oceny. Certyfikat z jezyka polskiego jako obcego jest
jedynym panstwowym dokumentem poswiadczajacym znajomos$¢ jezyka pol-
skiego na okreslonym poziomie bieglosci jezykowej. Z uwagi na jego range
PKds.PZJPjO powinna monitorowa¢ prace komisji egzaminacyjnych z uwagi
na jego znaczenie i prestiz, wykorzystujac do tego celu uprawnienia nadane
przez ustawodawce. Na ten wlasnie aspekt pracy Komisji zwracat szczego6lng
uwage prof. Miodunka. Niewatpliwie funkcjonowanie panstwowych egzami-
néw z jpjo ani w dawnej, ani w obecnej formie nie byloby mozliwe bez Jego
dziatalnosci na rzecz polskiej certyfikacji. To dzigki wielkiemu zaangazowaniu
Profesora polska certyfikacja rozwijata si¢ i ewoluowala, a glottodydaktyka po-
lonistyczna wzbogacata o kolejne, niezwykle wazne, publikacje’.

To wtasnie Profesor byt inicjatorem i pomystodawcg wielu materiatow
dydaktycznych: nowych podrecznikoéw, zbioréw zadan czy opracowan meto-
dycznych. Byt takze promotorem licznych prac magisterskich i doktorskich,

8 W latach 20162023 + sesja lutowa, kwietniowa i czerwcowa 2024 r. badaniu prawidto-
wosci oceny prac egzaminacyjnych poddano ponad 17 tysigcy arkuszy egzaminacyjnych. W roku
2023 i do chwili obecnej rozpatrzono 43 wnioski o ponowne sprawdzenie arkuszy, sprawdzono
i oceniono 31 arkuszy 0sob o specjalnych potrzebach.

® Zob. np.: Gebal, Miodunka 2020; Janowska i in. 2011; Miodunka 2016; Seretny, Lipif-
ska 2005; Seretny 2010 oraz prace zbiorowe: Jezyk, literatura i kultura polska w swiecie (2016);
O lepsze jutro studiow polonistycznych w swiecie. Glottodydaktyka polonistyczna dzis
(2016); Oswajanie chrzgszcza w trzcinie, czyli o ksztalceniu cudzoziemcow w Instytucie Polo-
nijnym Uniwersytetu Jagiellonskiego (1999); Polonistyka bez granic, t. 1: Wiedza o literaturze
i kulturze (2011); Polonistyka bez granic, t. 2: Glottodydaktyka polonistyczna — wspotczesny
Jjezyk polski — jezykowy obraz swiata (2011); Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Poziomu AI-C1 (2011); Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego (2000).
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ktore powstaly w oparciu o materialy egzaminacyjne. Certyfikatowa i glot-
todydaktyczna dziatalno$¢ Profesora i Jego osobowos$¢ zintegrowala polskie
1 zagraniczne Srodowisko glottodydaktyczne, a wprowadzony dzigki Jego wy-
trwatosci system polskiej certyfikacji podniost prestiz nauczania polszczyzny
1 testowania jej znajomos$ci na obecny wysoki poziom.
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CERTIFICATION AT THE TURN OF THE CENTURY - IN THE LIGHT
OF SEVERAL CONFERENCES FROM 20 YEARS AGO

Abstract: The text is devoted to the beginnings of the development of the certification
system in Poland. The author recalls discussions from the end of the 20th century, paying par-
ticular attention to considerations on the validity of testing the knowledge of cultural issues. She
mentions four conferences, three of which were organised in cooperation with glottodidacticians
from Germany, the Czech Republic, and Ukraine. She points out the twofold nature of these
conferences: the exchange of experiences and the instructional nature of some presentations,
whose aim was to facilitate certification activities in the Czech Republic and Ukraine. She em-
phasises that such activities had a consolidating and integrative effect on the Polish glottodidactic
community.

Keywords: certification, Polish as a foreign language, Polish language glottodidactics,
testing the knowledge of Polish as a foreign language

Integracja polonistycznego srodowiska glottodydaktycznego rozpocze-
la si¢ we wcezesnych latach 90. od spotkan, ktore doprowadzity do powsta-
nia Stowarzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury
Polskiej 1 Jezyka Polskiego jako Obcego. Na spotkaniach konferencyjnych
i seminaryjnych jednym z najwazniejszych i najczestszych tematow niemal
od poczatku byto ujednolicenie systemu egzaminowania i oceniania znajomosci
jezyka polskiego u cudzoziemcdw. Idea certyfikacji byta kolejnym — a jak sie
okazalo najwazniejszym i dotad najtrwalszym — krokiem ku integracji $§rodo-
wiska glottodydaktyki polonistycznej. To jeden z najwazniejszych aspektow
tego wielkiego przedsigwzigcia. Oczywiscie, byly 1 sg tez inne rownie wazne:
promocja jezyka polskiego poza granicami i wejscie glottodydaktyki poloni-
stycznej do wielkiego $wiata jezykow z jednolitym systemem egzaminowania
i oceniania. Umozliwit to akces jezyka polskiego do ALTE. W tymze Sto-
warzyszeniu polski system certyfikacyjny umocowali Wiadystaw Miodunka
1 Waldemar Martyniuk. W 2001 r. W. Miodunka pisat: ,,Komisja ds. Certyfi-
kacji Ministerstwa Edukacji Narodowej [...] dazy do tego, by zasady prowa-
dzenia egzaminow panstwowych z jezyka polskiego odpowiadaty standardom
miedzynarodowym i zasadom ustalanym przez ALTE (Association of Lan-
guage Testers in Europe). Komisja dazy, by Polska stata si¢ jednym z cztonkow
stowarzyszonych ALTE” (Miodunka 2002, s. 491).

Podstawy systemu rodzity si¢ podczas rozméw, dyskusji, czasem nawet
zazartych sporow, przede wszystkim konferencyjnych. Konferencji certyfika-
cyjnych, poswigconych certyfikacji byto wiele. Sposrdd 0sob uczestniczacych
w powstawaniu systemu kazdy pamigta zapewne w sposéb szczeg6lny inng.
Jedna z pamigtnych dyskusji odbyla si¢ na przetomie stuleci i tysigcleci w Cie-
szynie w roku 2000. Byta to czwarta z kolei Miedzynarodowa Konferencja
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wspotorganizowana przez Stowarzyszenie ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych
Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego (powstatego
w 1996 r.) z wybranym uniwersytetem w Polsce. Gospodarzem jej byta Szkota
Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego. Pierwsza konferencja z tego
cyklu odbyta sie w 1996 r. w Krakowie, organizowana wraz z Instytutem Po-
lonijnym Uniwersytetu Jagiellonskiego, kierowanym przez prof. Wtadystawa
Miodunke, druga rok pozniej w 1997 r. ze Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcow Uniwersytetu todzkiego, nastgpnie Centrum Jezyka 1 Kultury
Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcoéw Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie zorganizowalo trzecig konferencje w 1999 r. Czwarta powierzono
Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego. Odbyta si¢ we wrze-
$niu 2000 r. w obiektach Filii US w Cieszynie. Zostata zatytulowana ,Nowe
programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezy-
ka polskiego. Teoria i praktyka”. Osobng sekcje w monografii pokonferencyj-
nej, ktorej nadano tytut ,,Inne optyki” (nazwe konferencji pozostawiajac jako
podtytut), stanowity teksty poswiecone certyfikacji. Sformutowanie ,,inne opty-
ki” miato wtedy gleboki sens, bo postanowiono wydzieli¢ kilka perspektyw,
ktore staty si¢ w pozniejszych latach swoistymi dominantami glottodydaktycz-
nych spotkan. Trzeba wszak podkresli¢, ze optyka, ktora podczas konferen-
cji w Cieszynie mocno si¢ zaznaczyla, byto wlasnie wydzielenie zagadnien
certyfikacyjnych. Ta sekcja wzbudzita niestychanie ozywiong dyskusje — prze-
ciagneta sie bardzo, a rozmowy o przysztej certyfikacji zdominowaty takze
wszystkie przerwy i kuluarowe spotkania. Trendy dyskusji wyznaczyly trzy
wystapienia: Whadystawa Miodunki Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego
jako obcego. Zalozenia ogolne i kalendarium prac, Waldemara Martyniuka
Certyfikatowe testy bieglosci w jezyku polskim jako obcym i Mirostawa Jelon-
kiewicza Kanon kulturowy i kompetencja socjokulturowa w opisie kompetencji
Jjezykowej na potrzeby certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego
(Cudak, Tambor 2002, s. 489-506), pomieszczone w cze¢sci VI publikacji: Cer-
tyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Warto zaznaczy¢, ze dys-
kusje wokot trzeciego tematu trwaja do dzi$. Glottodydaktycy, ktorych mozna
by nazwac ,.kulturowcami”, w wigkszosci nigdy nie pogodzili si¢ do konca
z rezygnacja z testowania w procesie certyfikacji zagadnien z obszaru kultury
polskiej. Dyskusje wciaz sa wszczynane i trwaja — tematyka ta pojawita si¢ na-
wet w trakcie konferencji z okazji 20-lecia certyfikacji (w 2024 r.), co §wiadczy
0 tym, Ze sg to zagadnienia wcigz zywo zajmujace Srodowisko glottodydakty-
koéw polonistycznych.

W 2000 r. profesor W. Miodunka przedstawil dokumenty, ktore wow-
czas byly podstawag tworzacego si¢ systemu. Rok przed ta konferencja,
21.04.1999 r., Minister Edukacji Narodowej powotat Komisje ds. Certyfikacji
Jezyka Polskiego jako Obcego, a w jej sktadzie znalezli si¢: Romuald Cudak
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z Uniwersytetu Slaskiego, Anna Dabrowska z Uniwersytetu Wroctawskiego,
Mirostaw Jelonkiewicz z Uniwersytetu Warszawskiego, Waldemar Martyniuk
(jako sekretarz) i Wiadystaw Miodunka (jako przewodniczacy) z Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Jan Mazur z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lubli-
nie, Bozena Ostromecka-Fraczak z Uniwersytetu Lodzkiego, Tadeusz Zgotka
z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Ministerstwo Edukacji
Narodowej reprezentowaty Elzbieta Bober i Magdalena Mazinska, a ogdlny
nadzor nad Komisjg sprawowal Wilibald Winkler, wiceminister Edukacji Na-
rodowej (Miodunka 2002).

Waldemar Martyniuk zdal relacje z probnych testéw prowadzonych
w Krakowie od 1994 .2 Zatem mozna by uzna¢, ze certyfikacja ma w zasadzie
30 lat, jesli za jej narodziny uzna¢ rozpoczgcie probnego testowania. Koncep-
cje formutowania wymagan egzaminacyjnych i budowy testow, nazwy pozio-
moéw — to wszystko od poczatku drugiego tysigclecia zmieniato si¢ kilkakrotnie.
I zmienia si¢ nadal. W roku 20-lecia oficjalnego systemu certyfikacyjnego fina-
lizowana jest reforma egzaminow dla poziomu B1.

Kiedy powotlywano pierwsza Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego i zorganizowano pierwszy oficjalny eg-
zamin (2004 1.), system byt testowany juz od 10 lat. Ten czas skonsolidowat
srodowisko polonistycznej glottodydaktyki. Wszyscy starali si¢ realizowac da-
zenie, zeby do cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego moéwi¢ jednym
glosem, zeby jednakowo ich ocenia¢, zeby zaswiadczenia otrzymywane w roz-
nych os$rodkach znaczyly to samo i zeby certyfikat jezyka polskiego stat si¢
przedmiotem pozadanym przez osoby uczace si¢ jezyka polskiego na §wiecie.
Chciano doprowadzi¢ do sytuacji, by student, ktory uczyt si¢ jezyka polskiego
na jednym koncu Polski, mégl swoje §wiadectwo przedstawic¢ na drugim krancu
1 by ono wszgdzie znaczyto to samo. Dazono do stanu, w ktérym nauczyciele,
lektorzy i wyktadowcy w roznych o$rodkach mieliby pewnos$¢ co do poziomu
widniejgcego na $wiadectwie. Cel zostat osiagniety. Po 10 latach spotkan, kon-
ferencji, sympozjow, seminariow, rozmow i dyskusji system zostal ujednolico-
ny. Te lata zintegrowaty glottodydaktyczne srodowisko wokot wspolnej idei.

Wiedzg i nabywanymi kompetencjami polonistyczni glottodydaktycy
dzielili si¢ miedzy soba, ale tez chcieli podzieli¢ si¢ nimi z innymi. Zaczgto
od wymiany doswiadczen z partnerem niemieckim.

Juz w grudniu 2005 r. w Lipsku odbyta si¢ Polsko-Niemiecka Konferen-
cja ,,Polityka jezykowa a certyfikacja”. Wzigli w niej udziat z UJ: Waldemar
Martyniuk, Anna Seretny, Ewa Lipinska, z UWr: Anna Dabrowska, Matgorzata
Pasieka, Urszula Dobesz, z UMCS: Jan Mazur, z US: Aleksandra Achtelik, Ur-
szula Zydek-Bednarczuk, Wioletta Hajduk-Gawron, Matgorzata Smereczniak,
Barbara Morcinek (-Abramczyk) i z warszawskiego biura Danuta Szczesna.

2 Stad dodatkowe 10 lat w historii polskiej certyfikacji.
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Do tomu pokonferencyjnego stowo wstepne napisat Wiadystaw Miodunka
(Rytel-Kuc, Tambor, 2006). Zorganizowaty konferencje Jolanta Tambor z US
i Danuta Rytel-Kuc (Schwarz) z Uniwersytetu w Lipsku. Znamienny jest ty-
tut 6wczesnego wystapienia Urszuli Dobesz: Ksztatfcenie ustawiczne autorow
zadan i testow oraz egzaminatorow. Tytul jest znamienny, bo ustawiczno$¢
to bardzo istotna cecha certyfikacyjnej wspolnoty — nieustanne szkolenia i wy-
miana do$wiadczen. Zaden zespot certyfikacyjny — uktadajacych zadania,
zestawiajacy z nich testy, audytujacy i kontrolujgcy — nie byt i nie jest mono-
gamiczny, zaden nie jest jednoosrodkowy i zaden nigdy nie uznal swojej pracy
za ostatecznie zakonczong. Wcigz odbywaja si¢ szkolenia wewnatrz osrodkow,
szkolenia organizowane przez do$wiadczonych przewodniczacych dla poczat-
kujacych egzaminatorow — cztonkéw komisji egzaminacyjnych czy dla kan-
dydatow na wizytatorow. System nieustannie si¢ rozwija i egzaminy tocza si¢
wcigz w nowych lokalizacjach i w nowo nominowanych osrodkach. Niezwykle
wazng funkcje spetnia audyt?, cztonkowie zespotu audytowego nie tylko spraw-
dzaja wymagane przepisami liczby egzaminow, ale rezultaty ich dziatan stuza
ciggtemu edukowaniu komisji egzaminacyjnych, w ktorych wszak uczestni-
czg wcigz nowi egzaminatorzy. Warto wymieni¢ teksty polskich i niemieckich
egzaminatorow, ktorzy dokonywali porownan systemow: polskiego i niemiec-
kiego i1 innych (Anna Dabrowska, Waldemar Martyniuk, Swetlana Mengel,
Hellmut Eckert). Autorzy referatow zastanawiali si¢ nad powodami przyste-
powania do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego (Urszula Dobesz),
co w potowie pierwszego dziesigtka lat XXI w. nie byto sprawg oczywista, wie-
le uwagi pos§wigcono egzaminowaniu poszczegdlnych sprawnosci pod katem
wypracowania najlepszych rozwigzan testowych (Anna Seretny, Ewa Lipin-
ska, Barbara Morcinek (-Abramczyk), Erwin Tschirner). Jan Mazur zasta-
nawiatl si¢ nad wplywem certyfikacji na polityke jezykowa — w jego teksScie
pojawily si¢ stwierdzenia, ktore po latach wciaz sa aktualne.

W 2005 r. z Niemcami wymieniano si¢ informacjami na temat certyfikacji
w obu krajach. Obie strony uznaly efekty konferencji za bardzo inspirujace,
wigc zaproponowano zorganizowanie konferencji trojstronnej — z Czechami,
ktorzy przystepowali do dziela tworzenia systemu certyfikowania swojego j¢-
zyka. Kolejna konferencja odbyta si¢ w Lipsku w roku 2006, czyli w Roku Jezy-
ka Polskiego ustanowionego uchwata Senatu Rzeczypospolitej Polskiej. Wtedy
wyraznie tez wskazano jeden z najistotniejszych celow tworzenia systemu cer-
tyfikacji, jakim byta i jest promocja jezyka polskiego poza granicami kraju.
W uchwale, podjetej w rok po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, napisano:
,»Wejscie do Unii Europejskiej spowodowato, ze troska o polszczyzne nabrata

3 Czyli sprawdzanie losowo wybranych (w wyznaczonej ustawowo liczbie) przez specjal-
ny zespot poprawnosci ocen egzamindw ze wszystkich osrodkow.



146 Jolanta Tambor

nowego wymiaru: nasz jezyk stat si¢ pigtym (pod wzgledem liczby uzytkowni-
koéw) jezykiem Unii Europejskiej i istnieje duza szansa na to, by stat si¢ takze
jednym z najwazniejszych jezykow europejskich. Powinnismy wiec nie tylko
dbac o polszczyzne w kraju, lecz takze upowszechniac ja poza granicami Polski”
(za: Rytel-Kuc, Tambor 2008, s. 16).W tym samym czasie rzad Republiki Cze-
skiej podjal uchwate o programie wspierania czeskiego dziedzictwa kulturowe-
go poza granicami kraju, a za jeden z najistotniejszych punktow tego programu
uznano nauczanie jezyka czeskiego jako obcego (za: Rytel-Kuc, Tambor 2008,
s. 16). Bylo to dla wszystkich bardzo wazne. Okazato sig, ze wysitki certyfika-
toréw przynosza owoce w Polsce, ale sg tez dostrzegane poza granicami — i to,
co bardzo wazne, nie tylko wsrod glottodydaktykow polonistycznych. Sukcesy
polskiej certyfikacji wzbudzily zainteresowanie glottodydaktykow takze in-
nych jezykow. Kolejna konferencja zorganizowana w Lipsku byta wigc konfe-
rencja polsko-niemiecko-czeska. Odbyta si¢ w 2006 . i nosita tytut ,,Polityka
jezykowa w Europie a certyfikacja jezyka polskiego i czeskiego”. Organiza-
torkami byly ponownie Jolanta Tambor i Danuta Rytel-Kuc (Schwarz). Z pol-
skiej strony wzieli w niej udziat: z US: Aleksandra Achtelik, Romuald Cudak,
Agnieszka Madeja, Barbara Morcinek (-Abramczyk), Urszula Zydek-Bednar-
czuk, z UWr: Anna Dabrowska, Malgorzata Pasieka, z UW: Piotr Garncarek,
z KUL: Agnieszka Karolczuk, z UJ: Ewa Lipinska, Anna Seretny, z UL: Iwona
Staby-Goral, z UMCS: Grazyna Przechodzka. O wadze zagadnien podejmowa-
nych przez polskich, niemieckich i czeskich glottodydaktykow §wiadczy m.in.
fakt, ze jeszcze przed rozpoczgciem konferencji mozliwoscia opublikowania
jej rezultatow zainteresowato si¢ Wydawnictwo Peter Lang — monografia tym
razem byta trojjezyczna: polsko-niemiecko-czeska.

Do$wiadczenia certyfikacyjne powodowaty coraz silniejsza integracje
srodowiska glottodydaktycznego, integracja wzmacniata prace certyfikacyjne.
Od samego poczatku system byl sprawa budzaca emocje i napgdzajaca sily
srodowiska. Dyskusje trwaly nieustannie, wcigz starano si¢ system popra-
wiaé i ulepszaé. Stad tytul wstepu do publikacji z drugiej lipskiej konferen-
cji Blaski i cienie certyfikacji autorstwa J. Tambor i D. Rytel-Kuc, w ktérym
autorki staraty si¢ zebra¢ wszelkie uwagi, podsumowa¢ doswiadczenia i opi-
sa¢ dylematy, jakie certyfikacja w pierwszych latach funkcjonowania wywo-
lywata. Wciaz podejmowano wysitki, by zmienia¢ system na lepsze. Druga
konferencja zawierata wystagpienia wykraczajace poza $cisle rozumiany sys-
tem — referaty dotyczyly testowania i sprawdzania, poziomow znajomosci j¢-
zyka polskiego, ale tez relacji testowania i edukowania: sposobow nauczania
,pod egzamin certyfikatowy” i wagi uczenia obok certyfikacji. Wiadomo byto,
ze nie kazdy uczacy si¢ polskiego dazy do zdobycia certyfikatu, ale zdawano
tez sobie sprawe, jak wazne jest opanowanie okreslonych sprawnosci w sposob
harmonijny. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego w thumaczeniu
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Waldemara Martyniuka (ESOKJ 2003) towarzyszacy certyfikacji od jej poczat-
kéw uzmystowil wszystkim wage owej harmonii 1 wskazat szczeble i etapy
pigcia si¢ ku kolejnym celom wyznaczanych literowo-liczbowymi symbola-
mi poziomdw. Konferencje i potem publikacje rozpoczynaty teksty doswiad-
czonych glottodydaktyczek: Anny Dabrowskiej i Marie Hadkovej poswigcone
polityce jezykowej — autorki zastanawiaty si¢ nad jej przemianami w zwigzku
z rozwojem systemow certyfikacyjnych. Obszerna czg¢$¢ publikacji to omowie-
nia testowania poszczegdlnych sprawnosci — gdzie polscy autorzy przedstawia-
li swoje dos§wiadczenia, a czescy zastanawiali si¢ nad przyjeciem najlepszych
rozwigzan. Waznym zagadnieniem, podejmowanym przede wszystkim przez
polskich uczestnikéw konferencji, okazaty si¢ relacje migdzy certyfikowaniem
a programami nauczania (Anna Seretny, Piotr Garncarek, Romuald Cudak).
Jak juz wspominatam, cho¢by w przypadku tresci kulturowych, jest to problem
wzbudzajacy dyskusje do dzi§. W pokonferencyjnym tomie ten temat podej-
mowany jest takze przez czeskiego glottodydaktyka Milana Hrdlicke. W trak-
cie konferencji zaprezentowano tez nowe rozwigzania podrecznikowe i efekty
projektow migdzynarodowych (np. Slavic Network przedstawiony przez Mar-
ting Kuhnert).

Obie lipskie konferencje i1 publikacje (pierwsza dwujezyczna polsko-nie-
miecka, druga z tekstami w trzech jezykach: polskim, niemieckim i czeskim)
bedace ich poklosiem byty wspotfinansowane przez Fundacje Wspolpracy
Polsko-Niemieckiej i Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajomosci Jezy-
ka Polskiego jako Obcego, ktora od 2004 r. zastgpita Komisje Certyfikacyjna.
Certyfikacja byta 1 jest jednym z bardzo waznych sktadnikéw polskiej polity-
ki jezykowej, o czym pisata Anna Dabrowska: ,,Polityke jezykowa prowadzg
przede wszystkim instytucje panstwowe, chociaz pozadane jest, aby rdzno-
rodne dziatania promocyjne podejmowane byly przez podmioty niezalezne
od struktur panstwa, np. samorzady, szkoly, stowarzyszenia czy inne organiza-
cje spoteczne. O polityce jezykowej prowadzonej przez instytucje panstwowe
w Polsce $wiadczy¢ moze uchwalenie Ustawy o jezyku polskim, wprowa-
dzenie systemu certyfikacyjnego czy tez proklamowanie przez Senat RP roku
2006 Rokiem Jezyka Polskiego” (Dabrowska 2008, s. 30). W dalszej czgsci
A. Dabrowska pisze o szybkim rozwoju systemu, gwattownym wzrastaniu
liczby zdajacych, rosnacym prestizu certyfikatu, co bylo ,,znakomita ilustracja
przemyslanej polityki jezykowej” (Dabrowska 2008, s. 33).

W 2009 r. (czyli w pieciolecie systemu) dzieki finansowemu wsparciu Se-
natu RP odbyta si¢ Miedzynarodowa Konferencja Naukowa ,,Jezyk jako obcy:
problemy certyfikacji wedtug standardow europejskich” zorganizowana stara-
niem Narodowego Uniwersytetu Lwowskiego im. Iwana Franki, Lwowskiej
Obwodowej Organizacji Publicznej ,,Centrum Ukrainistyki” i Szkoty Jezyka
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i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego?, a do wydawcow publikacji kon-
ferencyjnej dotaczyta Szkota Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcoéw
Uniwersytetu Wroclawskiego, ktérej przedstawiciele byli — juz tradycyjnie
— referentami. Z polskiej strony w konferencji wzieli udzial: z Uniwersytetu
Wroctawskiego: Anna Dabrowska, Anna Burzynska-Kamieniecka, Urszula
Dobesz, a z Uniwersytetu Slaskiego: Jolanta Tambor, Aleksandra Achtelik,
Agnieszka Madeja, Barbara Morcinek (-Abramczyk) i Monika Rusin (podow-
czas lektorka jezyka polskiego we Lwowie). W tym konferencyjnym spotkaniu
do$¢ wyrazny byl podziat — odzwierciedlony tez w publikacji pokonferencyjne;j
— na referaty przedstawiajace krzepnacy system polski z jednej strony i prezen-
tacje zreboéw i podstaw rodzacych si¢ zasad jednolitego egzaminowania jezyka
ukrainskiego z drugie;j.

W specjalnej Uchwale konferencyjnej, podpisanej przez Uczestnikow
Konferencji znajdowat si¢ zapis bedacy wielka pochwalg dla certyfikacji pol-
skiej — postulowano, by: ,,Wykorzysta¢ doswiadczenia polskich naukowcow
w tworzeniu panstwowego systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obce-
go w systemie ukrainskim” (Tambor, Krawczuk, Antoniw 2009, s. 19).

Pytania zadawane w dyskusjach plenarnych, panelowych i sekcyjnych
tych wszystkich konferencji stuzyty nie tylko tej ,,drugiej” stronie, nie tylko
organizatorom certyfikacji czeskiej 1 ukrainskiej, ale w duzej mierze takze
przedstawicielom polskiej strony. Przygotowanie referatow w sposob odpo-
wiedni dla zagranicznego odbiorcy, chcacego skorzysta¢ z polskich doswiad-
czen dla budowania regut testowania odmiennych, cho¢ pokrewnych — rzecz
jasna — jezykow, pobudzaty do myslenia, do spojrzenia na system z nowej per-
spektywy, kazaly dostrzec nie tylko sukcesy i blaski, ale takze cienie, by moc
im zapobiegac i je niwelowac.

W dziesigciolecie certyfikacji w ,,Jezykach Obcych w Szkole” W. Mio-
dunka podsumowat: ,,Systematyczny wzrost liczby zdajacych egzaminy cer-
tyfikacyjne, podniesienie poziomu umiejetnosci, poprawa jakosci nauczania
jezyka polskiego przez cudzoziemcodw to bezsprzecznie najistotniejsze warto-
sci, jakie wiazg si¢ z wprowadzeniem w zycie certyfikacji jezyka polskiego”
(Miodunka 2003, s. 16-22), a w 2024 r. na 20-lecie ,,wyrazit przekonanie, ze
certyfikacja byla przetlomowa innowacjg o charakterze strategicznym, ktéra
wymusita nowe metody i programy nauczania” (Narodowa Agencja Wymiany
Akademickiej...).

4 Cheg doda¢, ze konferencja towarzyszyta jednemu ze zjazdow Podyplomowych Studiow
Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego prowadzonych
we Lwowie przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w ramach zadania
Senatu RP, wigc odbiorcami i dyskutantami byta tez prawie 80-osobowa grupa stuchaczy Stu-
diow, zywotnie ta kwestig zainteresowanych.
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W maju 2024 r. rozpoczeto sig czwarte dziesieciolecie certyfikacji. W pet-
ni zinstytucjonalizowana jest od lat 20, od 2004 r., ale nie byloby tego oficjalne-
go jubileuszu dwoch dziesigtkow lat, gdyby nie poprzednie 10 lat (1994-2004),
gdyby w owym pamigtnym 2004 r. start nie nastapit z pozycji juz dojrzatej,
przemyslanej, wydyskutowanej i prze¢wiczone;j.
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Streszczenie: Celem artykulu jest skrotowe, syntetyczne przedstawienie polonisty-
ki na Uniwersytecie Studiéw Miedzynarodowych Jilin (JISU), znajdujacym si¢ w Changchun
w Chinach. Studia polonistyczne na tej uczelni zostaty utworzone w 2019 r., nie doczekaty si¢
jednak jak dotad syntetycznego przedstawienia w polskim piSmiennictwie akademickim. W tek-
Scie artykutu skupiono si¢ zatem na opisie wybranych aspektéw tych studiow. Przedstawiono
ich poczatki oraz stan obecny. Uwzgledniono przy tym przede wszystkim metody dydaktyczne
stosowane w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego oraz podr¢czniki uzywane w trakcie zajec,
zostaly tez podane podstawowe informacje dotyczace bytych i obecnych wyktadowcow jezyka
polskiego jako obcego. Artykut ma przede wszystkim charakter informacyjny. Stad tez baza jego
przygotowania byto zebranie i wyselekcjonowanie odpowiednich faktow, dzigki ktorym mozna
bylo przedstawi¢ Czytelnikowi adekwatny, mozliwie obiektywny obraz catej uczelni oraz funk-
cjonujacych na niej studidw polonistycznych. W artykule informacje te zostaty uporzadkowane
w kilku rozdziatach. Zostaty one ponadto uzupetnione wypowiedziami bylych studentéw po-
lonistyki na JISU, ktérzy obecnie kontynuuja studia na polskich uniwersytetach. Autorzy maja
nadzieje, ze ich artykut pozwoli na poszerzenie wiedzy dotyczacej wskazanej w tytule uczelni.
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POLISH LANGUAGE INSTRUCTION AT JILIN INTERNATIONAL
STUDIES UNIVERSITY. AN OUTLINE OF THE ORGANIZATIONAL
STRUCTURE AND TEACHING PRACTICES

Abstract: This article aims to compactly present Polish studies at Jilin International Stud-
ies University (JISU) in Changchun, China. Established in 2019, the section has not yet been con-
cisely presented in Polish academic literature. Therefore, the text attempts to fill the existing gap
by presenting the background, methods, and textbooks used in teaching Polish, and providing
basic information about the faculty. The article is primarily informative in nature. In the ap-
pendix, the Readers can find a handful of accounts offered by the alumni of JISU, who are cur-
rently continuing their studies at Polish universities.

Keywords: glottodidactics, Polish studies, Polish language in China, Jilin International
Studies University

Pierwsza w historii polonistyka uniwersytecka na terenie Chin powstata
w 1954 1. na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych. Przez dziesigciolecia
pozostawata ona jedynym w tym kraju osrodkiem uniwersyteckim oferujagcym
studia polonistyczne. Na udostepnienie tego kierunku na kolejnych uczelniach
trzeba bylo czeka¢ az do kolejnego milenium. W 2009 r. otwarto polonistyke
na Harbinskim Uniwersytecie Pedagogicznym, w 2013 r. — na Uniwersytecie
Potnocno-Wschodnim w Shenyang, rok p6zniej — na Kantonskim Uniwersyte-
cie Spraw Migdzynarodowych. Prawdziwie bujna ekspansja przypadta jednak
dopiero na lata 20172019, kiedy to w Panstwie Srodka przybyto w sumie kil-
kanascie nowych uczelni oferujacych lektoraty i studia polonistyczne®. W $lad
za tym dynamicznym rozrostem podazyly specjalistyczne publikacje, majace
na celu ukazanie takich czy innych aspektéw funkcjonowania poszczegdlnych
chinskich polonistyk i nauczania na nich jezyka polskiego. Dazac wylacznie
do zilustrowania tego zjawiska, bez pretensji do ukazania go w kompletnosci,
mozna tu przytoczy¢ chocby kilka publikacji z tomu Jezyk polski w Chinach.
Z doswiadczen nauczania polszczyzny w Azji Wschodniej (Jasinska, Kajak, We-
gner 2021), jak opracowania Marty Utanskiej i Sylwii Pietrzak odnoszace si¢
do Uniwersytetu Syczuanskiego (Utanska 2021; Pietrzak 2021), artykut Kingi
Wawrzyniak o Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych (Wawrzyniak 2021)
czy przyczynek dotyczacy Dalienskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych (Sa-
fega-Bielowicz 2021). W dalszej kolejno$ci mozna wspomnie¢ tekst Karoliny
Lesniewskiej o polonistyce na uniwersytecie w Zhaoqing (Lesniewska 2018),

3 Mao Rui zauwaza w tym kontekscie, ze ,.takiego szybkiego tempa rozwoju studiéw pol-
skich i polonistyk poza Chinami nie odnotowal zaden kraj na $wiecie” (Mao 2018, s. 58). Hi-
stori¢ powstawania pierwszych uniwersyteckich osrodkow polonistycznych w Chinach szerzej
opisuje Daria Prokop (Prokop 2017, s. 37-59).
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artykuty Jagny Malejki, bazujace na jej doswiadczeniach zebranych podczas
pracy na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych oraz Szanghajskim Uni-
wersytecie Studiow Miedzynarodowych (Malejka 2020, 2021a, 2021b), a takze
przyczynek jednego z chinskich wykladowcow powstaty z okazji 60-lecia polo-
nistyki na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych (Zhao 2014). Konkretny,
osobny osrodek znajduje si¢ w centrum zainteresowania niniejszego artyku-
hu. Chodzi o polonistyke powstata w 2019 r. (a wiec w ramach wspomniangj
szerszej ,,fali” z lat 2017-2019) na Uniwersytecie Studiow Miedzynarodowych
Jilin (ang. Jilin International Studies University, JISU), niepublicznej uczelni
polozonej w miescie Changchun w pétnocno-wschodnich Chinach, w prowin-
cji Jilin. W artykule zostanie podjeta proba przedstawienia zarysu struktury
organizacyjnej studiow polonistycznych oraz praktyki nauczania polszczy-
zny na tej uczelni. Autorzy tekstu zamierzajg w ten sposob, po pierwsze, przy-
czyni¢ si¢ do poszerzenia wiedzy o glottodydaktyce polonistycznej w Chinach,
w stopniu wynikajacym z tresci i charakteru artykutu. Po drugie, pragna przy-
blizy¢ realia funkcjonowania osrodka, ktory wceiaz jeszcze jest mlody, wciaz sie
rozwija i buduje swoja pozycj¢ oraz renomg, ale zarazem jest tez juz dos¢ moc-
no ,,okrzepty” organizacyjnie i przez to w tej chwili wspotksztattuje, na réwni
z innymi jednostkami, panorame nauczania polszczyzny w Chinach. Po trzecie,
niniejszy artykul stanowi probe odpowiedzi na uwage zawartg w jednej z weze-
$niejszych prac, napisanej przez Andrzeja Ruszera (Ruszer 2022), w ktorej au-
tor (stusznie) wskazat na deficyt wiedzy o polonistyce funkcjonujacej na tej
wlasnie uczelni®.

Niniejszy tekst ma charakter przede wszystkim informacyjny, przegla-
dowy. Autorzy bowiem przede wszystkim pragng, by Czytelnicy z jego lektury
wyniesli pewng wiedzg o funkcjonowaniu studidéw polonistycznych w obre-
bie wspomnianej uczelni. Idei tej zostala podporzadkowana struktura catego
tekstu. Punktem wyijscia zawartych w nim rozwazan jest zatem mocno skro-
towe, faktograficzne przedstawienie calej uczelni, czyli Uniwersytetu Studiow
Migdzynarodowych Jilin. W dalszej kolejnosci wywody autorow skoncentru-
ja si¢ na tutejszym os$rodku polonistycznym. W zwigzku z tym zostang podane
wybrane informacje dotyczace jego historii oraz obecnej struktury organiza-
cyjnej. W syntetyczny sposob zostang tez opisane kwestie dotyczace prakty-
ki nauczania na tej uczelni jezyka polskiego jako obcego. Zaprezentowane
beda wybrane materiaty do nauki tego jezyka oraz metody dydaktyczne, znaj-
dujace zastosowanie w jego nauczaniu. Kilka stow autorzy poswieca tez by-
lym i obecnym wyktadowcom jezyka polskiego z tej uczelni. Swego rodzaju

4 ,,0drebna, szosta i ostatnig analizowang przeze mnie grupg stanowia nowe osrodki, kto-
rych przyczyny powstania sg nietatwe do uchwycenia. Sg to polonistyki lub lektoraty jezyka pol-
skiego w miescie Changchun (zatozone tu w 2018 i 2019 r.) czy w prowincji Shandong (2019).
Obecnie wiedza na ich temat jest wcigz dos¢ uboga” (Ruszer 2022, s. 332).
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»luzniejszym” i subiektywnym korelatem oraz dopelnieniem obiektywnego
z zatozenia zbioru faktow i informacji, podanych w niniejszym artykule, beda
wypowiedzi kilku chinskich studentek zebrane w osobnym, podrzednym wo-
bec tekstu gtdéwnego aneksie. Wypowiedzi te pochodza od absolwentek JISU,
ktore po ukonczeniu edukacji na tej uczelni kontynuowaty nauke na réznych
uniwersytetach nad Wista. W zakonczeniu, wlasnymi przemysleniami i uwa-
gami, zwigzanymi z polonistyka na JISU oraz z wlasng praca dydaktyczng
1 organizacyjng, podziela si¢ we wspomnianym dodatku takze obaj autorzy ar-
tykutu. Pierwszy z nich, He Chundong, peini obecnie funkcje¢ kierownika Ka-
tedry Jezyka Polskiego na tej uczelni. Pracujac na niej od 2020 r., towarzyszyt
studiom polonistycznym niemal przez caly czas ich istnienia, zarowno w roli
zwierzchnika, jak i rownocze$nie lektora. Z kolei Szymon Ggbus$ to pionier
tych studioéw, pierwszy lektor w ich historii. Pracujac na podstawowym eta-
cie jako germanista, wspieral w tym samym czasie dziatanie polonistyki az
do odejscia z JISU w 2024 r.

1. PROLEGOMENA - LICZBY I FAKTY O UCZELNI

Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych Jilin zostat zatozony w 1995 .
Uczelnia zajmuje jeden kampus o powierzchni nieco ponad 70 hektarow. Obec-
nie (grudzien 2024) studiuje na niej ponad 14 000 studentéw, w tym okoto
300 studentéw zagranicznych z réznych krajow, takze europejskich. Na catej
uczelni zatrudnionych jest ponad 1000 pracownikéw. Do tej liczby nalezy oko-
lo 80 wyktadowcdw zagranicznych z krajow, takich jak Stany Zjednoczone,
Kanada, Niemcy, Francja, Wtochy, Hiszpania, Portugalia, Grecja, Brazylia, Ja-
ponia, Korea Poludniowa, Indonezja, Tajlandia, Mongolia, Rosja, Polska, Cze-
chy, Wegry, Serbia czy Ukraina.

Uczelnia oferuje aktualnie naukg 21 jezykow obcych, sg to: angielski,
japonski, niemiecki, francuski, koreanski, rosyjski, hiszpanski, wtoski, portu-
galski, arabski, mongolski, indonezyjski, perski, polski, czeski, tajski, serbski,
wegierski, grecki, ukrainski 1 malajski. Na JISU mozna studiowac na 8 kierun-
kach magisterskich, takich jak thumaczenia, chinska edukacja migdzynarodowa,
biznes migdzynarodowy, rachunkowo$¢ czy zarzadzanie turystyka. Uniwersy-
tet oferuje ponadto mozliwos¢ studiowania na okoto 50 kierunkach w ramach
studiéw licencjackich. Mozna tu wymieni¢ ekonomige, zarzadzanie, edukacje,
inzynieri¢ czy prawo, przy czym istnieja tez kierunki potaczone z jezykiem
obcym (na zasadzie ,,jezyk obcy + kierunek” lub ,kierunek + jezyk obcy”) lub
tez kierunki taczace dwa jezyki obce, czyli podwojna filologia (,,jezyk obcy +
jezyk obcy”).



Jezyk polski na Uniwersytecie Studiow Miedzynarodowych Jilin... 155

Uniwersytet aktywnie promuje wspolprace miedzynarodowa. Realizuje
programy licencjackie, magisterskie oraz inne programy studiow we wspot-
pracy z ponad 200 uczelniami wyzszymi i instytucjami edukacyjnymi z po-
nad 40 krajow. Kazdego roku ponad 800 studentow JISU wyjezdza za granice
na studia licencjackie lub magisterskie, a takze bierze udziat w krotko- i dhugo-
terminowych wymianach jezykowych i kulturowych.

Rozpatrujac specyfike calej uczelni w szerszej perspektywie, mozna ja
zaliczy¢ do grupy uniwersytetow specjalizujacych si¢ w prowadzeniu studiow
filologicznych, a wiec studiow opartych na nauce jezykow obcych, a takze kul-
tury poszczeg6lnych krajow czy obszarow jezykowych. Do uczelni zblizonych
w sensie tak rozumianego, ogdlnego profilu mozna zaliczy¢ w Chinach takie
instytucje jak Szanghajski Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych, Pekinski
Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych czy Uniwersytet Studiow Migdzyna-
rodowych Zhejiang w Hangzhou. Wszystkie one oferuja nauke naszego jezyka
ojczystego 1 reprezentujg typowe uniwersytety, ktore stwarzaja takg mozli-
wos¢. W Chinach nauka polszczyzny jest bowiem mozliwa niemal wytacznie
na uczelniach nalezacych do wspomnianej kategorii. Do nielicznych w tym
kontekscie wyjatkow nalezy np. dos¢ prestizowy w skali calego kraju, wie-
lowydziatowy Uniwersytet Syczuanski, potozony w Chengdu w $rodkowych
Chinach.

W kwietniu 2024 r., w rankingu szanghajskim obejmujacym prywatne
chinskie uczelnie jezykowe (ang. Ranking of Chinese Non-government Lan-
guage Universities), Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych Jilin zostat skla-
syfikowany na pierwszym miejscu w kraju.

2. JEZYK POLSKI NA JISU: (KROTKA) HISTORIA
I OBIECUJACA TERAZNIEJSZOSC

Pierwszy lektorat jezyka polskiego na JISU zostat uruchomiony w marcu
w 2019 r., na poczatku semestru wiosennego. W lektoracie tym uczestniczy-
la jedna, bardzo liczna, potaczona grupa studentdéw filologii rosyjskiej, ktorzy
kontynuowali nauke polskiego w sumie przez dwa semestry. Natomiast kieru-
nek filologia polska zostat zalozony w tym samym roku we wrzesniu. Na kie-
runek ten zostata wowczas przyjeta pierwsza, liczgca 26 osob, grupa chinskich
studentow. Zajecia na raczkujacej jeszcze wowcezas polonistyce prowadzili wy-
lacznie wyktadowcy z Polski (Szymon Gebus, Hubert Matysiak), do ktorych
po niedtugim czasie dotgczyli lektorzy z Chin. Nast¢pnie przez kolejne pig¢ lat
co roku przyjmowano na polonistyke $rednio po okoto 20 nowych studentow.
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W 2023 r. mury uczelni opuscito 12 0séb — byli to pierwsi w historii JISU
absolwenci jednolitych, czteroletnich licencjackich studiow polonistycznych.

Studia polonistyczne na JISU ciagle si¢ rozwijaly. Trend ten wyrazit si¢
nie tylko poprzez sukcesywny wzrost liczby studentow i nieprzerwana do dzi$
dnia ciaglos¢ tych studiow, lecz takze poprzez nawiazywanie kontaktow z po-
szczegolnymi polskimi uczelniami i instytucjami. W 2021 r. chinska uczel-
nia nawigzala wspotprace z Uniwersytetem Gdanskim oraz z Uniwersytetem
Mikotaja Kopernika w Toruniu. W 2022 r. uniwersytet zainicjowat koopera-
cje z Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej (NAWA) w Warszawie, zas$
w roku 2023 podpisal umowe o wspolpracy z Akademia Humanistyczno-Eko-
nomiczng w Warszawie.

Uczelnia w Changchun wdrozyla takze system nauczania o nazwie ,,2+2”.
W ramach tego programu studenci przez pierwsze dwa lata studiuja jezyk pol-
skina JISU, osiagajac po tych czterech semestrach docelowy poziom jezykowy
A2-B1. Nastepnie maja mozliwos¢ wyjazdu na Uniwersytet Mikotaja Koper-
nika w Polsce, aby kontynuowac¢ tam studia przez kolejne dwa lata. Liczba
studentéw korzystajacych z tej mozliwosci zmienia si¢ co roku, zalezy ona bo-
wiem od indywidualnych potrzeb i mozliwosci zainteresowanych. Istnieje tez
jednolity program czteroletni, w ramach ktérego studenci przez 8 semestrow
studiujag wytgcznie w Chinach i tam zdobywaja stopien licencjata. Obecnie
na omawianej uczelni jezyk polski mozna studiowaé tylko na poziomie licen-
cjackim, nie ma takiej mozliwo$ci na stopniu magisterskim.

W kwietniu 2024 r. na JISU jezyk polski studiowaty w sumie 74 oso-
by. W tym samym czasie 22 absolwentow tej uczelni studiowato ten kierunek
na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu. Studenci JISU uczestnicza
co roku w Programie Stypendialnym Rektora Uniwersytetu Mikotaja Koperni-
ka w Toruniu, a kilku z nich otrzymato w zwigzku z tym specjalne Stypendium
Rektora.

Poza studentami polonistyki jezyka polskiego moga uczy¢ si¢ takze adepci
pozostatych kierunkow/wydzialow, na ktorych jest on jednak wytacznie przed-
miotem (lektoratem) fakultatywnym. Na Wydziale Jezykow Europy Srodkowej
1 Wschodniej — w ramach ktorego funkcjonuje Katedra Jezyka Polskiego — ist-
nieje w sumie 5 kierunkow, na ktorych studenci mogg dodatkowo wybraé ten
lektorat; sa to filologia rosyjska, czeska, ukrainska, serbska i wegierska. Kurs
polskiego moga tez oczywiscie wybrac studenci pozostalych wydziatow.

Studenci polonistyki z JISU aktywnie biorg udziat w rywalizacji na po-
ziomie ogolnokrajowym. By siegna¢ do nowszych przyktadow: He Zhiliang
zdoby? III nagrod¢ w konkursie ,,Kroniki thumacza” na najlepszy przektad
fragmentu ksigzki Kroniki Jakuba Wedrowycza Andrzeja Pilipiuka z jezyka
polskiego na chinski. Wyrdznienie to osiggnal w kategorii dla poczatkuja-
cych. Zmagania te zostaly zorganizowane przez Ambasade Polski w Pekinie
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w 2023 r., rozstrzygnigte zas§ w styczniu 2024 r. Natomiast w grudniu 2023 r.
grupa pigciu studentow JISU: Jin Yuxi, Zhang Yide, Lu Yifan, Wang Yuhan
oraz Liu Yuhan wzi¢la udziat w IV Ogélnochinskim Konkursie Krasomow-
czym Jezyka Polskiego, ktory odbyt sie na Uniwersytecie Pedagogicznym
w pobliskim Harbinie. Jin Yuxi zdobyta w tej rywalizacji III nagrode w katego-
rii dla zaawansowanych.

Wielka szansa i wyrdznienie staly si¢ udzialem omawianej uczelni we
wrzesniu 2024 r. Zostata wowczas podpisana umowa migdzy polonistyka
na JISU (reprezentowang przez obecnego kierownika tej jednostki, He Chun-
donga) a polskim Instytutem Badan Literackich PAN. Umowa ta dotyczyta pro-
jektu ,,Wspolczesny jedwabny szlak do jezyka i kultury polskiej w Chinach”
finansowanego dzigki grantowi otrzymanemu od Narodowej Agencji Wspot-
pracy Akademickiej (NAWA). Realizacja tego projektu polegac bedzie na sze-
roko zakrojonej kooperacji migdzy polonistyka na JISU a Instytutem Badan
Literackich. Wspotpraca ma obja¢ m.in. zespotowe inicjatywy edukacyjne, in-
tensyfikacje bilateralnych kontaktoéw dydaktycznych oraz publikacje podregcz-
nika do nauki jezyka polskiego jako obcego, ktory zostanie stworzony z mysla
o studentach JISU. To niezwykly, doniosty krok w rozwoju polonistyki na tej
uczelni, otwierajacy dla niej nowe, szerokie perspektywy trwatego i systema-
tycznego wzrostu.

3. DYDAKTYKA POLSZCZYZNY W PRAKTYCE

Zgodnie z ogodlnouczelniang dyrektywa, dotyczaca dydaktyki wszyst-
kich jezykéw obcych nauczanych na Uniwersytecie Studiow Migdzynaro-
dowych Jilin, szczegdlny nacisk jest potozony na rozwijanie u studentow
praktycznych umieje¢tnosci komunikacyjnych, zwtaszcza méwienia oraz rozu-
mienia ze stuchu. W przypadku polszczyzny, nalezacej do jezykow fleksyjnych
i posiadajacej rozbudowany system gramatyczny — ktory nalezy do elementow
sprawiajacym chinskim adeptom najwigksze ktopoty® — dodatkowy akcent po-
lozony jest na poznanie i utrwalenie struktur gramatycznych.

Dla realizacji wymienionych celow wyktadowcy jezyka polskiego wyko-
rzystujg szereg zréznicowanych podrgcznikéw oraz materiatlow dydaktycznych,
uwzgledniajgcych cele danego kursu. Jesli chodzi o ksigzki do nauki jezyka
polskiego jako obcego, to do najczesciej wykorzystywanych w powszedniej

5 O roznego rodzaju (leksykalnych, gramatycznych, fonetycznych, kulturowych) trud-
nosciach, zwykle napotykanych przez Chinczykoéw podczas nauki polszczyzny i wynikajacych
z odmiennosci ich kultury i jezyka, szerzej pisze Andrzej Ruszer (Ruszer 2021).
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praktyce nalezg poszczegolne czesci (odpowiadajace roznym poziomom za-
awansowania jezykowego) takich opracowan, jak:

— Hurrall! Po polsku;

— Polski krok po kroku,

— Czytaj krok po kroku;
Jezyk polski? Chce i moge!;
Polski na dobry start;
— Zjezykiem polskim kazdego dnia;
— Gramatyka? Dlaczego nie?!,
Gramatyka? Alez tak!
Najczesciej wykorzystywanym od poczatku nauki podrgcznikiem jest
Hurra! Po polsku. Zasadniczo jednak lektorzy samodzielnie decyduja o ksigz-
kach, ktérymi postuguja si¢ w trakcie swoich kursow. Na poziomie poczatku-
jacym, w pierwszym semestrze, mogg zatem — niejako standardowo — wybraé
wymieniong publikacje lub zdecydowac si¢ np. na prace z ksiazka Polski krok
po kroku. W kolejnym semestrze moga zmienic¢ jeden z tych podrecznikow
na drugi lub korzysta¢ z jeszcze innego itd. Ponadto, podczas catych studiéw
polonistycznych na zajeciach do$¢ czgsto sg uzywane rozne zrodla interneto-
we, takie jak kanaty na YouTube: Easy Polish oraz Learn Polish with Moni-
ka, a takze np. internetowe stowniki jezyka polskiego. Oczywiscie, lektorzy

rrrrrr

dopasowane do konkretnych zadan (celow) dydaktycznych.

W pierwszym semestrze studenci polonistyki ucza si¢ w czterech blokach
przedmiotowych. Pierwszy z nich nosi nazwe¢ ,,Jezyk polski na poziomie pod-
stawowym” 1 zajmuje 8 godzin tygodniowo (kazda godzina dydaktyczna trwa
45 minut). Druga cze$¢ to ,,Gramatyka jezyka polskiego”, obejmujaca 4 go-
dziny. Trzeci blok zajmuje 2 godziny zaj¢¢ z przedmiotu o nazwie ,,Jezyk pol-
ski — stuchanie i méwienie”. Dla studentéw pierwszego semestru prowadzony
jest takze, w jezyku chinskim, kurs pod nazwa ,,Wiedza o Polsce”, w wymia-
rze 2 godzin. Natomiast od 2. do 4. semestru studenci dodatkowo uczeszczaja
na (takze dwugodzinne) zajecia z przedmiotu ,,Jezyk polski — czytanie”, jedno-
cze$nie nie odbywaja juz oni kursu ,,Wiedzy o Polsce”. W sumie zatem, studen-
ci pierwszych czterech semestrow tych studiow maja 16 godzin zaje¢ w ciagu
tygodnia. Jesli chodzi o semestry 5-8, to aktualnie opracowywany jest dla nich
nowy program nauczania, ktory ma obejmowac np. zaj¢cia z zakresu biznesu.

Organizowane na poczatku nauki, przez jeden semestr, zajgcia ze wspo-
mnianego przedmiotu ,,Wiedza o Polsce” maja charakter krajoznawczy i stuza
wstepnemu zaznajomieniu adeptow m.in. z polska geografig i historig. Prowa-
dzacy je chinscy nauczyciele zazwyczaj maja za sobg dtuzsze pobyty w Pol-
sce, zwigzane np. z odbytymi studiami. Natomiast podczas catych studiow
gltowny nacisk potozony jest na ksztatcenie kompetencji jezykowej. W ich
trakcie — co wynika tez z przedstawionego w poprzednim akapicie rozkladu
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— nie prowadzi si¢ zatem np. osobnych kurséw poswieconych polskiej kulturze.
Nauczanie dotyczace szeroko pojetych zagadnien kulturowych jest natomiast
rozwijane ,.kontekstowo”. Gdy wigc w danym podreczniku pojawiajg si¢ np.
teksty lub informacje zwigzane z takimi zagadnieniami, lektorzy starajg si¢
omoéwic je szerzej i przekazaé poglebiong wiedze na ich temat®.

W trakcie nauczania wykladowcy wykorzystujg calg palete technik dydak-
tycznych zaczerpnietych z roznych metod, poczawszy od gramatyczno-ttuma-
czeniowej, poprzez audiolingwalng, kognitywna do komunikacyjnej’, zajecia
sa tez prowadzone wedlug rozmaitych modeli lekcyjnych (zob. Krajka 2009).
Bardzo wazng rol¢ w nauczaniu pelni ¢wiczenie tzw. dryli jezykowych, czy-
li wielokrotne shuchanie i glo$ne powtarzanie okreslonych, prostych struktur
jezykowych, ktore studenci wykonuja m.in. wspdlnie w salach wyktadowych
przed porannymi zajeciami®. Priorytetem dla wyktadowcow jest aktywizacja
wszystkich studentdw w grupie, przelamanie obaw uczacych si¢ przed méwie-
niem w jezyku docelowym oraz wytrenowanie prawidtowej wymowy. Duzy
nacisk jest tez potozony na nauke rozumienia wypowiedzi ustnych (rozumienia
ze stuchu) w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Aby dodatkowo zachgcic¢
studentow do nauki oraz uatrakcyjni¢ program nauczania, Katedra J¢zyka Pol-
skiego ma zamiar co semestr organizowa¢ dla nich 2—-3 konkursy umozliwia-
jace dodatkowe rozszerzanie kompetencji jezykowych. Majg to by¢ zawody
oratorskie, thumaczeniowe, teatralne, wokalne, zwigzane z kaligrafia czy dub-
bingiem filmowym.

4. WYKLADOWCY JEZYKA POLSKIEGO

Na JISU pracowato dotad (do grudnia 2024 r. wlacznie) w sumie 15 wykta-
dowcow jezyka polskiego, liczac osoby zatrudnione w przesztosci oraz obec-
nie. Wérdd nich byto jak dotad 5 Polakéw oraz 10 oséb z Chin. Jesli chodzi

¢ W zalezno$ci od uczelni nauczanie polskiej kultury moze by¢ prowadzone w odmiennej
formie; por. Li 2012, gdzie autorka pisze o polonistyce na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow
Obcych.

7 Krotkiego przegladu i charakterystyki zarowno wymienionych, jak i innych metod glot-
todydaktycznych (sugestopedia itd.) dokonuje Hanna Komorowska w pracy Metodyka naucza-
nia jezykow obcych (Komorowska 2015, s. 25-36).

8 Cwiczenie typowe dla metody audiolingwalnej (stuchowo-ustnej). Andrzej Szulc pisze,
ze wprowadza ona ,,tzw. pattern practice, czyli serie ¢wiczen majacych pomdc w opanowaniu
okreslonej struktury jezykowe;j” (Szulc 1994, s. 131); por. Szule 1994, s. 160-161, hasto ,,Pattern
practice”.
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o lektorow pracujacych obecnie, to czg¢$¢ sposrdd nich ma stopien doktora, na-
tomiast wigckszos$¢ — tytul magistra. Kilku chinskich lektorow ma za soba nauke
na znanych polskich uczelniach, jak Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toru-
niu, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet Warszawski czy Uniwersytet Adama
Mickiewicza w Poznaniu, gdzie odbyli oni studia polonistyczne na poziomie
licencjackim lub magisterskim.

Lektorzy zatrudnieni na JISU biorg czynny udzial w konferencjach i spo-
tkaniach polonistycznych odbywajacych si¢ na terenie Chin. Regularnie biora
udziat np. w Ogolnochinskich Warsztatach Glottodydaktycznych, organizowa-
nych przez Ambasadg RP w Pekinie (ostatnia jak dotad edycja tej konferencji
odbyta si¢ w 2023 r.). Za§ w 2024 r. — by ponownie siggna¢ do najnowszych
przyktadéw — wzigli oni czynny udziat (m.in. wyglosili swoje odczyty) w ob-
chodach 70-lecia polonistyki przygotowanych przez Pekinski Uniwersytet Jg-
zykéw Obceych.

Do obowigzkoéw pracujgcych na JISU wyktadowcow, poza praca dydak-
tyczng, naukowa czy organizacyjna, nalezy tez opracowywanie wewnetrznych,
uczelnianych programow nauczania polszczyzny. Przy ich uktadaniu lektorzy
nie kierujg si¢ $Scisle np. wytycznymi Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (w skrocie: ESOKJ). Przede wszystkim majg bowiem na uwadze,
by po czterech semestrach nauki w Chinach studenci — jak wspomniano wcze-
$niej — osiggneli ogdlng kompetencje jezykowg na poziomie A2-B1°. Temu
gtéwnemu celowi podporzadkowana jest konstrukcja catego programu. Kie-
rownictwo kierunku stara si¢ takze, by w danym semestrze, w konkretnej gru-
pie uczgcych si¢, kazdy z przedmiotow byt prowadzony przez innego lektora.
Ma to umozliwi¢ studentom zdobywanie wiedzy w sposob atrakcyjny i zdy-
wersyfikowany dzigki kontaktowi z roznymi wyktadowcami.

ANEKS

1. Wypowiedzi studentek

Poprosilismy kilka absolwentek naszej uczelni o podzielenie si¢ z nami swo-
imi opiniami na temat nauki jezyka polskiego oraz pobytu w Polsce. Studentki
opisaly zatem wrazenia z pobytu w naszym kraju, miejsca, ktore zobaczyly

° Por. tabele z ogolna skala poziomow biegloscei jezykowej w Gebal i in. 2020, s. 73. Kom-
petencja jezykowa osiggana przez studentow JISU pod koniec nauki na studiach licencjackich
w duzym stopniu odpowiada mimo to takze szczegétowym celom nauczania, okreslonym przez
ESOKJ dla poziomoéw A1-B1. Zob. rozpis i charakterystyke tych celow w Janowska i in. 2016,
s. 13-104.
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lub chca zobaczy¢, a takze opowiedziaty o trudnos$ciach zwiazanych z nauka
polskiego, planach na przyszto$¢ oraz o polskiej kuchni i literaturze. Ponizej
ich wypowiedzi zebrane w styczniu i lutym 2024 r. ZachowaliSmy przy tym
anonimowos$¢ poszczegdlnych interlokutorek, oznaczajac je po prostu mia-
nem ,,studentka” (wszystkie wypowiadajace si¢ osoby to kobiety) wraz z ko-
lejnymi numerami. W nawiasach podali§my wytacznie informacje o tym, kiedy
dana osoba przyjechata do Polski.

Studentka 1 (w Polsce od 2021 r.): W Polsce mieszkam i studiuje juz kilka lat. W Chi-
nach jezyk polski nie jest zbyt popularny. Jednak wtasnie ta niewielka popularnosé
sprawia, ze jest on dla mnie bardzo interesujacy. Po studiach chcialabym zosta¢ na-
uczycielka polskiego w Chinach. Chcg, zeby wigcej os6b w moim kraju miato szanse
poznac ten jezyk oraz zrozumie¢ polska kulture.

W nauce najwigcej trudnos$ci sprawia mi wymowa, ktora mocno rézni si¢ od chinskiej.
Takze nauka fonetyki i prawidtowej intonacji jest dla mnie niezwykle skomplikowana.
Jesli chodzi o polska kuchnig, to wprost uwielbiam polskie pierogi. Przypominaja pie-
rogi w moim kraju i sg tak samo smaczne.

W przysztosci cheiatabym odwiedzi¢ kopalni¢ soli w Wieliczce, styszatam, Ze to bar-
dzo pigkne miejsce. Chciatabym tez pojecha¢ do Krakowa.

Podczas studiow zdazytam juz ustyszeé o niektdrych waznych postaciach polskiej lite-
ratury, takich jak nobliSci Wistawa Szymborska, Czestaw Mitosz czy Henryk Sienkie-
wicz oraz o kilku innych waznych polskich pisarzach.

Studentka 2 (w Polsce od 2021 r.): Polska, podobnie jak Chiny, jest bardzo bezpiecz-
nym krajem. Bardzo mi si¢ to podoba. Moim zdaniem, polskie miasta majg zréznico-
wane charaktery, np. Torun jest spokojnym miejscem o powolnym tempie zycia, z kolei
Warszawa to centrum catego kraju, tetnigce zyciem i oferujgce wiele mozliwosci pracy.
Sporo juz zwiedzitam. Bylam w Muzeum Narodowym w Warszawie, krotko bytam
tez w Gdansku, gdzie widziatam fontanne Neptuna, spacerowalam ulica Bursztyno-
wa, posztam na plazg¢ Brzezno i zobaczytam Morze Battyckie. Bytam tez w Krakowie
i Poznaniu, ale byto to akurat podczas §wiat Bozego Narodzenia, wigc wiele atrakcji
byto niedostgpnych. Marzg o dalszych podrozach po Polsce. Po pierwsze, cheiatabym
ponownie pojecha¢ do Krakowa i zwiedzi¢ Zamek Krolewski na Wawelu oraz Fabryke
Emalia Oskara Schindlera, przy okazji zobaczy¢ kopalni¢ soli w Wieliczce oraz obdz
w Oswiecimiu. Po drugie, chee pojecha¢ do Wroctawia i poszuka¢ tamtejszych krasna-
li. Po trzecie, marzg o zobaczeniu Krzywego Domku w Sopocie.

Jesli chodzi o polskie jedzenie, to najbardziej smakuje mi zurek oraz kotlety, ktore
sa wreez pyszne. Natomiast w nauce jezyka polskiego trudnos¢ sprawiaja mi mowienie
i stuchanie, czyli rozumienie ze stuchu. Podczas rozmowy zdarza si¢, ze nie rozumiem
niektorych stéw czy zdan.
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Po studiach chciatabym zosta¢ nauczycielka jezyka polskiego. Podoba mi si¢ praca na-
uczyciela, bo dzigki niej mozna pozna¢ wielu mtodych ludzi i obserwowac, jak ucza si¢
jezyka polskiego od zera i stopniowo go opanowuja. Mysle, Ze taka praca da mi sporo
satysfakcji.

Literatura polska jest dla mnie jak na razie zbyt trudna, skomplikowana, dlatego rzadko
ja czytam. Mys$le natomiast, Ze interesujaca jest polska sztuka, dlatego lubi¢ np. odwie-
dza¢ tutejsze muzea.

Studentka 3 (w Polsce od 2021 r.): W Polsce zyje mi si¢ dobrze, spokojnie, bez stresu.
Odpowiada mi tutejszy klimat oraz tempo zycia. Natomiast troche przeszkadza mi to,
ze sklepy i galerie handlowe sg zamknigte w weekendy, cho¢ juz si¢ do tego przy-
zwyczaitam. Z tutejszej kuchni najbardziej smakuje mi bigos oraz szarlotka, sernik
i pierogi.

Zwiedzitam juz kilka polskich miast, a najbardziej podobat mi si¢ Wroctaw. W okresie
$wigtecznym byto tam wyjatkowo pigknie a wroctawski jarmark bozonarodzeniowy
wygladal wrecz bajecznie.

W nauce je¢zyka polskiego najtrudniejsza jest dla mnie gramatyka. Jest bardzo skom-
plikowana, np. jedno stowo moze w odmianie mie¢ kilka réznych koncéwek. Naucze-
nie si¢ tych wszystkich form i ich poprawne uzywanie na co dziefn sprawia mi niemate
ktopoty.

Po studiach magisterskich planuje zosta¢ w Polsce, chciatabym znalez¢ tu jaka$ dobra
prace. By¢ moze zostane specjalistkg w dziedzinie HR w jakiej$ firmie migdzynarodo-
wej w Polsce. Na razie sg to jednak tylko plany.

Jak dotad nie czytatam polskiej literatury. Czytanie polskich utworow literackich
w oryginale jest dla mnie w tej chwili po prostu jeszcze zbyt trudne.

Studentka 4 (w Polsce od 2022 r.): Studiowatam filologi¢ polska na Uniwersytecie
Studiow Migdzynarodowych Jilin od 2020 do 2022 roku. Podczas studiéow wiele do-
wiedzialam si¢ o jezyku polskim i o Polsce, a takze o polskiej kulturze, ktora bardzo
mnie interesuje. Uczac si¢ jezyka polskiego czutam, Ze z kazdym dniem robi¢ niewiel-
ki postep. Jezyk polski bardzo rézni si¢ od chinskiego, np. musimy zwrdci¢ uwage
na przypadki i rodzaje gramatyczne.

Kiedy przyjechatam do Polski, od razu spodobata mi si¢ polska architektura. Bardzo
podoba mi sig¢ tutejszy styl gotycki. Czasem nasi wyktadowcy zabieraja nas tez do mu-
zedw, dzigki czemu mozemy poznaé polska kulture. Jesli chodzi o polskie jedzenie,
to na pewno rdzni si¢ ono od chinskiego. Np. w Polsce sa stodkie pierogi, ktorych
w Chinach raczej nie ma. Oba kraje r6znig si¢ takze pod wzgledem codziennego zycia
na uczelni. Np. w Polsce, wchodzac na uczelnie, ptaszcz czy kurtke nalezy zostawié
W szatni, poza tym nie ma tutaj ustalonych godzin, w ktorych studenci moga zjes¢
obiad, itd.!°

10 Na chifiskich uczelniach, w odrdznieniu od polskich, zazwyczaj praktykuje si¢ state,
regularne przerwy obiadowe w okreslonej porze. Na przyktad w semestrze jesienno-zimowym
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Kiedy zaczynatam uczy¢ si¢ polskiego, czgsto byto mi trudno zrozumie¢, co Polacy
mowig, bo jak dla mnie mowili za szybko i czasami niewyraznie. Dzigki studiom w To-
runiu moje umiejetnosci mowienia po polsku jednak znacznie si¢ poprawily i teraz
moge juz w miar¢ swobodnie rozmawia¢ z Polakami. Ale na zajgciach z literatury, albo
z ekonomii i polityki, miewam problemy ze zrozumieniem wyktadowcow, np. kiedy
uzywaja oni trudnych, fachowych wyrazow.

Studentka 5 (w Polsce od 2022 r.): W Polsce kocham przede wszystkim gory, na czele
z Zakopanem, ktore jest wspanialym miejscem. W polskich goérach sg pigkne krajo-
brazy, sa tez mozliwosci wspinaczki po skatach i tradycyjna kultura goéralska. Z kolei
Krakow, ktory tez zwiedzitam, to jedno z najwigkszych miast w Polsce, stynace z hi-
storycznego Starego Miasta, Zamku na Wawelu i pobliskiej kopalni soli w Wieliczce.
Warto wspomnieé, ze w Zatorze niedaleko Oswigcimia znajduje si¢ duzy i interesujacy
park rozrywki, ktory nalezy do moich ulubionych miejsc w Polsce.

W Polsce jest jednak o wiele wigcej do odkrycia, od Tatr po wybrzeze Morza Baltyc-
kiego. Polska jest tez pelna zabytkéw, takich jak zamki, koscioly, synagogi, patace
i wiele innych. Sprobowatam tez oczywiscie polskiego jedzenia: pierogow, bigosu i se-
réw. Uwielbiam polskie mleko! Polska zapewnita mi zatem wiele r6znych doswiadczen
kulturowych. I cho¢ znacznie rézni si¢ ona od chinskiej, jestem bardzo szczgsliwa, ze ja
poznatam. Polacy sg tez entuzjastycznie nastawieni do zycia i bardzo mi si¢ to podoba,
a nasi nauczyciele traktuja nas przyjaznie i przekazali nam sporo wiedzy.

Jesli chodzi o polski jezyk, to po pierwsze gramatyka jest dla mnie skomplikowana,
np. trudne sa dla mnie zasady stosowania matych i wielkich liter oraz rodzaje gra-
matyczne. Po drugie, niektore dzwigki w jezyku polskim sa trudne do nauczenia sig,
na przyktad polskie ,,rz” (lub ,,z”), ktorego nie mamy w naszym jezyku. Jesli chodzi
o stownictwo, musz¢ zapamigtywacé mnostwo nowych stow i wyrazen.

Czytalam juz kilka utworéw polskich pisarzy. Najbardziej lubi¢ wiersz Nieuwaga
Wistawy Szymborskiej, ktory méwi o tym, ze ludzie nie powinni dba¢ wylacznie
o codzienne drobiazgi ale patrze¢ na zycie szerzej, uwzglednia¢ dalsza przysziosc.
W wolnym czasie ogladam tez polskie filmy.

2. Wypowiedzi autorow

Do wypowiedzi studentek dotgczyliSmy — jako autorzy — nasze wlasne uwagi.
Sa to osobiste refleksje zwigzane zardwno z polonistyka na JISU, jak i z praca
dydaktyczng na tej uczelni.

He Chundong
Kierunek filologia polska na JISU zostat utworzony w 2019 roku. Od momentu jego
powstania, wyktadowcy stawiaja studentow w centrum wszystkich dziatan i daza do jak

2024/2025 na kampusie potudniowym Uniwersytetu Sun Yat-sena w Kantonie pauza taka miata
miejsce w godzinach 11:50-14:20.
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najlepszej jakoSci ich ksztatcenia. Pozostajemy tez w kontakcie z polskimi uczelniami.
Obecnie naszym glownym polskim partnerem jest Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Wyktadowcy tego uniwersytetu sa bardzo kompetentni i odpowiedzialni,
a co najwazniejsze, posiadaja bogate doswiadczenie w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, ktore jest bardzo cenione przez naszych studentow.

Warto wspomnie¢, ze dzigki konsekwentnym staraniom naszej uczelni utworzylismy
tzw. polska wioske, czyli pomieszczenie o powierzchni okoto 200 metrow kwadra-
towych, ktéra zostata otwarta w 2023 roku. Jest to obszerna sala zaje¢ wypetniona
przedmiotami z réznych regiondw Polski, przedstawiajacymi wazne elementy historii
oraz kultury tego kraju. Poza tym przedstawiono w niej historyczny rozwoj polszczy-
zny. Swoje miejsce w tej wiosce znalezli réwniez r6ézni stawni Polacy, wérdd ktorych
mozna wskaza¢ kompozytora Fryderyka Chopina, znakomitego astronoma Mikotaja
Kopernika oraz noblistk¢ w dziedzinie chemii i fizyki, a przy tym jedna z pierwszych
polskich kobiet pracujacych naukowo — Mari¢ Sktodowska-Curie. Mamy tez w wiosce
portrety wybitnych przedstawicieli innych dyscyplin, takich jak: chemia, fizyka, bio-
logia, malarstwo, kinematografia, media, edukacja czy tez sport. W wiosce tej odby-
wa si¢ okoto potowa wszystkich zaje¢ dydaktycznych, z roznych przedmiotow.

Po ukonczeniu studidow nasi studenci moga podejmowac prac¢ m.in. w firmach zaj-
mujacych si¢ handlem chinsko-polskim, inni decyduja si¢ kontynuowa¢ studia na po-
ziomie magisterskim, na Uniwersytecie Warszawskim, Jagiellonskim, Uniwersytecie
Mikotaja Kopernika w Toruniu czy innych uniwersytetach w Polsce. Jako wyktadowcy
jesteSmy niezwykle dumni z naszych studentéw i zawsze zyczymy im wszystkiego
najlepszego.

Jestesmy tez wdzigczni Ambasadzie Chin w Polsce za opieke i bliski kontakt z naszy-
mi studentami w Polsce. Wyrazamy réwniez wdzigczno$¢é Ambasadzie RP w Pekinie
za ogromne wsparcie i pomoc w nauczaniu oraz dostarczaniu materiatow dydaktycz-
nych, ktore byty nieodzowne przy tworzeniu polonistyki na naszej uczelni. JestesSmy
tez zobowigzani kierownictwu uniwersytetu za wsparcie naszego kierunku. Jestem
przekonany, ze filologia polska na Uniwersytecie Studiéw Migdzynarodowych Jilin
w Changchun bedzie dynamicznie si¢ rozwijata!

Szymon Gebu$

Rok 2019, marzec, poczatek semestru wiosennego — wlasnie wtedy miatem przyjem-
no$¢ poprowadzi¢ pierwsze w historii Uniwersytetu Studiow Migdzynarodowych
Jilin zajgcia z jezyka polskiego. Doskonale pamigtam tamten dzien. Niespodziewa-
nie dla mnie pojawita si¢ na nich spora, bo liczaca okoto 100 os6b grupa studentow.
Wszyscy oczywiscie na poziomie poczatkujacym, stad tez w trakcie semestru korzy-
staliSmy gléwnie z pierwszej czesci podrecznika Polski krok po kroku, przeznaczo-
nej dla nowicjuszy. Dla mnie — jako etatowego wykladowcy i specjalisty w zakresie
germanistyki — nauczanie polszczyzny byto swego rodzaju milg i cieckawg odmiana,
ale 1 pouczajagcym urozmaiceniem. Glottodydaktyka polonistyczna zapisata si¢ wigc
w mojej biografii zawodowej jako doswiadczenie tylez przyjemne co pozyteczne. Cho¢
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— co zgodnie z prawdg chciatbym podkresli¢ — dla mnie osobiscie pod kazdym wzgle-
dem tatwiejsze i mniej wymagajace niz zajg¢cia germanistyczne.

Lektoratem polonistycznym na JISU zajmowalem si¢ przez dwa semestry. Rozlegle
obowiazki, zwigzane z germanistyka, uniemozliwity mi w kolejnych semestrach inten-
sywniejsze zaangazowanie si¢ w prace na polonistyce. Mimo to, do konca mojej pracy
na tej uczelni pozostawatem w kontakcie zarowno ze studentami, jak i wyktadowcami
tego kierunku. Przy okazji staratem si¢ tez go wspiera¢ na rozne sposoby. Przekazatem
uczelni nabyte z wlasnych §rodkéw podreczniki do nauki jezyka polskiego. Kolegom
z polonistyki sprezentowatem takze ksiazke¢ Olgi Tokarczuk, ktora, na moja prosbe,
noblistka zadedykowala studentom tego kierunku na naszym uniwersytecie.

Wecigz utrzymuje kontakt z chinskimi wyktadowcami z JISU. Wszyscy oni wiedza, ze
w kazdej chwili moga si¢ do mnie zwroécic, a ja z checia, w miar¢ moich mozliwosci,
pomoge im w razie potrzeby — tak jak zawsze chetnie wspieratem ich do tej pory.
Niezmiennie mocno zalezy mi na rozwoju polonistyki na tej uczelni, a kazdy sukces
na tym polu ogromnie mnie cieszy.

Dzi$, patrzac wstecz, z satysfakcja wspominam poczatki studiow polonistycznych
na Uniwersytecie Studidow Miedzynarodowych Jilin i staram si¢ $ledzi¢ ich rozwo;j.
Cieszac sig, ze si¢ do niego w jakims stopniu przyczynitem.

Wykaz podrecznikow wykorzystywanych w nauczaniu jezyka polskiego

Dixon A. Jasinska A., 2024, Hurra!!! Po polsku 2, Krakow.

Dixon A., Jasinska A., Malolepsza M., Szymkiewicz A., 2023, Hurra!!! Po polsku 3,
Krakow.

Galat E., Satgga-Bielowicz B., 2018, Jezyk polski? Chce i moge! Czesé I: A1, Krakow.

Gatat E., Salega-Bielowicz B., 2019, Jezyk polski? Chce i moge! Czes¢ 11: A1+, Krakow.

Jedryka B.K., Bulawa M., Mijas A., 2017, Polski na dobry start, Warszawa.

Machowska J.K., 2022, Gramatyka? Alez tak! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu
A2, Krakow.

Machowska J.K., 2022, Gramatyka? Dlaczego nie?! Cwiczenia gramatyczne dla po-
ziomu A1, Krakow.

Matolepsza M., Szymkiewicz A., 2024, Hurra!!! Po polsku 1, Krakow.

Mandziej P., 2020, Z jezykiem polskim kazdego dnia, Warszawa.

Stelmach A., 2018, Czytaj krok po kroku 1, Krakow.

Stelmach A., 2018, Czytaj krok po kroku 2, Krakow.

Stelmach A., 2019, Czytaj krok po kroku 3, Krakow.

Stempek 1., Stelmach A., 2012, Polski krok po kroku 2, Krakéw.

Stempek 1., Stelmach A., Dawidek S. Szymkiewicz A., 2013, Polski krok po kroku 1,
Krakow.
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PANSTWOWE EGZAMINY CERTYFIKATOWE
7. JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
— PERSPEKTYWA EGZAMINATOROW
PRACUJACYCH W LODZI

Streszczenie: Tekst poswigcony jest wynikom badania ankietowego przeprowadzonego
w grupie 0sob petnigcych funkcje egzaminatorow podczas panstwowych egzaminow certyfikato-
wych, organizowanych w tddzkich podmiotach uprawnionych. Respondenci odpowiadali na py-
tania dotyczace godzenia roli egzaminatora z obowigzkami zawodowymi i zyciem rodzinnym;
wplywu do$wiadczenia egzaminacyjnego na dziatalno$¢ dydaktyczna i naukowa; zrodet radosci
i satysfakcji oraz stresu i trudnosci w czasie egzaminow; swoich preferencji dotyczacych zadan
egzaminatoro6w; mocnych i stabych stron zespotow, w ktorych pracuja. Wypowiadali si¢ na te-
mat przepisow regulujacych system certyfikacji, wewnetrznych instrukcji dla egzaminatorow
oraz samych testow. Cze$¢ ankiety byla skierowana do przewodniczacych komisji egzaminacyj-
nych i byla pos§wigcona ich widzeniu systemu certyfikacji i swojej w nim roli. Wyniki badania
przynosza obraz srodowiska todzkich egzaminatorow jako grupy zaangazowanej, podchodzacej
do swojej pracy entuzjastycznie i odpowiedzialnie, czerpiacej z niej korzysci zawodowe, towa-
rzyskie i emocjonalne.

Stowa kluczowe: certyfikacja jezyka polskiego jako obcego, panstwowe egzaminy certy-
fikatowe z jezyka polskiego jako obcego, egzaminator, badanie ankietowe
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STATE CERTIFICATE EXAMS IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
— THE PERSPECTIVE OF EXAMINERS WORKING IN LODZ

Abstract: The article discusses the results of a survey conducted among a group of people
acting as examiners during state certificate exams in Polish as a foreign language organized
in authorized entities in £.6dZ. The respondents answered questions about reconciling the role of
an examiner with professional duties and family life; the impact of the examination experience on
teaching and research activities; sources of joy and satisfaction as well as stress and difficulties
during exams; their preferences regarding the tasks of examiners; the strengths and weaknesses
of the teams in which they work. They expressed their opinions on the regulations governing the
certification system, internal instructions for examiners and the tests themselves. Part of the sur-
vey was addressed to the chairmen of examination boards and their perception of the certification
system and their role in it. The results of the study provide a picture of the £6dZ examiners as
committed professionals, who approach their work enthusiastically and responsibly and benefit
from it professionally, socially, and emotionally.

Keywords: certification of Polish as a foreign language, state certificate exams in Polish
as a foreign language, examiner, survey

1. WSTEP

Rok 2024 przyniost glottodydaktyce polonistycznej wazny jubileusz
— dwudziestolecie panstwowego systemu certyfikacji znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego. Obchody dwudziestej rocznicy powstania egzamindw cer-
tyfikatowych zebraty licznych przedstawicieli sSrodowiska glottodydaktycznego
w Warszawie, gdzie 5 kwietnia 2024 r. uczestniczyli oni w zorganizowangj
przez Panstwowa Komisje ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego (PKds.PZJPjO) oraz Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej
konferencji pt. ,,20 lat panstwowego systemu po$§wiadczania znajomosci jezy-
ka polskiego jako obcego — do$wiadczenia i wyzwania”. Stata si¢ ona okazjg
do licznych podsumowan i namystu nad tym, co W. Miodunka nazwat zjawi-
skiem wyjatkowym w catej historii nauczania polszczyzny jako jezyka niero-
dzimego (Miodunka 2016, s. 253).

W ciggu dwudziestu lat swojego istnienia certyfikacja polszczyzny data
inspiracj¢ wielu opracowaniom naukowym, ktorych przytoczenie i omowienie
przekracza ramy tego opracowania. Podsumowania pierwszej dekady dokona-
li 6wczesny przewodniczacy Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego (Miodunka 2013) oraz jej sekretarz (Janowska
2015). Skupig si¢ wige na tekstach powstatych w drugim dziesigcioleciu funk-
cjonowania systemu panstwowych egzaminoéw z jpjo.
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W tym czasie opublikowane zostaly teksty:

a) o charakterze sprawozdawczym (Dembowska-Wosik 2017; Domanska,

Kajak 2019; Domanska 2020; Fiema 2020; Kajak 2018);

b) omawiajace zwiazki systemu certyfikacji z polityka imigracyjna pan-
stwa polskiego (Janowska 2022), status polszczyzny w $wiecie i zmiany

w glottodydaktyce polonistycznej (Zarzycka 2016);

¢) na temat funkcjonowania polskich egzaminéw w innych krajach europej-

skich (Janowska, Stolarczyk 2016; Marzec 2019);

d) opisujace formute egzaminow (Burzynska-Kamieniecka 2020; Janowska

2023; Terka 2021);

e) porownujace egzaminy z jpjo z egzaminami z innych jezykow (Banach

2019; Prizel-Kania 2022), a takze

f) prace, dla ktorych testy egzaminacyjne i uzyskane przez zdajgcych wyniki
stanowity podstawe¢ materiatowg (Banach 2018, 2022; Karasek 2022; Ma-

rzec 2022; Przechodzka, Hudy 2020, 2021).

Drugie dziesigciolecie certyfikacji znajomosci jpjo zamykajg teksty sktadaja-
ce si¢ na niniejszy tom.

Jak wskazuje powyzszy przeglad literatury przedmiotu, do tej pory nie po-
$wigcano w badaniach uwagi egzaminatorom ich widzeniu wtasnej roli i catego
systemu certyfikacji. Wydaje si¢, ze w sytuacji gwattownego wzrostu liczby
0s0b petigcych te funkcje? pora przyjrze¢ sie tej grupie glottodydaktykow bli-
zej 1 pod rygorem naukowosci. Przedstawione ponizej badanie stanowi pierw-
szy krok w tym kierunku.

2. CEL BADANIA

Celem opracowania jest przedstawienie panstwowych egzaminow cer-
tyfikatowych z perspektywy cztonkéw komisji egzaminacyjnych zwigzanych
z 16dzkimi podmiotami uprawnionymi. Badanie ma charakter dokumentujacy
spostrzezenia i opinie, ktore wymieniane sg podczas wspolnej pracy i kontak-
tow kolezenskich. Powstaly opis stanowi tez posrednio portret zbiorowy tej
czesci todzkiego srodowiska glottodydaktycznego.

% Liczba 0s6b powotywanych do pracy w komisjach egzaminacyjnych jest, zgodnie z za-
pisami Ustawy o jezyku polskim (art. 11e), proporcjonalna do liczby zdajacych. Opublikowane
na stronie Certyfikatpolski.pl statystyki (Liczba zdajgcych...) wskazuja na ponadpigtnastokrotny
wzrost tej liczby w latach 2016-2023, przy czym wigcej niz 60% kandydatéw przystapito do eg-
zaminow certyfikatowych w latach 2021-2023.
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3. GRUPA BADAWCZA

Egzaminy certyfikatowe sa obecnie przeprowadzane dwoch osrodkach
w Lodzi. Od 2016 r. organizuje je Wydziat Filologiczny Uniwersytetu £.6dz-
kiego. Od roku 2023 egzaminy odbywaja si¢ takze w Centrum Nauki i Biznesu
,,Zak”. O udzial w badaniu poprositam osoby pracujace w obu tych osrodkach.

Lodzka grupa egzaminatorow sktada sie z oséb w wigkszosci w jakims
stopniu zwigzanych z Uniwersytetem Lodzkim. Sg ws$rod nich pracownicy
Wydziatu Filologicznego oraz Studium Je¢zyka Polskiego dla Cudzoziemcow,
aktualni i byli doktoranci oraz absolwenci — Wydziatu Filologicznego, specja-
lizacji ,,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego” i studiow podyplomowych
prowadzonych przez Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej. Wsrod eg-
zaminatorow znajdujg si¢ takze osoby zwigzane zawodowo m.in. z Uniwersy-
tetem Medycznym w Lodzi, Politechnika £.6dzka i 16dzka Panstwowa Wyzsza
Szkota Teatralng, Telewizyjna i Filmowa. W gronie tym znajduja si¢ nieliczni
glottodydaktycy, ktorzy byli zaangazowani w system certyfikacji przed nowe-
lizacja Ustawy o jezyku polskim w 2015 r. Wiekszo$¢ osob tacza wiezi kole-
zenskie i przyjacielskie, co powoduje trudnos$ci w zapewnieniu anonimowosci
respondentdéw. Ta natomiast bylta istotna m.in. dlatego, ze autorka niniejszego
tekstu takze jest czynng egzaminatorkg oraz petnomocniczka dziekana Wydzia-
tu Filologicznego UL ds. egzaminow z jezyka polskiego jako obcego.

4. METODA BADAWCZA 1 JEJ OGRANICZENIA

Badanie ma charakter jednoczes$nie pilotazowy oraz — ze wzglgdu na kon-
centracj¢ na konkretnej, niewielkiej grupie egzaminator6w — nosi znamiona
studium przypadku. Ze wzglgdu na wspomniane juz problemy z zachowaniem
anonimowosci respondentow zdecydowatam, ze najlepiej w funkcji narzedzia
badawczego sprawdzi si¢ anonimowa ankieta online w formie pytan otwartych.

Prosba o wypehienie ankiety trafita w grudniu 2024 r. do 28 osob. Uzy-
skatam 21 odpowiedzi. Aby jak najbardziej utrudni¢ identyfikacje ankietowa-
nych os6b, metryczka badania zostala ograniczona do informacji o osrodku,
z ktorym dana osoba jest aktualnie zwigzana, oraz do liczby egzaminow, w kto-
rych uczestniczyla.

Ankieta sktadata si¢ z 30 jednostek?, z ktorych dwie pierwsze miaty cha-
rakter metryczki, kolejnych 17 byto pytaniami skierowanymi do wszystkich

3 Dzi¢kuje Michalinie Biernackiej za pomoc w przygotowaniu ankiety.
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respondentdw, zas nastepnych 10 —jedynie do 0s6b posiadajacych uprawnienia
do peienia funkcji przewodniczacych komisji egzaminacyjnej oraz tych, kto-
re odbyly jesienig 2024 r. szkolenie zorganizowane przez Panstwowa Komisje
i czekaly na wyniki koncowego egzaminu uprawniajace do wpisania ich na li-
ste potencjalnych przewodniczacych komisji. Wlaczenie tych ankietowanych
do drugiej czesci badania uzasadnione bylo zdobytymi przez nich nowymi
kompetencjami, ktére poglebity ich rozumienie systemu certyfikacji. Umoz-
liwito tez rozszerzenie tej bardzo nielicznej podgrupy i uzyskanie szerszego
spektrum odpowiedzi.

Skala badania nie pozwala na analiz¢ iloSciowa ani uogdlnienia staty-
styczne. Uzyskane odpowiedzi poddano wigc analizie tematycznej, ktorej wy-
niki przedstawione sg ponize;.

5. WYNIKI BADANIA

5.1. WPLYW ROLI EGZAMINATORA NA ZYCIE ZAWODOWE
I PRYWATNE

Wiekszos¢ respondentdow nie uznaje taczenia pracy przy egzaminie z in-
nymi obowigzkami zawodowymi za problematyczne. Korzystnie wptywa
na to fakt, ze wickszo$¢ egzamindw odbywa si¢ w soboty i niedziele oraz to, ze
terminy egzaminow sg znane z duzym wyprzedzeniem, co utatwia planowanie.
Respondenci przyznaja, ze praca w komisji wymaga niejednokrotnie przekta-
dania lub odwotywania innych zobowigzan; czasami wiaze si¢ z konieczno$cia
wzigcia ,,wolnego”. Najwiekszy ktopot sprawia skoordynowanie dostepnosci
z 0soba, z ktora sprawdza si¢ modut Pisanie. Zwrocono takze uwage na korela-
cje migedzy terminem egzaminu a fazg roku akademickiego. Sesja listopadowa
i kwietniowa przypadajg na srodek semestru, co powoduje spietrzenie obo-
wigzkow. Sesja lutowa 1 czerwcowa wskazane zostaly jako tatwiejsze pod tym
wzgledem. Respondenci wspominali takze, ze wsparcie rodziny utatwia orga-
nizacje¢ pracy w weekend certyfikatowy.

W odpowiedzi na pytanie o egzaminacyjny work-life balance uwidocz-
nit si¢ podziat na osoby, ktore skarzyty si¢ na trudnosci z pogodzeniem obu
rol, oraz takie, ktore nie doswiadczaja takich problemow. Pierwsza grupa — jak
wynika z wypowiedzi — to gldéwnie matki, w tym matki matych dzieci. An-
kietowani zwracali uwage na to, ze w czasie trwania egzaminu bliscy musza
przejac ich obowiazki, ze praca w komisji wigze si¢ z wyzwaniami organizacyj-
nymi, m.in. koniecznoscig zapewnienia opieki dzieciom przez caty weekend.
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Z wypowiedzi badanych wynika takze, ze ich praca wigze si¢ z obcigzeniem
dla bliskich, ktérym ,,wyrywa si¢” weekend i do czego ,,musza [oni] si¢ przy-
zwyczai¢”. Niektorzy respondenci zwracaja uwage, ze obowigzki rodzinne po-
woduja koniecznos$¢ zrezygnowania z pracy przy egzaminie.

Ankietowani pisali rowniez o koniecznoéci wczesniejszego planowania
lub rezygnacji z jakich$ aktywnosci, cho¢ nie uznali tego za problem. Ponadto
wskazywano, ze takze w trakcie sesji egzaminacyjnej mozna zadba¢ o wazne
sprawy rodzinne, chociazby przez wykonanie telefonu do osoby, ktora obcho-
dzi danego dnia jakies$ swigto.

Wsrdd udzielonych odpowiedzi wyroznia sie jedna, ktéra bardzo drama-
tycznie podsumowuje omawiang kwesti¢: ,,w czasie egzaminéw moje zycie
rodzinne po prostu nie istnieje”. Wydaje si¢, ze nalezy ja rozumie¢ jako zwro-
cenie uwagi na konieczno$¢ podporzadkowania wszystkiego uczestnictwu
w komisji egzaminacyjnej, co wigze si¢ z duzym obcigzeniem czasowym. Pod-
czas trwania cze$ci pisemnej i ustnej egzaminatorzy sa obecni w pracy czasem
nawet przez 20 godzin w ciggu dwodch dni, po czym nastgpuje kilka tygodni,
w czasie ktorych do zwyklych obowiazkéw dochodzi kolejnych kilkanascie
godzin wytezonego wysitku.

5.2. WPLYW NA DYDAKTYKE I BADANIA NAUKOWE

Odpowiedzi na pytanie o oddzialywanie roli egzaminatora na prace dy-
daktyczng mozna podzieli¢ na trzy kategorie: wptyw na prace lektora jpjo,
na prace¢ nauczyciela w polskiej szkole oraz na pracg¢ wyktadowcy akademic-
kiego i badacza. Praca egzaminatora wyksztalca w glottodydaktykach umie-
jetnos¢ pokierowania kursantami, ktorzy cheg stara¢ si¢ o certyfikat poprzez:

a) rozwijanie znajomo$ci wymagan egzaminacyjnych (w tym m.in. katalogu
tematycznego dla poszczegolnych poziomow, ktory stanowi podstawe do-
boru leksyki na zajeciach);

b) znajomos¢ struktury egzaminu;

¢) rozwijanie umiej¢tnosci oceny, czy dana osoba jest gotowa, aby zdac
egzamin,

d) znajomo$¢ strategii egzaminacyjnych (np. dbatos¢ o to, by pisany tekst
posiadat wymagane wyznaczniki formy, okreslong w poleceniu liczbe
stow, aby jak najpetniej realizowal zadany temat).

Zdobyte na egzaminie kompetencje wykorzystywane sg takze w naucza-
niu ogoélnym poprzez:

a) preferowanie technik pojawiajacych si¢ na egzaminie takze w ,,nieegza-
minacyjnych grupach”;
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b) wykorzystywanie zadan z testow przyktadowych;

¢) umiejetnos¢ ustalenia poziomu znajomosci jezyka osob, ktore si¢ uczy;
d) sprawnos$¢ w ocenie prac pisemnych oraz klasyfikacji btedow;

e) rozwijanie kompetencji w testowaniu jako takim.

Z perspektywy nauczyciela polskiej szkoty do§wiadczenie zdobyte w cer-
tyfikacji przydaje si¢ respondentom:

a) w pracy z ukrainskimi uczniami w polskiej szkole, podczas ktorej wyko-
rzystujg znajomos¢ kompetencji jezykowej Ukraincow;

b) przy ocenie prac pisemnych poprzez wykorzystanie rozwigzan warsztato-
wych stosowanych na egzaminach;

¢) przy ocenie wypowiedzi ustnych i pisemnych dzigki uwaznos$ci na ich
strukture, ktora jest konsekwencjg dobrej znajomosci kryteriow ocenys;

d) poniewaz wyksztatca w nich wyrozumiato$¢ wobec uczacych si¢ i wiek-
szg swobodg w pracy.

Czes$¢ ankietowanych zatrudniona jest w UL na stanowiskach nauko-
wo-dydaktycznych lub ksztalci si¢ w szkole doktorskiej. Osoby te prowadza
zajecia ze studentami na specjalizacji ,,Nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego” oraz ,,Ksztalcenie specjalistyczne w nauczaniu jgzyka polskiego jako
obcego/drugiego”, a takze poswigcaja glottodydaktyce badania naukowe.
W swoich wypowiedziach wskazuja oni, ze certyfikacja ma znaczny wptyw
na prowadzone przez nich zajecia na specjalizacjach — w sposoéb najbardziej
oczywisty posiadane doswiadczenie przydaje si¢ na konwersatoriach porusza-
jacych kwestie testowania i samego systemu certyfikacji, ale takze w ramach
metodyki nauczania czy przy omawianiu pomocy dydaktycznych (na kto-
rych wazna jest ocena ich przydatnos$ci z perspektywy praktyka-cztonka komi-
sji). Ponadto powotujg si¢ na widoczng w artykutach z zakresu glottodydaktyki
perspektywe egzaminatora, fundamentalng role systemu certyfikacji i zaanga-
zowanych wen osob w ksztattowanie naukowego podej$cia do tworzenia ma-
teriatow dydaktycznych, procesu testowania, lapsologii glottodydaktycznej,
opisywania i diagnozowania biegtosci jezykowej, a takze na mozliwo$¢ wyko-
rzystania zadan egzaminacyjnych jako narzedzi badawczych. Zwrocono takze
uwage na kwesti¢ rodzacego problemy czasowego pogodzenia pracy egzami-
natora z dziatalno$cig naukowa.

5.3. RADOSCI I WYZWANIA W PRACY EGZAMINATORA

W odpowiedzi na pytanie o zrodta radosci 1 satysfakcji wigkszo$¢ respon-
dentow opisywala osobiste i zawodowe korzysci wyptywajace z pracy w ko-
misji egzaminacyjnej. Wsrdd najczestszych wskazan wyr6zni¢ mozna trzy
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gtéwne watki. Pierwszym jest kontakt z ludzmi, zaréwno kolezankami i ko-
legami z komisji, jak i zdajacymi. Egzaminatoréw cieszy spotkanie w gronie
wspotpracownikdw, na ktore brakuje czasu pomigdzy sesjami, a ktore ma cha-
rakter i zawodowy (umozliwia wymiane do$wiadczen i wzajemne uczenie si¢)
oraz towarzyski. Kontakt ze zdajgacymi jest z kolei okazja do poznania nowych
ludzi, postuchania ich historii w ramach egzaminu ustnego.

Drugi watek dotyczy mozliwos$ci rozwoju, jakie daje egzamin. Jest to bo-
wiem czas rozwijania kompetencji lektorskich, w tym wspomnianych wyzej
umieje¢tnosci ocenienia poziomu bieglosci, przydatnosci materiatow, a takze
samodzielnego tworzenia lepszych materiatow dydaktycznych.

Ostatni — wskazuje na satysfakcje glottodydaktykow ze wspottworzenia
instytucji o doniostym charakterze. W odpowiedziach odnalez¢ mozna odnie-
sienia do rados$ci z powodu realnego, pozytywnego wplywu zdanego egzaminu
na zycie cudzoziemcow, przekonanie o tym, ze niesie si¢ im ,,pomoc”, a takze
poczucie dumy z panstwowej wagi procesu certyfikacji oraz przekonanie,
ze ksztattuje ona marke polskosci i wizerunek glottodydaktyki polonistycznej
wsrod cudzoziemcow i Polakow.

Respondenci wskazujg takze, ze zrodlem pozytywnych emocji jest
dla nich dodatkowe wynagrodzenie, jakie otrzymuja za udziat w egzaminach,
oraz dynamiczny charakter pracy w weekend egzaminacyjny, ktory konczy si¢
sprawdzeniem czesci testowych. Motywujaco dziata w tym przypadku szybko
widoczny efekt wlozonego w sprawdzanie testow wysitku.

Nalezy nadmieni¢, ze w udzielonych odpowiedziach powtarzaja si¢ lek-
semy, takie jak ,,fascynowac”, ,,uwielbiac¢”, ,,rados¢”, ,,wspaniaty”, swietny”,
ktore wskazuja na bardzo pozytywny stosunek ich autorow do omawianego
tematu.

Wsrod trudnosci wigkszo$¢ wskazan dotyczyla wykonywania konkret-
nych zadan w ramach pracy w komisji, w zwigzku z tym ich oméwienie zostato
wlaczone do sekcji 5.4. Posréd uwag o ogo6lniejszym charakterze wymieniono:

a) konieczno$¢ podejmowania decyzji przy ,,watpliwych pracach” (przez
co nalezy prawdopodobnie rozumie¢ prace na granicy zdawalno$ci, przy
ktorych nalezy skrupulatnie ustali¢, czy spelniaja minimalne kryteria
na oceng pozytywna);

b) niejasno$ci w regutach oceniania i klasyfikacji bledow w pracach
pisemnych;

c) sytuacje, w ktorej kandydat nie zdaje egzaminu ustnego;

d) wdrazanie si¢ do sprawdzania Pisania;

oraz — w nawigzaniu do omawianych wyzej zagadnien:

€) samo znalezienie czasu na prac¢ przy egzaminie;

f) tzw. audyt wewnetrzny, w czasie ktorego egzaminatorzy pracuja samo-
dzielnie, co sprawia, ze czuja si¢ samotnie.
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5.4. ZADANIA WYKONYWANE PODCZAS EGZAMINU
— PREFERENCJE ANKIETOWANYCH

W kolejnych dwoch pytaniach respondenci wskazywali te obowigz-
ki cztonkéw komisji egzaminacyjnych, ktore lubig najbardziej, i te, ktorych
woleliby unikaé. Wéréd ulubionych najczgsciej wymieniane bylo sprawdza-
nie czgsdci testowych (z uwagi na tatwos¢ oceniania wedtug klucza oraz moz-
liwo$¢ pracy w duzej grupie) oraz egzaminy ustne (ze wzgledu na mozliwo$é
bezposredniego kontaktu ze zdajacymi). Pojedyncze osoby wskazywaty takze
na sprawdzanie modutu Pisanie, obowigzki organizacyjne, takie jak wpuszcza-
nie zdajacych do sali, pilnowanie sal, numerowanie arkuszy egzaminacyjnych
oraz sprawdzanie zadan otwartych z gramatyki, ktore zostalo nazwane ,,cieka-
wym wysitkiem intelektualnym”.

Wsrdd klopotliwych obowigzkoéw wystapita wigksza roznorodnosc. Naj-
cze$ciej wymieniane byly:

a) przeprowadzanie egzaminu ustnego — opisane jako dtugotrwate i m¢czace,

a takze stresujace z powodu konieczno$ci mierzenia si¢ ze zdenerwowa-

niem kandydatow; respondenci zgtaszali takze nieche¢ wobec odgrywania

r6l w ramach zadania 3. na poziomie B1;

b) sprawdzanie zadan z modutu Poprawnosé¢ gramatyczna, w szczegolnosci
zadan otwartych, a takze zadan otwartych w innych czg$ciach testow;

¢) pilnowanie zdajacych (uznane za prace nudng i za strate czasu) oraz inne
czynnosci organizacyjne (usadzanie zdajacych, sprawdzanie listy obec-
nosci);

d) obstuga sprzetu audio (ktorego potencjalna awaryjnosé stresuje egzami-
natorow);

e) czynnosci rachunkowe (sumowanie punktéw, sumowanie liczby btedow,
wyliczenia procentowe przy ocenie prac zbyt krotkich).

Sporadycznie wspominano rowniez o sprawdzaniu modutu Pisanie, ko-
niecznosci tworzenia recenzji w przypadku niezdanych wypowiedzi ustnych
i pisemnych, uzupehlianiu arkuszy oceny Mowienia, audycie wewngtrz-
nym i technicznym (ktory wymaga niekiedy odtworzenia toku myslenia osoby,
ktora sprawdzata pracg jako pierwsza, co stanowi dla jednej z ankietowanych
duze wyzwanie).

Wsrdod czynnikdéw stresogennych w czasie egzaminu — précz wspomnia-
nego juz wyzej leku przed problemami technicznymi, glownie w obstudze
sprzetu audio — respondenci wymieniali najczesciej:

a) nagte, trudne do przewidzenia sytuacje, takie jak kryzysy zdrowotne i emo-
cjonalne wsréd zdajacych, proby oszustwa, nieuprzejme, roszczeniowe
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zachowanie kandydatow, nierespektowanie obowigzujacych na egzami-

nie zasad oraz niespodziewane pytania;

b) wtasny brak do§wiadczenia oraz ryzyko popelnienia btedu, w tym pomi-
nigcia btedow w sprawdzanej pracy pisemne;j;

c¢) zadania organizacyjne, takie jak sprawdzanie listy, przyjmowanie telefo-
now do depozytu, koniecznos¢ przemieszczania si¢ miedzy salami egza-
minacyjnymi a pokojem, w ktorym sprawdzane sg prace.

Kwestia samej wielkos$ci egzaminu wydaje si¢ nie mie¢ wielkiego zna-
czenia dla szeregowych egzaminatorow. Na 21 oséb jedynie 7 zadeklarowato,
ze woli egzaminy mniejsze. Jeden z respondentow zwrdcit uwage na fakt, ze
wielko$¢ egzaminu obcigza gtdownie osobe petniacg funkcje przewodniczacego
i ze on sam w tej funkcji woli mniejsze egzaminy, jednak czuje si¢ zobowigza-
ny do zapewnienia pracy cztonkom komisji, wigc zgadza si¢ na prowadzenie
takze duzych egzaminow. Inna osoba wskazata, ze trudnoscig nie jest sama
wielkos¢ egzaminu, a wielko$¢ konkretnej sali. Gdy egzaminy odbywajg si¢
w mniejszych salach, tatwiejsze jest usadzanie i pilnowanie zdajacych, dystry-
bucja arkuszy egzaminacyjnych i ich zbieranie.

5.5. REGULACJE PRAWNE I DOKUMENTY WEWNETRZNE
W OCZACH EGZAMINATOROW

Kolejne pytania dotyczyly regulacji procesu certyfikacji — na poziomie
samej organizacji systemu oraz konkretnych rozwigzan, dotyczacych spraw-
dzania i oceniania testow. Przepisy regulujace egzaminy certyfikatowe docze-
katy si¢ szerokiego spektrum komentarzy, wsrod ktorych jednak dominowaty
te jednoznacznie krytyczne. Wskazywano, ze zapisy Ustawy o jezyku polskim
i Rozporzadzenia w sprawie organizacji egzamindw z jezyka polskiego jako
obcego bardziej utrudniajg pracg niz ja ulatwiajg, ze sg niezyciowe i nieprzy-
stajace do realiow egzaminu. Jedna z os6b wyrazita przekonanie, ze byty one
tworzone przez osoby, ktdre przy egzaminach nie pracujg. Sposrod wskaza-
nych wad wymienione zostaly miedzy innymi ,,absurdalne” rozgraniczenie
wymagan dla egzaminatorow z wyksztatceniem polonistycznym i neofilolo-
gicznym®, obarczanie przewodniczacego odpowiedzialnoécig niewspdtmierng
do mozliwosci, jakie daje ta funkcja, oraz obowigzkami, ktore zaktocaja ptyn-
nos¢ przebiegu egzaminu (a konkretnie koniecznos$cig weryfikacji tozsamo-
sci wszystkich zdajacych przez jedng osobe). Przepisy okreslano takze jako

4 Zgodnie z obowigzujacymi przepisami od polonisty wymaga si¢ jedynie odpowiedniego
wyksztalcenia, za$ od neofilologa — doswiadczenia w nauczaniu polszczyzny (por. Ustawa...).
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wymagajace uspojnienia, uaktualnienia i korekty; postulowano biezace reago-
wanie na sygnaty ptynace z o§rodkow.

Pozostali respondenci podzielili si¢ na trzy podgrupy. Pierwszej nie inte-
resowaly wspomniane przepisy — przyjeta je do wiadomosci jako cos, na co nie
ma wplywu. Druga grupa ocenila przepisy pozytywnie, jednak czgs¢ ankieto-
wanych zastrzegta, ze brakuje im doglebnej wiedzy na temat zapisow Ustawy
i Rozporzadzenia. Ostatnia grupa to osoby, ktére odniosty si¢ do innych niz
wspomniane regulacji prawnych. Ankietowani ci postulowali, aby matura zda-
na w polskiej szkole byla uwzgledniana we wnioskach imigracyjnych obok
certyfikatu na poziomie B1 oraz aby to certyfikat na poziomie B2 (a nie C1)
zwalnial z odptatnos$ci za studia.

Wsréd odpowiedzi pojawit sie rowniez watek warsztatu egzaminatora,
regulowanego przez przesylany do podmiotow uprawnionych ,Informator”
oraz jawne i tajne kryteria oceny. Dokumenty te zostaly ocenione pozytywnie
przez respondentdéw. Szczegdlnie zwracali oni uwage na przydatnos¢ przeka-
zanego osrodkom przez zespot Badania Prawidlowosci Oceny Prac Egzami-
nacyjnych aneksu, ktory utatwia klasyfikacje btedow w pracach pisemnych
na poziomie B1. Zarzuty stawiane ,,Informatorowi” dotyczyty jego niewystar-
czajacego uporzadkowania, przejrzystosci i niepetnosci. Postulowano rowniez
uaktualnianie jego tresci w oparciu o sugestic z podmiotow uprawnionych.
Egzaminatorzy zwrocili uwage na fakt, ze jest to dokument, z ktéorym zapo-
znaja si¢ wielokrotnie i do ktérego z czasem sie przyzwyczajaja; proponowali,
aby wprowadzane zmiany byly wyrdzniane graficznie, co pozwolitoby uniknaé
koniecznosci porownywania nowych wersji z poprzednimi.

W kwestii stopnia szczegolowosci instrukcji dla egzaminatorow zauwa-
zalny byl rozdzwigk stanowisk poszczegoélnych respondentow. Niektorzy
skarzyli si¢ na brak wystarczajaco jasnych wskazéwek, inni z kolei zwracali
uwage, ze im bardziej zniuansowany i wielowatkowy jest ,,Informator”, tym
trudniej si¢ z niego korzysta. Ich zdaniem nalezy zaufa¢ kompetencjom egza-
minatoroéw, ktorzy powinni sami rozstrzygac czes¢ watpliwych kwestii.

Z kolei kryteria oceny wypowiedzi ustnych i pisemnych sprawiaja eg-
zaminatorom klopot gtdownie w kwestii opisu i oceny sktadni prac pisem-
nych oraz sposobu przeliczania punktow, gdy napisana praca jest zbyt krotka.
Zwrbocono takze uwage na duzy nacisk na prawidlowe oznaczenie kategorii
btedow w pracach pisemnych, co wymaga od egzaminatoréw duzo wysitku,
a jednoczesnie nie przektada si¢ wprost na oceng pracy, zdaniem respondentow
— wazniejsza.
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5.6. OPINIA O TESTACH NA POSZCZEGOLNYCH POZIOMACH
ZAAWANSOWANIA

Nastepne pytanie dotyczyto postrzeganych przez egzaminatoréw moc-
nych i stabych stron testow na roéznych poziomach®. Jest to oczywiscie wie-
lowatkowe, skomplikowane zagadnienie, ktore mozna rozwaza¢ na wielu
ptaszczyznach, jednak celem tego pytania nie bylo uzyskanie naukowego
1 szczegblowego opisu, a informacji na temat tego, co z perspektywy cztonkow
komisji jest szczegdlnie widoczne. Uzyskane odpowiedzi miaty charakter za-
rowno bardzo og6lny, jak np. ta o szerokim zakresie testowanych na egzaminie
kompetencji, jak i szczegotowy, dotyczacy chocby jakosci wydruku zestawow
egzaminacyjnych.

Wsrdd zalet najwiecej uwagi poswigcono poziomowi B1, ktoéry uznano
za test dopracowany, o przejrzystej strukturze. Respondenci chwalili sobie
szybkos$¢ oceny czescei testowych, dominacje technik zamknietych w tych mo-
dulach egzaminu, formule¢ modutu Pisanie (podziat na krotka i dtuga forme
wypowiedzi), ciekawe fotografie, wchodzace w sktad zestawow z Mowienia.

Egzaminy zostaty ocenione jako przyjazne zdajacym — poziom B1 jako
tatwy do zdania dla oséb, ktore mieszkaja w Polsce; poziom C1 — jako istotne
ulatwienie w podjeciu studiow w naszym kraju®. Ponadto respondenci chwalili
przewidywalny format testow, sktadajacych si¢ z powtarzalnych typoéw zadan,
oraz dostep do testow przyktadowych poprzez strong internetowa.

Zgodnie z opisang przez psychologie inklinacja negatywna liczniej wy-
mieniane byly przerézne wady testow. Dominowato wsréd nich niezadowo-
lenie egzaminatoréw z tematow tekstow — zaréwno tych, ktore majg napisac
zdajacy, jak i tych, ktore stanowia podstawe zadan egzaminacyjnych. Uznano
je za niejednokrotnie niezyciowe, archaiczne, niewystarczajgco zréznicowa-
ne. Skarzono si¢ ponadto na nieprzewidywalng jako$¢ nagran, bledy w te-
stach i kluczach odpowiedzi, wahania poziomu w obrebie konkretnego testu
oraz rozbiezno$¢ pomigdzy wymaganiami egzaminacyjnymi a autentyczng
komunikacja. Zwrdcono takze uwage na niestosownosc¢ niektorych pytan egza-
minacyjnych, ktore ze wzgledu na swojg tres¢ mogg by¢ przykre dla zdajacych
egzamin Ukraincow’.

5 Oba podmioty uprawnione egzaminuja jedynie osoby doroste.

¢ W wypowiedzi tej wystapito utozsamienie samego egzaminu z uzyskiwanym na podsta-
wie jego wyniku certyfikatem.

7 Osoba ankietowana miata prawdopodobnie na mysli tematy zwiazane z opisywaniem
kraju pochodzenia czy sytuacji rodzinne;j.



Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego... 181

Egzamin na poziomie B1 wedlug ankietowanych:

a) zawiera zbyt duzy komponent gramatyczny, gdyz kompetencja grama-
tyczna oceniana jest az trzykrotnie, w modutach Poprawnos¢ gramatycz-
na, Pisanie 1 Mowienie;

b) pozwala na zbyt malto interakcji i ogranicza si¢ do bardzo przewidywal-
nych dialogéw w formule egzaminu ustnego;

¢) jest oceniany w oparciu o kryteria pozwalajace na wystawienie oceny po-
zytywnej za prace pisemna nawet przy bardzo niskiej kompetencji jezy-
kowej zdajacego (przy prawidlowej realizacji tematu, formy wypowiedzi
i wymaganej dtugosci tekstu);

d) niepotrzebnie testuje umiejetnos¢ napisania opowiadania;

e) w modulach Rozumienie tekstow pisanych i Rozumienie ze stuchu zawie-
ra zadania oparte na tekstach o tematyce skierowanej do wyksztalconego
i obytego w §wiecie kultury, sztuki i nowych technologii odbiorcy, a wiec
nieadekwatnej do zawodoéw 1 wieku oraz sytuacji zyciowej duzej czegsci
zdajacych;

) przewiduje zbyt krotki czas przeznaczony na rozwigzanie zadan w modu-
le Rozumienie tekstow pisanych.

Z kolei egzamin na poziomie C1 krytykowany byt za:

a) zta jakos¢ graficzng zestawoOw egzaminacyjnych w czeséci ustnej (czarne
litery na granatowym tle);

b) nieatrakcyjne, przestarzate lub zbyt ogdlne tematy tekstow w modutach
Pisanie 1 Mowienie;

c) brak zadan o charakterze interakcyjnym w module Mowienie;

d) zbyt trudne, skupione na miejscach trudnych dla Stowian zadania w mo-
dule Poprawnos¢ gramatyczna

e) brak dopasowania tematycznego tekstow bazowych zadan do grupy zda-
jacych — zdaniem respondentdw poruszajg one tematy odlegle od zaintere-
sowan przecigtnego uzytkownika jezyka, sg tez nieangazujace dla zdajacej
egzamin mtodziezy.

5.7. MOCNE I SLABE STRONY ZESPOLOW TWORZACYCH
KOMISJE EGZAMINACYJNE

W odpowiedzi na pytanie o mocne strony zespolu egzaminatorow,
z ktorym wspotpracuja, ankietowani wystawili obu 16dzkim podmiotom
uprawnionym jednoznacznie pozytywna oceng. Wérdd wyczerpujacych i wie-
lowatkowych wypowiedzi dominowaty odniesienia do zgrania obu zespolow
oraz panujgcej w nich atmosfery wsparcia i zyczliwosci. Respondenci chwa-
lili wysokie kwalifikacje, wiedzg 1 doswiadczenie wspotpracownikow, dobra
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komunikacje i dobrg organizacje pracy. Cenig sobie atmosfere ciepta, zyczliwo-
$ci 1 serdecznosci, uprzejmos¢é we wzajemnych relacjach, brak kiotni, usmiech
1 poczucie humoru. Za wazne uznaja wzajemne zaufanie i zyczliwe podejscie
do roznic w obrebie zespolu, pozytywne nastawienie i szacunek wobec siebie
nawzajem oraz wobec zdajacych, wspolne rozwiazywanie zaistniatych pro-
blemoéw. Chwala sprawnos$¢ w podejmowaniu decyzji, opanowanie, a takze
postawe wyrozumialos$ci i nieoceniania. Wspolpracownikoéw uznajg za zaanga-
zowanych, zdyscyplinowanych, sumiennych, uczciwych, lojalnych, skoncen-
trowanych na wspolnym celu, $wiadomych swoich obowiazkdéw. ,,Kazdy jest
jak naoliwiona $rubka w dobrze znanych trybach”.

Az 13 z 21 ankietowanych, poproszonych o wskazanie stabych stron swo-
jego zespotu, zadeklarowato, ze takich nie widzi. Pozostale osoby wskazywaty
na: trudnos$ci w skupieniu si¢ podczas grupowego sprawdzania czesci testo-
wych, konieczno$¢ pracy z osobami, z ktérymi maja gorsze relacje, unikanie
niektoérych obowigzkéw przez innych cztonkéw komisji, rozbieznos$ci w spo-
sobie oceniania i interpretacji wynikow, dekoncentracje wynikajaca ze stosun-
koéw kolezenskich, konieczno$¢ sumowania punktéw, problemy z przeplywem
informacji, obcigzenia wynikajace z koniecznosci wdrozenia do pracy nowych
cztonkow zespotu. Wigkszo$¢ odpowiedzi zawierata tez jednak propozycje
rozwigzania wymienionych problemow (zmiang¢ sali w przypadku klopotow
z koncentracja, taczenie w pracy egzaminatordéw, ktoérzy dobrze ze sobg wspot-
pracuja) lub ich pozytywne strony (obecno$¢ nowych egzaminatorow zapobie-
ga popadnieciu tych bardziej doswiadczonych w rutyne).

Zapytani o jedna rzecz, ktorg chcieliby zmieni¢ na egzaminach, ankie-
towani podnosili kwestie zwigzane z warunkami lokalowymi (wielko$¢ sali,
klimatyzacja, rozmiar stolikow), sprawami organizacyjnymi (sposoéb numero-
wania prac, organizacja depozytu, termin i dlugo$¢ przerw). Ponownie odnosi-
li sie do r6znych wad testu (w szczegolnosci tematyki tekstow i ich sztucznos$ci)
oraz przepisow regulujacych system certyfikacji. Wsrod postulatow wyrdz-
nialy si¢ propozycje skrocenia czasu trwania egzaminu, umozliwienia pisania
modutu Pisanie na komputerze oraz czgsto powtarzany w srodowisku glottody-
daktykow polonistycznych postulat stworzenia odrgbnego egzaminu dla celow
imigracyjnych lub akademickich.

5.8. PERSPEKTYWA PRZEWODNICZACYCH KOMISJI

Druga cze$¢ ankiety skierowana byta do os6b wpisanych na liste prze-
wodniczacych komisji lub czekajacych na wynik egzaminu konczacego szko-
lenie. Pierwsze pytanie dotyczylo motywacji do zapisania si¢ na szkolenie



Panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego... 183

i podjecia sie przewodniczenia egzaminom. Gtownym powodem podawanym
przez respondentéw byta mozliwo$¢ podniesienie kwalifikacji, usystematyzo-
wania wiedzy poszerzenia kompetencji. Jedna osoba wskazata decyzje przeto-
zonych jako powod odbycia szkolenia.

Niemal jednoglosnie ankietowani scharakteryzowali role przewodnicza-
cego jako gtéwnie koordynatora pracy zespolu egzaminatoréw, osoby udzie-
lajacej wsparcia cztonkom komisji i zdajacym, rozstrzygajacej zgodnie z literg
prawa kwestie budzace watpliwosci, mierzacej si¢ z sytuacjami kryzysowymi
oraz przyjmujacej pelng odpowiedzialnos$¢ za przebieg egzaminu. Za najwaz-
niejsze w organizowaniu pracy komisji uznano jasny podziat obowiazkow, za-
pewnienie opieki kazdemu cztonkowi komisji, w szczegélnosci osobom
z mniejszym doswiadczeniem, doktadno$¢ i terminowos¢ w wykonywaniu za-
dan. Realizacji tych postulatow sprzyja — zdaniem ankietowanych — praca
W znanym i zgranym zespole.

Wiasciwe wypetnienie obowigzkéw jest dla ankietowanych zrédtem ra-
dosci i satysfakcji. Cieszy ich poczucie sprawnej organizacji pracy, optymalny
podziat obowiazkow, poczucie dobrze wykonanego zadania w momencie za-
mykania sesji egzaminacyjnej w niedziele. Wazny jest tez wptyw pracy komisji
na zycie zdajacych — uzyskane przez nich pozytywne wyniki, $wiadomos¢, ze
dzieki wysitkowi egzaminatoréw zdajacy dostali szansg na lepsza przysztosc.

Wsrod trudnosci wymieniane byly dobieranie egzaminatorow w pary
sprawdzajace modut Pisanie oraz kwestie organizacyjne po egzaminie (takie
jak wpisywanie wynikéw do komputerowej bazy danych), ktére powoduja
nieobecnos¢ fizyczng i emocjonalng w domu. Wyzwanie stanowi takze zacho-
wanie rownowagi miedzy przychylnoscia wobec zdajacych a wiernoscia prze-
pisom. Ponadto stresu i zmartwienia przysparzajg przewodniczgcym nagle,
trudne do przewidzenia sytuacje, ktore wymagaja szybkiej reakcji (jak proble-
my techniczne, proby oszustwa, a takze trudne, niecodzienne zdarzenia). Jedna
Z 0s0b obawia si¢ opdznienia w dostawie zamowionego dla komisji obiadu.

Zrédtem napiecia jest tez wspotpraca z podmiotem uprawnionym. Za po-
zadane ankietowani uznaja swiadomos$¢ realizacji wspolnego celu, jakim jest
dobrze przeprowadzony egzamin. Wazna jest sprawna komunikacja, reagowa-
nie na biezaco na rodzace si¢ watpliwosci 1 problemy, rzetelno$¢, przestrzega-
nie przepisow i dopetnianie obowigzkoéw po obu stronach. Znaczenie ma takze
jasne okreslenie warunkoéw wspotpracy.

Kontakty z podmiotami zewnetrznymi — Narodowa Agencja Wymiany
Akademickiej i Panstwowa Komisja ds. Poswiadczania Znajomos$ci Jezyka
Polskiego jako Obcego — ocenione zostaly ogodlnie pozytywnie, cho¢ prze-
wodniczacy zauwazaja konsekwencje nadmiaru obowigzkéw i niedoboru
personelu w obu tych instytucjach. Chwalg jasne wytyczne i instrukcje udo-
stepniane podmiotom uprawnionym przed egzaminem, pomoc telefoniczna
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w razie probleméw; skarza si¢ na ciggle tworzenie nowych procedur, brak re-
aktywno$ci na sugestie z o§rodkow oraz niewystarczajacy przeptyw informacji
z PKds.PZJPjO do podmiotéw uprawnionych?®.

Zapytani o przepisy regulujace prace przewodniczacego jednoglosnie kry-
tykujg brak mozliwo$ci delegowania niektorych obowigzkéw na innych czton-
kow komisji. Jako bardzo obcigzajace postrzegajg konieczno$¢ weryfikowania
tozsamosci zdajacych oraz otwierania i zamykania kazdego modutu przez jed-
ng osobg. Ciazy takze odpowiedzialnos¢ przewodniczacego, ktora przekracza
jego mozliwos$ci monitorowania pracy zespotu, ktorym zarzadza.

6. WNIOSKI

Wylaniajacy si¢ z przeprowadzonej ankiety obraz systemu certyfikacji pol-
szczyzny w oczach egzaminatorow ukazuje go jako przedsiewziecie o gieboko
humanistycznej naturze. Udziat w sesjach egzaminacyjnych jest dla cztonkow
komisji zrédtem wielorakiego dobra — migdzyludzkiego i osobistego, zawodo-
wego 1 towarzyskiego. Kompetencje zdobyte podczas egzamindw maja pozy-
tywny wplyw na podejmowane dziatania dydaktyczne i naukowe. Jednoczesnie
egzaminatorzy jawia si¢ jako ambasadorowie zdajacych — upominajg si¢ o to,
aby uzyskane certyfikaty miaty jak najlepszy wptyw na zycie kandydatow i aby
formuta testow byta ciekawa, przystepna, zyciowa i sprawiedliwa.

Z deklaracji respondentow wysnu¢ mozna wniosek o duzym zréznico-
waniu preferencji w zakresie obowiazkow cztonka komisji, co stanowi istotny
zasob w zarzadzaniu zespotem, cho¢ moze tez prowadzi¢ do specjalizacji i za-
wezania zakresu kompetencji poszczegolnych osob.

Wyniki badania wskazuja tez na potrzeby i bolaczki tej grupy zawodo-
wej. Ankietowani maja Swiadomo$¢ wagi egzamindw i ogromu wzietej na sie-
bie odpowiedzialno$ci, podchodza do pracy z najwigksza rzetelno$cig, mocno
odczuwaja wigc niedostatki obowigzujacych przepiséw i intensywnos¢ pracy,
przezywaja gleboko sytuacje krytyczne wywotane przez zdajacych. Cheg tez
mie¢ poczucie, ze ich perspektywa jest uwzgledniana przez inne instytucje
W obrebie systemu.

Ten apel o bycie wystuchanym wydaje sie szczegolnie istotny, gdyz w nie-
mal 10 lat po reformie systemu certyfikacji srodowisko to jest liczne i zroz-
nicowane, a osoby zaangazowane jednoczesnie w wiele aspektow tworzenia

8 Zmiang w tym zakresie maja szans¢ przynies¢ organizowane od niedawna przed kazda
z sesji egzaminacyjnych przez obecna przewodniczaca Panstwowej Komisji Aleksandre Achte-
lik spotkania online z przedstawicielami podmiotow uprawnionych i przewodniczacymi komisji
egzaminacyjnych.
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1 przeprowadzania egzaminow — co charakteryzowato pierwsza dekade ist-
nienia panstwowych egzaminéw z jpjo — stanowig w nim mniejszos¢. Sytu-
acja ta wymaga wypracowania nowej kultury komunikacyjnej, ktéra bedzie
wspierata wymiang informacji miedzy instytucjami centralnymi, podmiotami
uprawnionymi, przewodniczacymi komisji egzaminacyjnych i szeregowymi
egzaminatorami, poniewaz — jak wynika z badania — pomimo urynkowienia
i decentralizacji systemu certyfikacji znajomos$ci polszczyzny wciaz taczy nas
wspdlny i doniosty cel.
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ANEKS

Kwestionariusz ankiety ,,Egzaminy certyfikatowe z perspektywy egzaminatora”
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12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

. Z ktorym podmiotem uprawnionym wspolpracujesz?

. W ilu egzaminach brata$/-e$ udziat do tej pory? (Jesli nie pamigtasz, to oszacuj).
. Co w pracy egzaminatora przynosi Ci najwigcej radosci lub satysfakeji?

. Co w pracy egzaminatora jest dla Ciebie najtrudniejsze?

. Jak postrzegasz przepisy regulujace egzaminy certyfikatowe?

. Jaki jest twoj ulubiony obowiazek przy egzaminie?

. Jakiej pracy przy egzaminie wolisz unikac¢? Dlaczego?

. Co Cig najbardziej stresuje w czasie egzaminu?

. Jakie sa mocne strony zespotu, w ktérym pracujesz?

. Jakie sg stabe strony zespotu, w ktorym pracujesz?

. Czy ijak praca egzaminatora wptywa na twoja pracg naukowa? (mozna wpisa¢ ND

— nie dotyczy)

Gdybys$ mogta/mogt zmieni¢ jedna rzecz na egzaminach — co by to byto?

Jakie s3 Twoim zdaniem mocne i stabe strony testow na poszczegoélnych
poziomach?

Jak oceniasz ,,Kryteria oceny” oraz ,,Informator”?

Czy liczba zdajacych (egzamin duzy/maty) ma wptyw na twoj komfort pracy?
Czy masz uprawnienia do petnienia funkcji przewodniczacej/-ego komisji?
Dlaczego si¢ na to zdecydowatas/-e$? Dlaczego nie? [tylko dla przewodniczacych
i przewodniczacych w trakcie szkolenia]

Jak postrzegasz swoja role jako przewodniczacej/-ego komisji? [tylko dla prze-
wodniczacych i przewodniczacych w trakcie szkolenia]

Co przynosi Ci najwicksza rados$¢ i satysfakcje? [tylko dla przewodniczacych
i przewodniczacych w trakcie szkolenia]

Co sprawia Ci najwicksza trudnos¢? [tylko dla przewodniczacych i przewodnicza-
cych w trakcie szkolenia]

Co najbardziej Ci¢ stresuje lub martwi? [tylko dla przewodniczacych i przewodni-
czacych w trakcie szkolenia]

Co jest dla Ciebie wazne w organizowaniu pracy komisji? [tylko dla przewodni-
czacych i przewodniczacych w trakcie szkolenia]

Jak postrzegasz wyniki audytu? [tylko dla przewodniczacych i przewodniczacych
w trakcie szkolenia]

Jak postrzegasz wspotprace z NAWA? [tylko dla przewodniczacych i przewodni-
czacych w trakcie szkolenia]

Jak postrzegasz wspotprace z Panstwowa Komisja? [tylko dla przewodniczacych
i przewodniczacych w trakcie szkolenia]
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26. Czy sa przepisy dotyczace pracy przewodniczacej/-ego, ktore cheial(a)bys zmienié
i dlaczego? [tylko dla przewodniczacych i przewodniczacych w trakcie szkolenia]

27. Co jest dla Ciebie wazne we wspotpracy z podmiotem uprawnionym?

28. Czy chcesz cos jeszcze dodac? [dla wszystkich]
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ACHIEVEMENTS OF THE CHINESE AT CERTIFICATE EXAMS
IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: The article presents the results achieved by the Chinese at the certificate ex-
ams in Polish as a foreign language under the new, the so-called “open” certification system.
Mastering Polish for Chinese-speaking students involves understanding the specifics of Polish
at the articulatory, lexical and grammatical levels. The study examined 40 randomly selected
tests of the state certification exam written by Chinese in 2020-2024 at the B1, B2 and C1 levels
in the adult-adapted group. Detailed attention was paid to the “grammatical correctness” mod-
ule, the primary purpose of which is to test the degree of mastery of the grammatical rules of
Polish. The study shows that the Chinese do well in solving tasks in all modules of the certificate
exam. The analysis of the “grammatical correctness” module shows that despite the differences in
the systemic features of the two languages, the Chinese can cope well with the grammatical
intricacies of Polish. This demonstrates, among other things, the high position of study and
work in the value system of the Chinese-speaking community’s culture, as well as the linguistic
abilities, high motivation and full commitment of the Chinese exploring the secrets of Polish.

Keywords: Polish as a foreign language, certificate exams in Polish as a foreign language,
Chinese-speaking students, grammatical correctness

W 2004 r. wprowadzony zostal system certyfikacji znajomosci jezyka
polskiego jako obcego, oparty na wskaznikach biegtosci jezykowej zawartych
w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ 2003). Od tego
czasu co roku, a szczeg6lnie po wprowadzeniu nowego tzw. ,,otwartego’ sys-
temu, w egzaminach bierze udziat coraz wigksza liczba 0s6b zainteresowanych
udokumentowaniem swojej znajomosci jezyka polskiego. W roku 2016 do eg-
zaminu przystapito 1111 kandydatow, w 2023 r. — 17 489, a pierwszej potowie
2024 1. (2 sesje egzaminacyjne) — az 14 742 osoby. Najwickszym zaintereso-
waniem w grupie dla 0sob dorostych cieszy si¢ poziom B1 (69 793 zdajacych),
na kolejnych miejscach sg: poziom C1 (5810 zdajacych), B2 (5217 zdaja-
cych), C2 (223 zdajacych).

Zainteresowanie egzaminami certyfikatowymi wérdd zdajacych chinsko-
jezycznych wynika z wielu czynnikow, m.in. promocji jezyka polskiego w Chi-
nach?, dynamicznego rozwoju tamtejszych polonistyk, wzrostu intensywnos$ci
kontaktéow dwustronnych w réznych dziedzinach zycia spotecznego migdzy

3 Certyfikat uzyskany po zdaniu egzaminu jest najwazniejszym panstwowym dokumen-
tem, po$wiadczajacym znajomo$¢ jezyka polskiego na okreslonym poziomie zaawansowania
jezykowego. Do egzamindw moga przystapi¢ wszyscy cudzoziemcy i obywatele polscy na stale
zamieszkali za granicg, zainteresowani udokumentowaniem stopnia swojej biegtosci w jezyku
polskim.

4 Por. Ruszer 2022, s. 373-391.
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Polska i Chinami’. W duzej mierze wiaze si¢ takze ze zjawiskiem migracji®.
Chinczycy przyjezdzaja do Polski w celach biznesowych, turystycznych, a tak-
ze edukacyjnych’. Obok 0sob zdajacych w Polsce, od 2007 r. takze studenci
polonistyki pekinskiej biora udzial w egzaminach certyfikatowych z jezyka
polskiego jako obcego, glownie na poziomach B1 i B2%. Pekinski Uniwersytet
Jezykow Obcych ma obecnie uprawnienia do organizowania takich egzaminow
na wszystkich poziomach oferowanych przez polski system certyfikacji.
Nauka jezyka polskiego jest dla Chinczykow procesem skomplikowa-
nym ze wzgledu na rdznice genetyczne i typologiczne mig¢dzy omawianymi
jezykami’. Jezyk polski nalezy do podrodziny jezykow stowianskich wywo-
dzacych si¢ z jezyka prastowianskiego. Obecne w nim struktury morfologiczne
decyduja o fleksyjnosci polszczyzny, tzn. dominujagcym rodzajem wyktadni-
kow kategorialnych sg afiksy kumulujace wigcej niz jedno znaczenie grama-
tyczne (np. koncowka -ow wskazuje jednoczesnie na przypadek i liczbe, tj.
dopehiacz liczby mnogiej rzeczownikow meskich) oraz mocno rozbudowany
system alternacji. Z kolei jezyk chinski nalezy do grupy jezykow sino-tybetan-
skich, ktory w aspekcie gramatycznym charakteryzuje monosylabiczno$¢ mor-
femoéw oraz wysoki stopien ich homofonicznosci. Jest jezykiem niemajgcym
kategorii rodzaju, deklinacji ani koniugacji, ponadto nie istniejg w nim gra-
matycznie wyrazane czasy ani wyrazny podziat na liczbe pojedyncza i mno-
g3. Podsumowujac, gldéwnymi elementami, réznigcymi oba jezyki, sg cechy
typologiczne: dla chinskiego to: tonalno$¢, monosylabicznos$¢ i pozycyjnose,

> Wigcej na temat wspotpracy migdzynarodowej migdzy uniwersytetami polskimi i azja-
tyckimi, por. Zhao 2013, s. 91-98 i Sekiguchi 2013, s. 99-106.

¢ Migracja chinska w 2019 r. stanowita 6sma co do wielkosci grupe cudzoziemcow posia-
dajacych wazne dokumenty potwierdzajace prawo pobytu w Polsce. W 2008 r. zalegalizowa-
no pobyt 1567 Chinczykow, a w 2019 r. ich liczba wzrosta do 8455 osob. Por. https:/stat.gov.
pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/16/1/1/sytuacja_demograficzna
polski _do 2019 r. strona_gus.pdf [12.10.2024].

7 Jak pisze Wardega, wspolpraca polsko-chinska na szczeblu uniwersyteckim polega m.in.
na wymianie stypendialnej studentéw i naukowcow, prowadzeniu wspolnych badan naukowych
czy uruchamianiu kolejnych studiow polonistycznych na uniwersytetach (Wardega 2016, s. 291).

8 Wigcej informacji na ten temat, por. Zhao 2014, s. 109. Zagadnieniu badania wynikoéw
osigganych przez studentow chinskich na egzaminach certyfikatowych w systemie funkcjonuja-
cym do 2015 r. poswigcona jest rozprawa doktorska Rui Mao Kompetencja jezykowa w jezyku
polskim Chinczykow zdajgcych egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego w latach
2007-2011. Por. Dabrowska 2022.

° Na temat nauki jezyka polskiego w Chinach por. Zhao 2013; Sekiguchi 2013; Ruszer
2018.
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dla polskiego to: staty akcent wyrazowy, polisylabiczno$¢ i fleksyjnos¢ (Mi-
kulska 2019, s. 34-35)'°.

W niniejszym opracowaniu badaniu poddano 40 losowo wybranych te-
stow panstwowego egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obce-
go'!, napisanych przez Chinczykéw w latach 2020-2024 na poziomach B1, B2
i C1, w grupie dostosowanej do potrzeb oso6b dorostych. Szczegdtowa uwaga
zostata zwrécona na modut Poprawnosé¢ gramatyczna, ktérego prymarnym ce-
lem jest sprawdzenie stopnia opanowania zasad gramatycznych polszczyzny'2.

Znajomos$¢ gramatyki w nowoczesnych koncepcjach nauczania, a takze
jej testowania to nie sama znajomos$¢ kodu, ale umiejetno$¢ postugiwania sie
nim adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej. Oznacza to rozpoznawanie i sto-
sowanie poprawnych gramatycznie form jezykowych, pozwalajacych na dzia-
fania jezykowe w zakresie okre§lonym dla danego poziomu zaawansowania
jezykowego. Nie jest to zatem znajomo$¢ na pamie¢ np. koncowek dopetnia-
cza, ale umiej¢tno$¢ budowania poprawnych wypowiedzi i rozumienia, do ja-
kich celow mozna wykorzysta¢ przyktadowy dopetniacz, m.in. wyrazi¢ negacje
(W domu nie ma chleba), powiedzie¢, dokad idziemy (Ide do szkoty), poprosic¢
o okre$long ilo$¢ czego$ (Kup litr mleka i kostke masta), ztozy¢ zyczenia (Zy-
cze ci duzo zdrowia).

Struktura testu egzaminacyjnego na kazdym z testowanych poziomoéw!'?
umozliwia ocen¢ znajomosci jezyka w zakresie 4 sprawnosci jezykowych, tj.
receptywnych (rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisanych) oraz pro-
duktywnych (pisanie, méwienie), a takze gramatyki i struktur leksykalnych
jako elementéw systemu jezykowego. Jest to ocena bieglosci (proficiency
assessment), ktorej dokonuje si¢ w odniesieniu do ,,zastosowania badanych
umiejetnos$ci w Swiecie rzeczywistym — z perspektywy zewnetrznej w stosunku
do danego kursu czy programu” (ESOKJ 2003, s. 158).

Testy panstwowych egzamindéw certyfikatowych z jezyka polskiego jako
obcego na analizowanych poziomach sktadaja si¢ z 5 modulow z wyraznie
okreslonym progiem zaliczenia, co ilustruje tabela 1.

19 Nie nalezy zapomina¢, ze nauka jezyka obcego to takze poznanie kultury danego kraju
(tradycji, religii, sytuacji spotecznej itp.). Roznice kulturowe mogg by¢ takze bariera w pozna-
waniu jezyka.

" Sposrod 40 analizowanych prac 34 sg na poziomie B1, 4 na—B2i2na—CI.

12 Nalezy zaznaczy¢, ze znajomo$¢ zasad gramatyki testowana jest takze w modutach: Pi-
sanie i Mowienie.

13 Poczatkowo testowano znajomo$¢ jezyka polskiego na poziomie podstawowym (B1),
$rednim ogdlnym (B2) i zaawansowanym (C2). Od roku 2016 organizowane sa egzaminy w gru-
pie dla dorostych na poziomach B1, B2, C1, C2 oraz w grupie dla dzieci i mlodziezy na pozio-
mach B1 1 B2.
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Tabela 1. Prog zaliczenia poszczegdlnych modutéw egzaminu na poziomach: B1,
B2, C1 (w %)
L. Rozumie- L,
Rozumienie . | Poprawnosé¢ L. ..
nie tekstow Pisanie Mowienie
ze stuchu R gramatyczna
pisanych

Poziom B1 50 50 50 50 50
Poziom B2 60 60 60 60 60
Poziom C1 60 60 60 60 60

Zrbdto: opracowanie wlasne

Sprawnosci 1 umiejetnosci na poziomie B1 maja w strukturze egzaminu
zroéznicowanag pozycje, tj. Mowienie stanowi 25% catego egzaminu, a pozostate
— po 18,75%. Natomiast na poziomach B2 i C1 traktowane sg rownorzgdnie,
to znaczy, ze kazda z nich stanowi 20%. Na wszystkich poziomach niezdanie
jednego z modutow powoduje niezdanie cato$ci, co ma sktania¢ osoby zain-
teresowane otrzymaniem certyfikatu do przyswojenia wszystkich sprawnosci
i zasad gramatyki, za$ tych, ktérym nie udato si¢ to przy pierwszym podej-
$ciu — do udoskonalenia tej sprawnosci jezykowej, ktorej dotad nie opanowali
wystarczajaco.

Analiza ilosciowa uzyskanych wynikow 40 badanych prac pokazuje,
ze Chinczycy do$¢ dobrze radza sobie z rozwigzywaniem zadan we wszyst-
kich modutach egzaminu. Srednia punktacja wskazuje, ze najwicksze trud-
nosci stwarza sprawno$¢ Pisanie na poziomie C1. Takze na poziomie B1 jest
to sprawno$¢, z ktorej zdajacy uzyskali srednio najmniejszg liczbe punktow
(ale powyzej progu zdawalnosci). Jedynie na B2 stabiej niz Pisanie wypadto
Rozumienie ze stuchu (obie sprawnosci srednio na granicy zdawalnosci lub nie-
CO powyzej — por. tab. 2).

Tabela 2. Srednie wyniki zaliczenia poszczegdlnych modutéw egzaminu
na poziomach: B1, B2, C1 (w %)

Rozumienie Rozumienie Poprawnosé .. ...
C. Pisanie Mowienie
ze stuchu | tekstow pisanych | gramatyczna
Poziom B1 71,5 75 66,15 64,15 70,75
Poziom B2 60 68 73,15 68,75 76,75
Poziom C1 67,5 78 74,5 57 84,5
Razem 68,33 73,66 71,26 63,30 77,33

Zrodto: opracowanie wlasne
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Na poziomie B1 (34 analizowane testy) najlepiej opanowane przez kan-
dydatéw z Chin sg sprawnosci receptywne (Rozumienie ze stuchu — 77,5%, Ro-
zumienie tekstow pisanych — 75%). Stosunkowo wysoko plasuje si¢ Mowienie
(70,75%). Nieco stabiej wypada Gramatyka, (66,15%) stanowigca dla wigk-
szo$ci cudzoziemcow, zwlaszcza nie-Stowian, duze wyzwanie. Najtrudniejsza
za$ sprawnoscia jest Pisanie (64,15%), w ktorym testowana jest znajomos$¢
systemu leksykalnego i gramatycznego w zakresie przewidzianym dla tego po-
ziomu opanowania jezyka.

Z analizy arkuszy egzaminacyjnych na B2 wynika, ze najlepiej opanowa-
ng sprawnoscia zdajacych byto Mowienie (76,75%) 1 niespodziewanie wysoko,
na drugim miejscu znalazla si¢ Poprawnos¢ gramatyczna (73,15%). Najstabiej
wypadty sprawnosci receptywne: Rozumienie ze stuchu (60%) 1 Rozumienie
tekstow pisanych (68%). Z modutu Pisanie osiagnigto podobne wyniki jak z RT
(68,75%). To spory sukces, zwazywszy, ze t¢ cze$¢ egzaminu uwaza si¢ za naj-
trudniejszg i to ona zwykle decyduje o niezdaniu egzaminu.

Z kolei na poziomie C1 rowniez mowienie (84,5%) byto najlepiej opano-
wang sprawnoscig Chinczykow, co w praktyce oznacza, ze uzywane przez nich
struktury gramatyczne sg odpowiednie do poziomu zaawansowania. Na kolej-
nych miejscach znajdujg si¢: Rozumienie tekstow pisanych (78%) i Poprawnosé
gramatyczna (74,5%). Rozumienie ze stuchu sytuuje si¢ posrodku (67,5%), na-
tomiast najtrudniejsze okazato si¢ Pisanie, ktorego $rednie wyniki mieszcza si¢
nieco ponizej progu zdawalnosci (57%)™.

1. POZIOM B1

Poziom B1 biegtoséci jezykowej wymaga od kandydatéw umiejetnosci
tworzenia prostych, spdjnych wypowiedzi na tematy znane i interesujace go,
rozumienia znaczenia gtownych watkow przekazu, zawartych w jasnych stan-
dardowych wypowiedziach oraz stosowania do$¢ poprawnie typowych zwro-
tow 1 struktur gramatycznych (ESOKJ 2003, s. 32-37).

Modul Poprawnosé¢ gramatyczna na poziomie B1 sktada si¢ z 8 zadan,
w ktorych nacisk rozktada si¢ w miar¢ rownomiernie na fleksj¢ i sktadnig.
Z fleksji imiennej testowane sg: odmiana rzeczownikow, przymiotnikow i za-
imkéw oraz tworzenie pytan (2 zadania), z fleksji werbalnej — odmiana cza-
sownikéw we wszystkich czasach oraz uzycie aspektu i trybu (2 zadania).

4 W zwigzku z niewielka liczbg analizowanych testow na poziomach B2 i C1 dla uzyska-
nia bardziej miarodajnych wynikdéw konieczna jest analiza kolejnych prac.
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Elementy stowotworcze taczone sg z fleksyjnymi w zadaniu na stopniowanie
przymiotnikow i przystowkow (1 zadanie). Znajomos¢ uwarunkowan sktad-
niowych testowana jest w zadaniach dotyczacych uzycia niecodmiennych czesci
mowy (3 zadania): spdjnikow i przyimkow, a takze w zadaniu na transformacje
sktadniowe.

Wsrod o$miu zadan az w pigeiu testowana jest bierna znajomos¢ jezyka
(62,5% catosci testu), w pozostatych trzech (37,5% catosci testu) — kandydat
musi umie¢ wykazac si¢ samodzielnym dziataniem (por. tab. 3).

Tabela 3. Srednie wyniki zaliczenia poszczegdlnych zadan w module Poprawnosé

gramatyczna na poziomie B1'* (w %)

Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. Srednia
I I 11 v A% VI VII | VIII
Bierna znajomos¢
jezyka 74,5 | 72,5 | 75,5 | - | - | - 76,5 64 72,5
Czynna znajomos$¢
jezyka | e | e | - 57 72,5 A e 59

Zrodto: opracowanie wlasne

Sposrod trzech zadan wymagajacych od kandydata samodzielnych opera-
cji na tekscie najlepiej opanowane jest zagadnienie dotyczace tworzenia pytan
do podkreslonej czesci zdania (72,5% poprawnych odpowiedzi). To zagadnie-
nie gramatyczne wprowadzane jest od poziomu Al, a jego trudno$¢ stopniowo
wzrasta wraz z bogaceniem slownictwa oraz przyswajaniem wiedzy o rekcji
czasownikow. Pytania mogg by¢ zadawane o nastgpujace czesci zdania: o do-
petnienie (Poprosilismy o potrzebne dokumenty — O co poprosiliscie?), o przy-
dawke (Magda najbardziej lubi mleczng czekolade — Jakq czekolade Magda
lubi najbardziej?) lub o okolicznik (Kowalscy wrocili wezoraj znad morza
— Skad Kowalscy wrocili wezoraj?). W tym zadaniu kandydaci musza si¢ wy-
kaza¢ umiejgtnoscia wyboru wilasciwego zaimka pytajacego nieodmiennego
(skqd, gdzie, jak) lub odmiennego w odpowiednim przypadku gramatycznym
(co, czyja, ktory, jaka, czym, jakq) i ewentualnym uzupetnieniu go o przyimek

15 Zad. I: odmiana rzeczownikow, przymiotnikéw i zaimkow, zad. II: uzycie spdjnikow,
zad. III: stopniowanie przymiotnikow i przystowkow, zad. IV: odmiana czasownikow w czasie
terazniejszym, przeszlym i przysztym, zad. V: tworzenie pytania, zad. VI: transformacja skta-
dniowa, zad. VII: odmiana czasownika z uwzglednieniem aspektu i trybu, zad. VIII: uzycie
przyimkow.
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(u kogo, o czyjej, z kim, na jakim), jesli wymaga tego rekcja czasownika (np.
pytaé o kogo? o co?, dyskutowaé o kim? o czym?). Blednie zadane pytania
dotycza kazdej z wymienionych operacji: jakie* jechal kierowca? (btad za-
imka, popr. jak), czego* Magda zaplacita za zakupy (btad przypadka, popr.
czym), o ktorej* ksigzce dyskutowali (btad zaimka, popr. o czyjej), w kiedy*
mama odwiedzi Marka? (blad przyimka, popr. kiedy), o kiedy* marzq chiopcy?
(btad zaimka i przyimka, popr. o czym). Sporadycznie zdarza si¢ uzycie form
nieistniejgcych w jezyku (z kimi* Anna byta wczoraj w teatrze? popr. z kim)
lub niebedacych zaimkiem pytajacym (o cos* nauczyciel zapytal uczniow?
popr. 0 co).

Drugim pod wzgledem stopnia trudnosci zadaniem jest odmiana czasow-
nikoOw w czasie terazniejszym, przeszlym lub przysztym (57% poprawnych
odpowiedzi). Kandydat musi zrozumie¢ gtowne watki tekstu, aby wybra¢ wia-
sciwy czas, ustali¢ wymagang forme¢ gramatyczng (osobg i liczbe¢) na podsta-
wie informacji w tek$cie, a nastepnie odmieni¢ czasownik (Pozytywne efekty
takiej jazdy kazdy kierowca zobaczy [zobaczy¢] w swoim portfelu juz po kil-
ku tygodniach — podmiot kierowca wskazuje na 3 os. 1. poj., fraza juz po kilku
tygodniach na— czas przyszty). W czasie terazniejszym trudnosci czasami spra-
wia przypisanie czasownika do wtasciwej koniugacji (kontrolowam™ (popr.
kontroluje), niszezyjg* (popr. niszczq), zastanawig si¢* (popr. zastanawiajq
sie). Z kolei czgstym btedem w czasie przysztym jest uzycie odpowiednio for-
my zlozonej lub prostej czasownika (za rok zona i ja bedziemy wybraé si¢*
(popr. wybierzemy sie), postanowitem, Ze wkrotce bedzie wzigé™ (popr. wezme).
Wspolng trudnoscig wszystkich czaséw jest rozpoznanie wymaganej formy
gramatycznej (poziom wody w rzekach obecnie catly czas spadajg* (popr. spa-
da); jakie doswiadczenie zdobywali* ostatnio inne osoby (popr. zdobywaty)
oraz odmiana czasownikow, w ktorych zachodzg alternacje (jeZdze* popr. jez-
dze, bedziemy musili* popr. musieli, przylecielam™ popr. przyleciatam). W ko-
niugacji czasownika znacznie czg¢$ciej niz przy tworzeniu pytan zdarzajg si¢
formy nieistniejace w jezyku: spadujq* (popr. spadajq), zrealizowasz* (popr.
zrealizujesz), podej* (popr. podjgles), mysletmy* (popr. bedziemy mysleli), po-
wielismy* (popr. powinnismy), znalezjg™* (popr. znajdg).

Najtrudniejszym zadaniem na poziomie B1 jest transformacja sktadniowa
wykorzystujaca przede wszystkim zjawisko synonimii zdania pojedynczego
(47% poprawnych odpowiedzi). Mozliwo$¢ wyrazania tej samej tresci przy
pomocy roznych konstrukcji gramatycznych uwarunkowana jest odmienng
rekcja bliskich znaczeniowo czasownikow (miec¢ co — korzystaé z czego, przy-
glgdac si¢ czemu — patrzeé na co), przyimkow (obok czego — przy czym, wzdtuz
czego — pod czym) lub zwrotow (mie¢ na sobie co — by¢ ubranym w co, by¢
autorem czego — napisac co), a takze zjawiskiem antonimii (nigdy nie pamietac
— zawsze zapomina¢, kupi¢ od kogo — sprzedaé komu). Zadanie tego typu jest
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sprawdzianem znajomos$ci systemu leksykalnego i gramatycznego polszczy-
zny (w tym fleksji i sktadni). Duza czg¢$¢ btedow popetnianych przez Chinczy-
kow polega na wymianie wymaganego wyrazu bez transformacji gramatycznej
reszty zdania (Wczoraj pojechalismy na wycieczke rowerowq do lasu (bylismy)
— Wezoraj bylismy na wycieczke™ rowerowq™ do* lasu* (popr. Wezoraj bylismy
na wycieczce rowerowej w lesie)). Czgste sa takze bledy polegajace na wybo-
rze niewlasciwego przypadka gramatycznego (Moj brat lubi zupe pomidorowg
(smakuje) — Zupa pomidorowa smakuje mojego brata* (popr. Zupa pomido-
rowa smakuje mojemu bratu)). Zdarzaja si¢ jednak takze zdania catkowicie
zaburzone, $wiadczace o niewystarczajacym jeszcze opanowaniu jezyka (Jej
mqz kieruje jak dyrektor* w duzej firmy energetycznej popr. Jej mqz kieruje
duzq firmq energetyczng; Czy stary adres mailowy moZe korzystacé* (popr. Czy
korzystasz jeszcze ze starego adresu mailowego)).

W kategorii zadan wyboru na poziomie Bl zdajacy uzyskali znacznie
wyzsze wyniki niz w zadaniach wymagajacych samodzielnego tworzenia po-
prawnych form (odpowiednio 72,5% i 59%). W czterech sposrdd pieciu za-
dan testujacych bierng znajomos¢ jezyka polskiego zaobserwowano podobny
poziom kompetencji, o czym $wiadczg wyniki mieszczace si¢ w przedziale
76,5-72,5%. Najtatwiejsze dla Chinczykow byto zadanie VII testujace aspekt
itryby czasownika (76,5% poprawnych odpowiedzi). Prawie 30% (11 na 34 pra-
ce) zdajacych wykonato to zadanie bezbtgdnie. Wyniki te swiadczg o dosc
dobrej znajomosci stosowania aspektu oraz formy i uzycia trybu oznajmuja-
cego, rozkazujacego i przypuszczajacego. Najwiecej problemow sprawia ten
ostatni w odniesieniu do wyboru odpowiedniego aspektu, rodzaju i/lub liczby
czasownika. Swiadcza o tym takie przyklady, jak 4 moze ktos inny woleliby*
(popr. wolatby), kazdy z nas spedzaliby* na takich rozmyslaniach cate godzi-
ny (popr. spedzatby), weekendy spedzilibysmy* razem (popr. spedzalibysmy),
jezeli kogos interesowaliby* ptaki, na pewno w tym regionie niech spotka*
wiele roznych gatunkow (popr. interesowatyby, spotkatby). W dwoch pierw-
szych przyktadach wida¢ trudnosci w ustaleniu liczby i rodzaju zaimkow ktos
i kazdy, w kolejnym — niewtasciwe uzycie aspektu, a ostatnim — btedny wybor
rodzaju rzeczownika i trybu. Niektorym zdajacym problemy sprawiato takze
uzycie odpowiedniej formy trybu rozkazujacego, zardéwno w kontekscie aspek-
tu, np. nie zazartuj!* (popr. nie zartuj!), prosze was zapamietajcie® o naszym
dziadku (popr. pamietajcie!), jak 1 poprawnosci uzycia, np. Nie zmartwi si¢/
zmartwitby sie¢!™ (popr. nie martw sig!), lub obu Drogi podrozniku, zabierz
przyjaciol i odwiedzalibyscie® Wiodawe (popr. odwiedzcie!), gdzie uzyto za-
rowno niewlasciwego aspektu, jak i trybu.

Niewiele nizsze wyniki osiggni¢to w zadaniu III, polegajacym na wyborze
odpowiedniego stopnia przymiotnika czy przystowka (75,5% poprawnych od-
powiedzi) oraz zadaniu I dotyczacym odmiany rzeczownikdw, przymiotnikow
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i zaimkow (74,5% poprawnych odpowiedzi). Zadania te wymagaja od zda-
jacych znajomosci zakresu fleksji imiennej przewidzianej do opanowania
na poziomie BIl. Szczegdlnie to drugie zagadnienie uwazane jest za dos¢
skomplikowane i zwykle jest duzym wyzwaniem dla cudzoziemcow z roz-
nych krajow. W odniesieniu do stopniowania nieco problemow sprawial wybor
odpowiedniego stopnia np. biata herbata ma smak najdelikatniejszy™ od in-
nych (popr. delikatniejszy) i odréznienia uzycia przymiotnika od przystowka,
np. produkty dla zwierzqt sq coraz droZej* (popr. drozsze). Zdajacy napotkali
tez trudnos$ci zwigzane z wyborem odpowiedniej formy zaimka, np. jesli zdecy-
dujemy sig¢ na tego*, Zeby miec¢ psa (popr. to), niego* stowa (popr. jego), Jagna
bardzo si¢ podobata ich* obydwu (popr. im), odmiana rzeczownika wies, np.
doprowadza to do wielu konfliktow we wsie/wsig* (popr. wsi), zrozumieniem
zwigzku zgody migdzy rzeczownikiem i przymiotnikiem, np. ,, Chlopi” nie
sq typowego* filmem (popr. typowym), uzyciem rodzaju megskoosobowego, np.
ludzie niepetnosprawne* (popr. niepetnosprawni) czy wtasciwych przypadkow,
np. podczas przeziebieniem™ (popr. przezigbienia), co zrobimy z psem w czasie
wakacjach™ (popr. wakacji), aby unikng¢ komplikacje* (popr. komplikacji).

Nieco stabiej od trzech powyzszych wypadto zadanie 11 dotyczace wybo-
ru elementow spojnosci (spojnikow i zaimkow wzglednych) podanych w ram-
ce (72,5% poprawnych odpowiedzi). Wymagato od zdajacych zrozumienia
relacji miedzy wyrazami zdania i wlasciwej interpretacji sensu wypowiedzi.
Spojniki, taczac poszczegdlne stowa czy fragmenty tekstu, pozwalaja budowac
rozwinigte zdania pojedyncze i zdania zlozone, co umozliwia przekazywanie
wiadomosci w sposob bardzie intersujacy i logiczny. Okazato si¢, ze problem
sprawiatl spojnik przeciwstawny a, np. budzisz si¢ czesto w nocy, dlaczego/
lecz* jestes zmeczony (popr. a), Nie tylko ty masz klopot, a takze miliony ludzi
na catym swiecie (popr. ale), spdjnik wynikowy wiec, np. zwykle zjada wiecej
niz potrzebuje, bo/lub/ale* tyje (popr. wigc) oraz zaimek wzgledny ktory, uzyty
do potaczenia zdania nadrzednego z podrzednym, np. 7o wina stresu, dlacze-
go* odczuwasz przez caly dzien (popr. ktory), zajmuje si¢ mnostwem spraw, ale/
wigc™ nie zawsze sq tego warte (popr. ktore).

Najnizszy, ale satysfakcjonujacy wynik zostat uzyskany w zadaniu VIII
dotyczacym wyboru odpowiednich przyimkow (64%). Zadanie to wymagato
od zdajacego znajomosci rekcji czasownikoéw i zrozumienia zalezno$ci mie-
dzy obiektami. Przyimki taczg si¢ z rzeczownikami, zaimkami i liczebnikami
na zasadzie zwigzku rzadu, tworzac wyrazenia przyimkowe. Przyktady po-
prawnych rozwigzan ilustruja np. zdania: Do Warszawy przyjechato ponad
20 autorek, autorow i przedstawicieli swiata kultury z Ukrainy, wsréd nich:
Jurij Andruchowycz, Ostap Shywynski czy Swietlana Taratonina. Przed pu-
blicznoscig wystgpit mtodziezowy zespot muzyczny z Charkowa. Byli jednak
tacy, ktorzy nie poradzili sobie z odnalezieniem sensu uzupetnianych zdan, np.
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zostawita dobrze ptatna prace od* innej branzy (popr. w), prowadzi ,, Starg Lo-
dziarnie o/w* znanym warszawskim osiedlu (popr. na), ogrody majq tqczy¢ sie
na/wokot* budynkiem (popr. z), muzeum posiada przez/do* swojej kolekcji
(popr. w).

Biorac pod uwage wyniki odpowiedzi w zadaniach testujacych bierng
znajomos$¢ polszczyzny w badanej grupie na poziomie Bl nalezy podkresli¢
dobry $redni poziom opanowania jezyka w badanym zakresie (72,5% odpo-
wiedzi poprawnych).

2. POZIOM B2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
glownych watkow przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy kon-
kretne 1 abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne
z zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle ptynnie i sponta-
nicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem danego
jezyka, nie powodujac przy tym napigcia u ktérejkolwiek ze stron. Potrafi for-
mulowac przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w szerokim zakresie tema-
tow, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem
dyskusji, rozwazajac wady i zalety r6znych rozwigzan. Wykazuje do$¢ wysoki
stopien poprawno$ci gramatycznej 1 nie popetnia btgdow powodujacych nie-
zrozumienie (ESOKJ 2003, s. 32-37).

Modut Poprawnosé gramatyczna sktada si¢ z 8 zadan, ktore, obok testo-
wania fleksji, sprawdzaja r6znorodne umiejetnosci transformacyjne o charak-
terze stowotworczym (tworzenie rzeczownikow, przymiotnikow, imiestowow)
i sktadniowym, obejmujace koniecznos$¢ jednoczesnego wykonania kilku r6z-
nych operacji na tekscie. Na poziomie B2 dominuje testowanie znajomosci
fleksji imiennej (4 zadania sprawdzajace odmiane rzeczownikow, przymiot-
nikéw, zaimkow, liczebnikow i imiestowow), 2 zadania po§wigcone sg flek-
sji werbalnej (sprawdzajace znajomos$¢ aspektu i r6znych form czasownikow
oraz form nieosobowych i strony biernej). Oceniana jest takze znajomo$¢ regut
sktadni (wskazniki zespolenia, zwigzek rzadu, szyk, synonimia syntaktyczna).

Wsréd o$miu zadan polowa (4 zadania) wymaga od zdajacego biernej
znajomosci jezyka (50%), druga polowa dotyczy samodzielnego tworzenia
wymaganych form (4 zadania — 50% testu) (por. tab. 4).
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Tabela 4. Srednie wyniki zaliczenia poszczegolnych zadan w module Poprawnosé
gramatyczna na poziomie B2'® (w %)

Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. Srednia
1 11 I v \% VI VII | VIII
Bierna znajomo$¢é
jezyka 82,5 | ------- 67,5 | 72,5 | -----—-- 8.5 | - | - 77,5
Czynna znajomos¢
jezyka |- 80 | ------- [ ---- 61,25 | ------- 77,5 | 57,5 69

Zrodto: opracowanie wlasne

Wsrod zadan testujacych bierng znajomos$¢ jezyka polskiego najmniej
trudnosci sprawito zdajgcym zadanie VI polegajace na wyborze odpowiednich
form liczebnikow i rzeczownikow, co skutkowato osiagnigciem az 87,5% moz-
liwych do zdobycia punktow (np. W 2008 roku dwoch dziennikarzy dotarto
do nowych materiatow ze sledztwa) — 50% zdajacych rozwiazato je bezbled-
nie, a najwigcej problemow sprawila (nielicznym) zdajagcym odmiana zaimka
liczebnego kilka (np. w kilku* godzin po katastrofie; badacze mogli tam wkro-
czy¢ dopiero po kilka* latach) (popr. kilka, kilku). Zadanie to wymagalto od zda-
jacych znajomosci zwigzkow sktadniowych liczebnika z rzeczownikiem, np.
forma dwaj, trzej, czterej wymaga mianownika rzeczownika meskoosobowe-
g0, a dwoch, trzech, czterech 1 wyzej wymaga uzycia dopetniacza rzeczownika.
Zaimek liczebny kilka wystepuje w jednakowej formie w mianowniku i bier-
niku, w pozostatych uzywana jest forma kilku. Relatywnie fatwe byto rowniez
zadanie I polegajace na wyborze odpowiednich form imiestowow (np. Istot-
ne jest tez pozostawienie bliskim skopiowanej umowy o prace i numeru tele-
fonu umozliwiajgcego kontakt z nowym miejscem pracy). Prawidtowo uzyto
tu odpowiednich form zaleznych odmiennych imiestowow przymiotnikowych.
Niektore przyktady sprawiaty jednak zdajacym nieco trudnosci (np. powtarza-
jaca si¢ konstrukcja pozdrowienia dla nieznajqcej* nikomu cioci (popr. niezna-
nej), w ktorej uzyto imiestowu przymiotnikowego czynnego zamiast biernego.
Stosunkowo dobrze wypadto réwniez zadanie IV polegajagce na wyborze

¢ W 3 testach wystapity: zad I: wybor imiestowow, zad. II: tworzenie i odmiana rzeczow-
nikow, przymiotnikow i zaimkow, zad. I11: wybor odpowiednich form nieosobowych lub strony
biernej, zad. IV: wybor przyimkow z ramki, zad. V: wybér aspektu i tworzenie odpowiedniej
formy czasownika w czasie przesztym lub przysztym, zad. VI: odmiana rzeczownikoéw i liczeb-
nikow, zad. VII: stopniowanie przymiotnikow i przystowkow, zad. VIII: zamiana zdan ztoZzonych
na pojedyncze. W jednym z testow zmieniono kolejnos¢ zadan i w miejsce wyboru spojnikow
wykorzystano zadanie na wybor spojnikow.
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odpowiednich przyimkéw, podanych w ramce (np. nauki pobierata u siostr
zakonnych czy para powaznie zastanawiata sie nad rozwijaniem kariery Mo-
drzejewskiej w Wiedniu), ale tu rowniez niektore zdania okazywaty si¢ trudne
dla wigkszos$ci zdajacych (np. Aktorka zaczeta coraz czesciej pojawiac sig w*
deskach teatrow w Krakowie czy Modrzejewska spoczywa na cmentarzu Ra-
kowickim w Krakowie posrod* gtownej alei) (popr. na, w). Prawidlowe uzycie
przyimkow wymaga zrozumienia przez zdajacego relacji semantyczno-syntak-
tycznych (deski teatru odwotuja si¢ do sceny teatralnej, w deskach jest forma
poprawng gramatycznie, ktora jest uzywana w innym znaczeniu; zZ rzeczowni-
kiem aleja w tym kontekscie wiasciwe jest uzywanie wylacznie przyimka w).
Najwiegcej problemow stwarzato w tej kategorii zadanie III polegajace na wy-
borze odpowiednich form nieosobowych lub strony biernej. Nalezy zauwazy¢
poprawne zastosowanie niektorych trudnych form (np. budowle zaprojektowa-
no niegdys po to, by petnila funkcje miejskiej dzwonnicy), ale wiele trudnosci
sprawity zdania takie, jak np. Na poczgtku XVI wieku wieza polgczono* z ko-
Sciotem Sw. Anny za pomocg pomostu, ktory pod koniec tego stulecia w catosci
rozbieralo si¢*/ byl rozbierany*, poniewaz wieza zaczeta sie przechyla¢ (popr.
zostata polgczona, rozebrano). Zadanie to wymagato od zdajacych prawidto-
wego odczytania zwigzkoéw gramatycznych, np. rodzaju (wieza zostata polq-
czona) czy obecnosci/nieobecnosci podmiotu w zdaniu i przy uwzglednieniu
aspektu czasownika (za pomocg pomostu, ktory rozebrano), a takze relacji se-
mantyczno-sktadniowych (kto potaczyl/rozebrat co i kiedy).

Wsrdd zadan testujgcych czynng znajomos$¢ jezyka najlepiej opanowa-
nym przez Chinczykow zagadnieniem gramatycznym okazalo si¢ zadanie I1
na odmiang rzeczownikow, przymiotnikow i zaimkow (80% poprawnych od-
powiedzi). Nalezy podkresli¢ takie poprawne formy, jak whrew obietnicom,
szezesliwi wlasciciele, samochod dla wszystkich. Najczestsze uchybienia do-
tyczyty zaimkow, np. mijajgc mu* na ulicach (popr. go), dowody na tym*, ze
maluch byt popularny (popr. to), niektorym ludziom udato si¢ (one) im* nawet
catkowicie wyeliminowac (popr. je). Pojedyncze btedne formy to np. formy ce-
lownika (niektorych* ludzi* stuzy jadlospis oparty na migsie) (popr. niektorym
ludziom), mylenie biernika z miejscownikiem (dbajgc o diecie*, wiele 0sob
unikneto nasilenia objawow), btedne uzycie dopetniacza zamiast mianownika
w zdaniu z negacja z czasownikiem ,,istnie¢” (nie istnieje recepty™ na prawi-
dtowe zywienie) (popr. recepta). Podobnie dobrze wypadto zadanie VII, spraw-
dzajace umiejetnos$¢ stopniowania przymiotnikow i przystowkow (77,5%).
W tym ostatnim 1 osoba wykonata je bezbtednie, co stanowi 25% analizowa-
nych prac. Chinczycy nie maja wiekszych trudno$ci z opanowaniem tego za-
gadnienia. Bezblednie stosowane sg formy z alternacjami, np. okolice falowca
to najgesciej zaludniony obszar w Gdansku, na szczescie znacznie rzadziej
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takie naciski wywierajq przyjaciele czy formy nieregularne, np. oni sami czu-
Jja, ze sq gorsi niz ci, ktorzy majg drugie potowki. Nieco problemow stwarzato
utworzenie odpowiedniego stopnia i/lub poprawnej koncowki fleksyjnej przy-
miotnika, np. ci ostatni, jako czesty*/najczestszy* sposrod przyczyn wskazujg
(popr. najczestszq), swieto o tradycji znacznie krétsze* niz dzien zakochanych
(popr. krotszej), kobiety singielki sq najbardziej* narazone na ztosliwe komen-
tarze od mezczyzn singli (popr. bardziej). Najstabiej na poziomie B2 wypa-
dty transformacje sktadniowe polegajace na przeksztatceniu zdania ztozonego
na pojedyncze (57,5% poprawnych odpowiedzi), ktore sa z reguty jednym
z najtrudniejszych zadan dla zdajacych takze z innych grup jezykowych. Za-
danie to wymagato od zdajacego zrozumienia istoty powigzan strukturalnych,
linearnych i semantycznych zdania, znajomosci synonimii sktadniowe;j i jed-
noczesnego wykonania kilku operacji. Mimo ze okazalo si¢ trudnym wyzwa-
niem dla zdajacych, pojawialy si¢ tez liczne poprawne przeksztalcenia, np.

Zbyt dlugo siedziata na stonicu, wigc rozbolata jg glowa. (od)

Od zbyt diugiego siedzenia na stonicu rozbolata jg gtowa.

W transformacji nalezato zamieni¢ czasownik siedziata na rzeczownik od-
stowny siedzenie 1 uzy¢ go w odpowiedniej formie dopetniaczowej, jednocze-
$nie zamieni¢ przystowek dfugo na przymiotnik w rodzaju nijakim i zastosowac
go w odpowiedniej formie fleksyjnej, usunac spojnik wigc oraz zapanowac nad
catoscig pod wzgledem semantycznym i linearnym. Bardzo trudna okazala sig¢
miedzy innymi transformacja zdania:

Zrezygnowalismy z wyjazdu do miasta, poniewaz nadciggata burza.
(ze wzgledu na)

Zrezygnowalismy z wyjazdu do miasta ze wzgledu na nadciggala burze*/
nadcigganie* burzy (popr. nadciagajgcq burze).

W transformacji nalezato utworzy¢ imiestoéw od czasownika nadciggac
i zastosowa¢ go w odpowiedniej formie fleksyjnej, zgodnej z przypadkiem rze-
czownika, zamieni¢ mianownik rzeczownika burza na forme biernika oraz za-
panowac¢ nad cato$cig pod wzgledem semantycznym i strukturalnym.

Nieoczekiwanie niewiele lepiej wypadto zadanie V' polegajace na wybo-
rze aspektu czasownika i utworzeniu odpowiedniej formy czasu przesziego
lub przysztego (61,25% poprawnych odpowiedzi). Obok wypowiedzi popraw-
nych, np. w miniony czwartek urzqd miasta zamkngl plac zabaw, po tym, jak
kilkuletnie dziecko trafito do szpitala z powodu porazenia prgdem, w ktérym
zdajacy prawidlowo wybrat aspekt dokonany i utworzyt odpowiednie formy
czasu przesztego, w innych miejscach pojawity si¢ problemy z wyborem wta-
Sciwego czasu gramatycznego, np. dziecko ma sie dobrze — bo dwie lekarki
natychmiast udzielg® mu pomocy (popr. udzielily) — wydaje sie, ze piszacy
nie potrafit zapanowacé nad semantycznym aspektem zdania. Inne przyktady,
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w ktorych niewlasciwie wybrano aspekt, to: na pewno poszukamy* ich do skut-
ku (popr. bedziemy szukali/szukac), wierze, ze ludzie bedg znajdowali* zZro-
dio awarii (popr. znajdqg), pojutrze dziewczynka bedzie opuszczala™ szpital
(popr. opusci).

3. POZIOM C1

Poziom C1 bieglosci jezykowej wymaga od kandydata sprawnego, tj. sku-
tecznego i swobodnego postugiwania si¢ jezykiem w roznorodnych kontaktach
(towarzyskich, spotecznych, edukacyjnych i zawodowych), rozumienia dhu-
gich i trudnych tekstow, dostrzegania w nich znaczen ukrytych, a takze utrzyma-
nia wysokiego poziomu poprawnos$ci gramatycznej, sprawnego i wlasciwego
postugiwania si¢ regutami organizacji wypowiedzi, tacznikami i wskaznikami
zespolenia tekstu (ESOKJ 2003, s. 32-37).

Modut Poprawnos¢ gramatyczna sktada si¢ z 8 zadan, ktore — podob-
nie jak na nizszych poziomach — testuja w duzej mierze znajomosc fleksji, ale
— w przeciwienstwie do nich — w wigkszym zakresie ktada nacisk na spraw-
dzenie roznorodnych umiejetnosci transformacyjnych o charakterze morfolo-
gicznym (stowotworczym) i sktadniowym. W praktyce oznacza to, ze zdajacy
w jednym zadaniu stoja przed konieczno$cia jednoczesnego wykonania kilku
ro6znych operacji na tekscie. Na poziomie C1 dominuje testowanie znajomosci
fleksji imiennej (6 zadan sprawdzajacych odmiang rzeczownikow, przymiot-
nikow, zaimkow, liczebnikéw 1 imiestowow), natomiast fleksji werbalnej po-
swiecone jest jedno zadanie (sprawdzajace znajomos$¢ aspektu i réznych form
czasownikow). Z kolei znajomos$¢ procesow derywacji poddana jest ocenie
w czterech zadaniach (tworzenie rzeczownikow, przymiotnikow, imiestowow).
Praktycznie we wszystkich — ocenie podlega takze znajomo$¢ uwarunko-
wan sktadniowych (wskazniki zespolenia, zwigzek rzadu, szyk, synonimia
syntaktyczna).

Wsrod osmiu zadan tylko jedno wymaga od kandydata biernej znajomo-
sci jezyka (12,5% calosci testu), w pozostatych siedmiu (87,5% catosci testu)
— kandydat musi umie¢ wykazac si¢ samodzielnym dziataniem poddanym oce-
nie takze na poziomie ortograficznym (tab. 5).
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Tabela 5. Srednie wyniki zaliczenia poszczegolnych zadan w module Poprawnosé
gramatyczna na poziomie C1'7 (w %)

Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. | Zad. Srednia
1 11 I v \% VI VII | VIII
Bierna znajomo$¢é
jezyka | ceeem | e | e | e 85 85
Czynna znajomos¢
jezyka 65 85 80 | 77,5 | ------ 75 55 75 73

Zrodto: opracowanie wlasne

Bierna znajomo$¢ jezyka pozwolila kandydatom uzyska¢ 85% wyma-
ganych punktow w zadaniu polegajacym na uzupelnianiu tekstu wyrazenia-
mi z ramki, pelnigcymi okreslong funkcj¢ strukturalno-semantyczng (np. jego
rekonstrukcja zaczela si¢ dopiero w tamtym okresie, a nie tuz po zakonczeniu
dziatan wojennych) oraz znajomosci wskaznikow zespolenia (tj. zapowiedni-
koéw 1 odpowiednikow zespolenia), co czasami okazywato si¢ trudne, np. Pod-
czas gdy dla funduszy handel kryptowalutq moze by¢ atrakcyjny ze wzgledu
na jej zmiennosci, cho¢* dla innych graczy nie ma on racjonalnego uzasadnie-
nia (popr. o).

Wsrdéd zadan testujagcych czynng znajomosé jezyka najlepiej opanowa-
nym przez Chinczykéw zagadnieniem gramatycznym okazato si¢ zadanie
na transformacje sktadniowe — przeksztalcenie zdania zlozonego na poje-
dyncze (85% poprawnych odpowiedzi), a wiec obiektywnie ujmujac, jedno
z trudniejszych. Wymaga bowiem od kandydata zrozumienia istoty zwigzkow
strukturalnych, linearnych i semantycznych zdania, a takze wykazania si¢ zna-
jomosciag synonimii sktadniowej, a w konsekwencji jednoczesnego dokonania
wielu skomplikowanych operacji, np.

Nieprzejednane stanowisko uczestnikow protestu spowodowalo, Ze rzq-
dzqcy ponownie zajeli sie zmiang przepisow. (Wymusic)

Nieprzejednane stanowisko uczestnikow protestu wymusito na rzqdzg-
cych ponowne zajecie si¢ zmiang przepisow.

W transformacji nalezalo odmieni¢ we wlasciwym czasie czasow-
nik wymusi¢, doda¢ do niego przyimek na, dopasowaé gramatycznie imie-
stow rzqdzgcy, przeksztatci¢ przystowek ponownie na przymiotnik ponowne

17 Zad. T: odmiana liczebnikow i rzeczownikow, zad. II: zamiana zdan ztozonych na po-
jedyncze, zad. III: tworzenie i odmiana rzeczownikéw odczasownikowych, zad. IV: tworzenie
i odmiana przymiotnikow, zad. V: uzupelnianie tekstu wyrazeniami z ramki, zad. VI: tworze-
nie i odmiana imiestowow, zad. VII: aspekt i r6zne formy czasownikéw, zad. VIII: odmiana

rzeczownikow, przymiotnikow 1 zaimkow.
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oraz czasownik zajg¢ na rzeczownik zajecie 1 uzyé go we wlasciwym przypad-
ku gramatycznym oraz zapanowac nad caloscig pod wzgledem semantycznym
1 linearnym (szyku).

Bardzo dobrze kandydaci poradzili sobie z tworzeniem i odmiang rze-
czownikow odczasownikowych (zad. III — 80%) oraz przymiotnikow (zad. IV
- 77,5%). W przypadku rzeczownikéw wazne jest rozpoznanie aspektu cza-
sownika, np. zastoni¢ — zastonienie, zastania¢ — zastanianie, uchwycenie
roéznicy semantycznej migdzy rzeczownikiem oznaczajacym proces i rezultat
czynnosci (zarzqdzaé — zarzgdzanie — zarzgqdzenie) oraz dopasowanie fleksyj-
ne, np. rezygnowac z wzajemnych rozliczen (od: rozliczy¢). Z kolei przy dery-
wacji przymiotnikow, charakteryzujacych si¢ wigksza regularno$cia, zadanie
polega na dopasowaniu okreslonego formantu do danej podstawy stowotwor-
czej (np. alternatyw+a — alternatyw+ny). Wicksza trudnos¢ sprawity kandy-
datom derywaty ztozone (kilka/sekund — ruch kilkusekundowy, ale przy/brzeg
— przybrzeiowych™ popr. przybrzeznych terenach), wyrazy z alternacjami badz
réznymi nieregularno$ciami (len — Iniany, e:@, n:ni, ale chaos — chaostyczne*
popr. chaotyczne bieganiny) oraz podobienstwo wyrazow (wowczasne™* od ow/
czas jako kontaminacja form: wowczas i owczesne).

Tworzenie i odmiana imiestowow przystowkowych to zagadnienie grama-
tyczne, ktore w pelnym zakresie pojawia si¢ dopiero na poziomie C1. Uzyskanie
75% poprawnych odpowiedzi zastuguje na pochwale. Trudnos¢ tego zadania
(zad. VI) wzrasta, gdy obecne sg w nim wszystkie formy imiestowowe, takze
przymiotnikowe, tak wigc kandydat musi posiada¢ wiedz¢ na temat zakresu
ich stosowania, ograniczen tworzenia okreslonych typéw form z uwzglednie-
niem aspektu czasownika (od formy dokonanej tworzymy imiestow przystow-
kowy uprzedni skoriczywszy, ale nie wspotczesny), zasad tworzenia (od formy
czasu terazniejszego prowadzic¢ — prowadzqgc lub przeszitego znalez¢é — znalazi-
szy) badz jego tranzytywnosci (od formy przechodniej upchngé mozna utwo-
rzy¢ imiestow bierny upchniety) oraz dobrze rozpoznaé¢ zwigzki semantyczne
w zdaniu. Trudno$ci te moga przyczyniac si¢ do powstania btedow, jak na przy-
ktad: Tego rodzaju przedmiot — pusciwszy™ (pusci¢) w obieg — moze zaczqé
zy¢ na nowo (zam. puszczony); oddawajgc* rzeczy (oddawac), sami decydujqg,
komu chcq je przekazac (popr. oddajgc).

Deklinacja rzeczownikow, przymiotnikow i zaimkow jest obecna
na wszystkich etapach nauki jezyka. W tym zadaniu kandydaci uzyskali §rednio
75% poprawnych odpowiedzi. Na poziomie C1 wyzszy stopien trudnosci za-
dan wynika z wlaczenia do testowania form nieregularnych, rzadziej wystepu-
jacych w tekstach (np. krew, ksigze, niuans), form zroznicowanych leksykalnie
(akty — akty/akta) lub stylistycznie (mie¢ na optaty vs. na oplate), form z wie-
loma alternacjami. Nieco stabiej wypadta deklinacja rzeczownikow i liczeb-
nikow (zad. I — 65%). Tu trudnosci pojawily si¢ przy tworzeniu liczebnikow
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zbiorowych (dwdjka* popr. dwoje) oraz odmianie (rodzina z kilkoma* dziecmi
popr. z kilkorgiem dzieci). Niestety niewlasciwy wybor formy liczebnika Iub
zaimka liczebnego pocigga za sobg bledng forme rzeczownika.

Z testowanych zagadnien najtrudniejsze okazato si¢ zadanie z fleksji wer-
balnej czasownika, w ktorym, w zalezno$ci od semantyki tekstu, nalezy doko-
na¢ wyboru migdzy aspektem dokonany a niedokonanym, a nastepnie utworzy¢
wlasciwg forme osobowg (uwzgledniajac kategorie gramatyczne czasu, osoby,
liczby, trybu) badZ nicosobowa. Wykorzystanie poprawnej gramatycznie for-
my, ale niedopasowanej do tresci zdania traktowane jest jako blad, np. Potem
rozpada sie, a z jej wnetrza wylecialy* (wylatywacé/wylecie¢) kawatki szkta
i metalowych konstrukcji, ktore ogromna sila rozrzuca po okolicy (zam. wyla-
tujq). Niektore btedy moga wynikaé takze z uwarunkowan sktadniowych, np.
skoro tylu Polakow wciqz emigrujg™ (emigrowac/wyemigrowac) za ocean, cze-
mu majq na tym zarabia¢ zagraniczne towarzystwa zeglugowe (zam. emigruje).

4. WNIOSKI

Podsumowujac, opanowanie jezyka polskiego dla Chinczykéw wiaze sie
ze zrozumieniem specyfiki polszczyzny na poziomie artykulacyjnym, leksykal-
nym i gramatycznym. Z przeprowadzonych badan wynika, ze Chinczycy do-
brze radzg sobie z rozwigzywaniem zadan we wszystkich modutach egzaminu
certyfikatowego. Najlepsze wyniki osiggaja w module Mowienie (Sredni wy-
nik ze wszystkich poziomdéw analizowanych prac to 77,33%), niewiele nizsze
w module Rozumienie tekstu (analogicznie — 73,66%). Biorac pod uwagg zdo-
byte punkty we wszystkich modutach, Poprawnosé¢ gramatyczna sytuuje si¢
posrodku (analogicznie — 71,26%). Na kolejnym miejscu jest Rozumienie ze
stuchu (analogicznie — 68,33%). Najstabiej zas wypadto Pisanie (63,30%),
co potwierdza, ze jest to najtrudniejsza sprawnosé, stanowigca najwicksze wy-
zwanie w nauce jezyka polskiego jako obcego. Nalezy zaznaczy¢, ze wszystkie
wyniki $rednie z poszczegolnych modutow przewyzszaja progi zdawalnosci.

Analiza modulu Poprawnos¢ gramatyczna, bedaca przedmiotem badan
W tym opracowaniu, pokazuje, ze mimo odmiennosci cech systemowych obu
jezykow Chinczycy dobrze radzg sobie z zawitoSciami gramatycznymi polsz-
czyzny. Swiadczy to o wysokiej pozycji nauki i pracy w systemie warto$ci kul-
tury chinskoj¢zycznej wspdlnoty. Niebagatelne znaczenie majg takze zdolnosci
lingwistyczne, wysoka motywacja i pelne zaangazowanie uczacych si¢ Chin-
czykow, zglebiajacych tajniki polszczyzny, a takze rozumienie, Zze poznanie
jezyka nierozerwalnie wigze si¢ z poznaniem kultury.
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Streszczenie: Dziedzictwo polsko-zydowskie jest wazng czgscia polskiej kultury i jako
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POLISH-JEWISH HERITAGE IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE. SELECTED ISSUES

Abstract: The Polish-Jewish heritage is an important part of Polish culture and, as such,
should also be a subject of reflection in Polish language glottodidactics. This article attempts
to summarize the existing solutions applied in this area by authors of educational publications
for teachers of Polish as a foreign language and presents lesson plans on selected aspects of
Polish-Jewish cultural heritage for participants of courses at various proficiency levels. For the
purpose of the article, a survey of popular textbooks and a questionnaire among Polish lan-
guage instructors were conducted. These revealed the need to consider including topics related to
Polish-Jewish cultural connections, as well as the broader contributions of minorities that have
shaped Polish culture over centuries, in Polish language course curricula.

Keywords: Polish-Jewish heritage, Polish culture, mono- and multi-ethnicity, intercultural
interactions, Joseph Bau, Artur Szyk, “Grodzka Gate — NN Theater”, teachers experiences

Inspiracjg do napisania artykutu byta nastepujgca anegdota z lektoratu je-
zyka polskiego jako obcego, zastyszana w jednym z krajéw Europy Zachodnie;j:

Na poczatku nowego roku akademickiego, podczas pierwszych zaje¢ dla poczatku-
jacych przedstawilem program kursu, poinformowatem o formie i terminie egzami-
nu i — jak zwykle — zaprositem studentéw na polskg Wigili¢ przed swigtami Bozego
Narodzenia.

Tego samego dnia, wieczorem, napisala do mnie studentka: ,,Bardzo si¢ cieszg, ze
bedziemy mieli Wigilig. Szkoda tylko, Ze mowiac o religii, nie wspomniat pan cho¢-
by stowem o wplywie kultury zydowskiej na polska”.

W pierwszym momencie prowadzacego zaje¢cia bardzo zdziwilo oczeki-
wanie studentki, aby wspomina¢ o kulturze zydowskiej juz na pierwszej lekcji
jezyka, jednak temat wspottworzenia kultury polskiej przez Zydow (oraz rzecz
jasna przedstawicieli innych narodowosci), a takze przeplatajacych si¢ loséw
Polakéw oraz Zydow uwaza, podobnie jak inni lektorzy, za istotny. Nie sposob
jednak nie zauwazy¢, ze tematy te rzadko (o czym szerzej dalej) ujmowane
sa w podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego i brakuje pomocy dydak-
tycznych umozliwiajacych poszerzenie programu o zagadnienia polsko-zydow-
skich zwigzkow kulturowych. Niniejszy artykut jest probg zrekapitulowania
dotychczasowych rozwigzan stosowanych przez autoréw publikacji dydak-
tycznych dla nauczycieli jpjo oraz prezentacja projektow zaje¢ o wybranych
zagadnieniach polsko-zydowskiego dziedzictwa kulturowego dla uczestnikow
kursow na réznych poziomach zaawansowania. Tekst zawiera takze katalog
zagadnien z omawianego obszaru, ktore mozna wprowadzaé¢ na lekcjach jpjo
juz od poziomu podstawowego.
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1. KULTURA W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Od wielu lat przedmiotem badan glottodydaktykow jest integracja na lek-
cjach jezyka polskiego jako obcego tresci jezykowych i kulturowo-historycz-
nych. Liczne dyskusje na ten temat rozpoczat w 2004 r., postulujacy integracje
realiow i kultury z praktyczna nauka polszczyzny, tom pod redakcjg Wiadysta-
wa Miodunki (2004). Obecnie zagadnienie to zyskuje jeszcze wigksza popu-
larno$¢ ze wzglgdu na zapoczatkowane w opracowaniach Grazyny Zarzyckiej
(Zarzycka 2000) miedzykulturowe podejscie do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, akcentujace potrzebe wyksztatcenia u stuchaczy umiejetnosci
porozumiewania si¢ z czlonkami réznych kregow kulturowych. Szczesliwie,
w ostatnich latach powstato takze wiele prac dotyczacych nauczania kultury
regionalnej, jak Iwony Dembowskiej-Wosik (Dembowska-Wosik 2010), Alek-
sandry Achtelik (Achtelik 2013), Jolanty Tambor (Tambor 2010), Izabeli Wie-
czorek (Wieczorek 2006)°.

Jak podaje Joanna Matocha, autorzy powstalych po 2005 r. podreczni-
kéw do nauki jezyka polskiego jako obcego realizuja, cho¢ ,,nie caloSciowo
i bezwarunkowo” dezyderaty ksztalcenia wraz z jezykowa kompetencja (Ma-
locha 2022). Zatem, jedno z pytan, na ktére musi odpowiedzie¢ sobie nauczy-
ciel jezyka polskiego jako obcego, jest to, w jaka wiedze o polskiej kulturze
narodowej musi ,,wyposazy¢” uczestniczacych w zaj¢ciach cudzoziemcow, by
rozumieli oni wspdtczesng Polska i mozliwie najbardziej §wiadomie korzystali
z polskiej literatury, kina, muzyki, sztuki, etc.

Po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej, w okresie PRL-u, dominowata
narracja o monoetnicznosci i jednorodnosci Polski, a co za tym idzie — jej kultu-
ry. Lektorzy jezyka polskiego wyksztalceni w polskim systemie edukacji sami
bywaja przekaznikami tego obrazu polsko$ci: opowiadajac o swoim kraju, tra-
dycjach, stereotypach oraz postawach buduja w uczniach pewien obraz Polski.
W dydaktyce polonistycznej rodzimych uzytkownikéw jezyka postulat odejscia
od prezentowania takiej jednolitej wizji polskosci podnosita Agnieszka Kania
w monografii Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji
polonistycznej (2017). Wydaje si¢ on stuszny takze w przypadku nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego, bowiem przekazujac uczestnikom kursu obraz
Polski jako jednolitego spoleczenstwa, uniemozliwiajg im dostrzezenie jego
ztozonosci 1 bogactwa. Nie uwazamy za konieczne prowadzenie wyczerpuja-
cego wykladu czy oddzielnego kursu na temat dziejow Zydow w Polsce, lo-
sow Zydow podczas drugiej wojny $wiatowej, pojednania polsko-zydowskiego
na lekcjach jpjo, gdyz sa temu poswiecone inne obszerne publikacje, a kurs
jezyka polskiego ma inne cele. Proponujemy jednak sygnalizowanie waznych
aspektow, ktore uczacy si¢ moga samodzielnie poglebiac.

3 Wieczorek ujmuje w swoim artykule réwniez stereotypy dotyczace Zydow.



212 Karolina Fastyn, Agnieszka Karczewska

2. PROGRAMY I PODRECZNIKI A DZIEDZICTWO
ZYDOWSKIE

0Od 2011 r. tresci programow kursowych i podrecznikow do nauczania jpjo
reguluja Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego A1-C2. Do kaz-
dego poziomu przygotowano ,,Katalog zagadnien socjolingwistycznych, so-
cjokulturowych i realioznawczych” podzielony na dwie sekcje: ,,Kompetencja
socjolingwistyczna i socjokulturowa” oraz ,,Polskie realia”. Nast¢pnie w cze-
$ci ,,Realizacja programu” autorzy wyodrebnili ,,Rozwijanie kompetencji so-
cjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych”. Na wszystkich
poziomach zaznaczono, ze nie przewiduje si¢ podawania wiedzy kulturowej
w jezyku obcym, co stoi w sprzecznosci z praktyka w roku 2024 (np. jeden
z respondentéw ankiety przeprowadzonej na potrzeby tego artykutu informo-
wal o przekazywaniu wiedzy o kulturze polskiej na dodatkowym kursie kul-
turoznawstwa, prowadzonym w jezyku uczacych si¢). Proponowane techniki
nauczania to np. zaré6wno praca z tekstem autentycznym, wyktad, prezentacje
(takze przygotowywane przez uczacych si¢), jak rowniez realizacja projektow
interkulturowych. Autorzy zastrzegaja, ze jest to katalog ,,minimum”, a wpro-
wadzanie dodatkowych, wykraczajacych poza wymienione, zagadnien lezy
w gestii lektora, ktéry ma by¢ przygotowany na spontanicznie pojawiajace si¢
potrzeby uczestnikow kursu.

W katalogu zagadnien dla poziomu Al wérdd interesujacych nas tematow
uwzgledniono m.in. najwigksze miasta, podstawowe wiadomosci z zakresu
geografii i historii, stawnych Polakow oraz polskie piesni i piosenki. Na pozio-
mie A2 w czesci ,,Polskie realia” dodatkowo pojawia si¢ punkt ,,najwazniejsze
regiony”, z czego mozna wyciggna¢ wniosek, ze nauczyciel mogtby na tym
poziomie wprowadza¢ tematy zwigzane ze zréznicowaniem regionalnym lub
z mniejszosciami zamieszkujagcymi poszczegdlne regiony Polski. W dzia-
le dotyczacym poziomu Bl oraz B2 dodatkowym punktem sg m.in. krainy
geograficzne. W rozdziatach poswigconych poziomom C1 i C2 wymieniono
kilka interesujacych nas zagadnien, np. rola Kosciota katolickiego w Polsce
oraz zréznicowanie regionalne: mentalne, regionalne, jezykowe.

Sformutowane w Programach zagadnienia (jak zauwazaja sami autorzy
i co juz wzmiankowano) nie wyczerpuja tematu, sg jedynie propozycjami, kto-
re w razie potrzeby powinny by¢ uzupetniane przez lektora. Wynika z tego, ze
wiedzg¢ o kulturze, polskim spoleczenstwie i historii nalezy realizowac¢ na kur-
sie jpjo, ale Programy nie daja jednoznacznej odpowiedzi, jakie tresci powinny
znalez¢ si¢ na poszczegolnych poziomach. Chociaz nie wspomniano o zadnych
mniejszosciach, grupach etnicznych lub narodowych, to zgodnie z zatozenia-
mi autoro6w w zaden sposob nie wyklucza to uwzgledniania owych zagadnien
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w ramach nauczania o kulturze i spoteczenstwie. Ow wybor musi uwzgledniaé
przewidziang na dany kurs liczbe godzin, ktore lektor w pierwszej kolejnosci
poswigca na rozwijanie sprawnosci jezykowych.

Na potrzeby artykutu analizie poddano dziesie¢ podrgcznikoéw kursowych
do nauczania na r6znych poziomach zaawansowania, od Al do C2, podrgczni-
kéw do nauki mowienia oraz zbiorow tekstow o kulturze polskiej: seri¢ Jezyk
polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla szkot
ukrainskich; Razem po polsku Dominiki Bucko, Adriany Prizel-Kani, Doroty
Rogali i Iwony Janowskiej; Hurra! Po polsku 3 Agnieszki Dixon, Agnieszki
Jasinskiej oraz Matgorzaty Malolepszej; W swiecie polszczyzny. Podrecznik
do nauczania jezyka polskiego dla obcokrajowcow Stanistawa Medraka; Anny
Seretny Kto czyta — nie blqdzi i Per aspera ad astra; Czlowiek i jego swiat
w stowach i tekstach. Wybor tekstow jezyka polskiego dla cudzoziemcow na po-
ziomie zaawansowanym Matgorzaty Kity i Aldony Skudrzyk; Kiedys wrocisz
tu... Il By szuka¢ swoich drog i gwiazd Ewy Lipinskiej 1 Elzbiety Grazyny
Dambskiej; Przejdz na wyzszy poziom (B2/C1) Elzbiety Zarych, a takze zbior
niebedacy typowym podrecznikiem do nauki jezyka polskiego (Nie)codzienny
polski. Teksty i konteksty Agnieszki Tambor.

Przeprowadzona kwerenda ukazata niemal catkowita nieobecnos¢ kwestii
dziejow obecnosci mniejszosci zydowskiej w Polsce i jej kultury w tre$ciach
nauczania, kilka pozytywnych przyktadow dialogu miedzykulturowego, omo-
wienia stereotypow dotyczacych Zydow*, a takze rozdziaty, ktore mogtyby uj-
mowa¢ omawiane w artykule zagadnienie.

Autorki tomu Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego dla szkot ukrainskich (klasa VIII, czgs¢ 2, poziom A2)
do pierwszego rozdziatu wybraty krotki tekst o Muzeum POLIN, w ktérym
znajduje sie informacja o ,,ponadtysiacletniej historii polskich Zydow” (s. 10)
i zaproponowaty pytania do niego. Na poziomie B1 ciekawe propozycje dydak-
tyczne proponuja dwa nowe podreczniki: Razem po polsku z 2022 r. oraz nowa
edycja popularnego podrecznika Hurra 3! Po polsku z roku 2023. Pierwszy
z wymienionych przy kazdym rozdziale zamieszcza czg$¢ ,,Miedzy kulturami”,

4 Jeden ze starszych podrecznikéw Wsrod ludzi i ich spraw. Kurs jezyka polskiego jako
obcego dla humanistow (poziom Srednio zaawansowany) Ewy Bajor 1 Elizy Madej (Warsza-
wa—10dz 1999), w dziale Kogo i za co nie lubimy (s. 102—114) przytacza badania H. Kubiaka
z 1993 1. wskazujace, ze najtrwalsze w Polsce sa stereotypy Cygana, Zyda i Niemca oraz tabele
(brak podanego zrodta i roku opublikowania wynikdéw) pokazujaca procentowa nieche¢ Polakow
do réznych narodowosci. Autorki podrecznika na s. 104 proponuja zaskakujace i niepopraw-
ne pod wzgledem metodycznym éwiczenie, w ktorym uczacy si¢ majg wpisa¢ cechy Zydow,
Niemcow i Cygandw, ,,ktore moga mie¢ wptyw na utrzymanie si¢ stereotypow”. Jako kategorie
do opisania podano réznice w ,,cechach fizycznych (wygladzie), jezyku, ubiorze, cechach osobo-

wosci, zachowaniu oraz innych”.
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ktora — jak wskazuja Autorki — ma prezentowa¢ kulture polska na tle innych
kultur catego $wiata. W pierwszym rozdziale ksigzki Mowimy roznymi jezy-
kami jest m.in. zapis w jezyku hebrajskim®, a w czesci ,,Swietujmy razem”
opis jednego ze $wiat judaizmu — Chanuki. Z kolei 19. lekcja z Hurry, zaty-
tutowana ,,W co wierzymy”, dostarcza ¢wiczen stownikowych, dzigki ktorym
uczacy si¢ moga pozna¢ m.in. stowa rabin, synagoga (obok stownictwa cha-
rakterystycznego dla innych religii i wyznan, katolicyzmu, prawostawia, prote-
stantyzmu oraz islamu). W omawianej cze$ci znajdujg si¢ takze rézne symbole
religijne oraz ich nazwy w jezyku polskim.

Zagadnien tych nie ujmuja autorzy publikacji na poziomie biegtosci jezy-
kowej, a takze tomu przyblizajacego uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego
historii Polski: Polska potka historyczna. 100 faktow z historii Polski, ktore
kazdy cudzoziemiec znaé powinien pod redakcjg Agnieszki Tambor oraz po-
wigzany z publikacjg bardzo cickawy cyfrowy projekt ,,100 faktow z historii”,
pozwalajacy na interaktywne poznawanie dziejow Rzeczpospolitej.

Inny na tym tle jest, niebedacy, jak wymienione wyzej, podrecznikiem
kursowym czy do nauki mowienia, tom Kultura polska. Silva rerum (Cudak,
Tambor 2002), w ktorym znajduje si¢ caly rozdziat poswigcony dziejom mniej-
szo$ci zydowskiej®. Ksigzka nie posiada wstepu ani postowia, nie okreslono jej
adresu czytelniczego, ale poziom zawansowania jezykowego i poruszone tre-
$ci pozwalaja wnioskowac, ze jest ona przeznaczona dla wyzszych poziomow
nauczania polskiego jako obcego. Obok jedenastu tekstow opisujacych rdzne
aspekty polskiej historii’, zamieszczono tendencyjny esej Marka Pytasza Zydzi
w Polsce. Autor juz w pierwszym zdaniu stawia teze, ktorg trudno utrzymac
w $wietle najnowszych badan nad historig mniejszosci zydowskiej 1 ukazujaca
natozenie na tekst filtru zaktadajacego ukazywanie Polakow w jedynie pozy-
tywnym $wietle:

W dziejach Europy Srodkowej i Wschodniej, wiec takze — a moze przede wszystkim
— w Polsce, jednym z najbardziej zagmatwanych i zalganych [podkreslenie — K.F,
A.K.] zagadnien jest sprawa relacji polsko-zydowskich. Jak mato ktére zjawisko,

5 Niestety, zawiera on btgdna kolejnos¢ liter w niektorych wyrazach.

¢ Na marginesie warto doda¢, ze redaktorzy wybrali zaskakujace, bo do$¢ przypadkowe,
tresci na marginesy eseju o polskich Zydach. Czytelnik moze znalez¢ w nich informacje o Lechu
Walgsie, Zagtobie, Zawiszy Czarnym, legendach o Wandzie oraz Warsie i Sawie, Ztotej kaczce,
polskich miastach, Warszawie, Wachocku, Wieliczce, Zamosciu, Wroctawiu, Zakopanem, Wiel-
kanocy, przepisach wielkanocnych, Wigilii, sposobach przyrzadzania w kuchni polskiej ziem-
niakoéw oraz zup.

7 Swieta, roznice w pisanej i mowionej odmianie jezyka, kultury szlacheckiej oraz religij-
nej, emigracji polskiej, tradycja i awangarda w teatrze wspolczesnym, a takze mitologia ojczyzny
i kompleksy narodowe w polskim filmie fabularnym.
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byta ona podatna na réznego rodzaju manipulacje przez najrozniejsze sity politycz-
ne. Kultywowanie w roéznych czg$ciach $wiata po dzien dzisiejszy wyobrazenie Po-
laka jako antysemity, zbiega si¢ z antypolonizmem wielu $rodowisk zydowskich,
szczegdlnie w Stanach Zjednoczonych Ameryki Polnocnej, za$ obie te postawy
maja zrodlo w stereotypach, uprzedzeniach i grach socjotechnicznych, ktére kon-
wencjonalizowaly si¢ przez wiele wiekdéw, cho¢ szczegdlna dynamika przypada
na koniec wieku XIX i wiek XX (Pytasz 2002, s. 243).

Zgodnie z zarysowanym zalozeniem historia Zydéw w Polsce zostala
przedstawiona jako cigg wydarzen gtownie pozytywnych, a wiele z mozliwych
spornych kwestii jest niejako ,,neutralizowanych” przez przywotanie odmien-
nego sadu lub wydarzenia, ktore ostabiato negatywne skutki jakiejs decyzji
(np. gdy przytacza uniewaznienie praw nadanych Zydom przez Bolestawa Po-
boznego jako konsekwencje antyzydowskich uchwat IV soboru lateranskiego,
od razu dodaje, ze ,,Zdaniem historykow decyzje wladz koscielnych nie byly
przestrzegane” (Pytasz 2002, s. 246)). Szczegolnie problematyczne sg aka-
pity dotyczace wydarzen drugiej wojny $wiatowej, podsumowane stowami:
,»Polacy pomagali na tyle, na ile jedna ofiara nazistowskiego terroru mo-
gla wspoméc drugg ofiare [wyrdznienie oryginalne]” (Pytasz 2002, s. 266).
Na obrong autora nalezy przywota¢ ukazywanie przez niego réoznych punktow
widzenia, ztozono$ci ruchéw spolecznych, a takze opisanie wkladu Zydow
i Polakéw pochodzenia zydowskiego w rozwdj kultury polskiej czy apele o po-
rzucenie antysemityzmu (np. ,,Nie moze by¢ antysemityzmu w kraju, w kto-
rym wiekszo$¢ mieszkancéw w zyciu nie rozmawiala z Zydem [wyrdznienie
oryginalne]!” (Pytasz 2002, s. 271). Na powstajacym pod koniec lat 90. XX w.
i poczatku wieku XXI opracowaniu Pytasza niewatpliwie pi¢tno odcisnety cza-
sy, w ktorych bylo pisane: okres ksztattowania si¢ niezaleznej panstwowosci
po zakonczeniu komunizmu i naktadane wowczas na nauczajacych jezyka pol-
skiego jako obcego postulaty rozliczania si¢ z ,,antypolskimi stereotypami”.
Polska opinia publiczna dopiero zaczynala mierzy¢ si¢ z kwestiag win Pola-
kow w czasie drugiej wojny §wiatowej podczas dyskusji wywotanej w 2000 r.
po publikacji Sgsiadow. Historii zagltady zydowskiego miasteczka Jana Toma-
sza Grossa®, a obserwujac dyskurs publiczny, ten proces wcigz trwa. Kurs je-
zyka polskiego jako obcego z pewnoscig nie jest miejscem na rozstrzyganie
narodowych sporow, ale elementarne zobowigzania natozone na kazdy typ
edukacji — w tym nauczania jezyka polskiego jako obcego — wymagaja od kaz-
dego nauczyciela przekazywania uczacym si¢ prawdy, w tym tej trudnej i nie-
popularnej. Tak wigc komunikowanie tresci na temat dziedzictwa zydowskiego
na kursach jezyka polskiego dla obcokrajowcoéw powinno zawiera¢ zar6wno
informacje o schronieniu, ktére Zydzi znalezli na terenach polskich, prawach

8 Podsumowanie toczonej na tamach prasy dyskusji mozna znalez¢é w tomie Forecki 2010.
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im nadanych, asymilacji i jej konsekwencjach, jak i wspoluczestnictwie przed-
stawicieli polskiego spoteczenstwa w przesladowaniach mniejszosci zydow-
skiej na przestrzeni stuleci, podczas Zaglady oraz po jej zakonczeniu, w okresie
PRL. Lektor jezyka polskiego moze znalez¢ pomoc w opracowaniu tego zagad-
nienia w licznych publikacjach, m.in. cytowanej wyzej monografii Kani Lek-
¢ja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej,
tomie pod redakcja Katarzyny Liszki (2021) Wiedza (nie)umiejscowiona. Jak
uczyé o Zagtadzie w Polsce w XXI wieku? czy obszernej pracy Roberta Szuchty
i Piotra Trojanskiego (2024) Holokaust. (Nie)odrobiona lekcja historii.

Konczac omdwienie podrecznikow, nalezy podkresli¢, ze — zwlaszcza
w podrecznikach kursowych — istnieje duzy potencjat do omawiania zrézni-
cowania etniczno-kulturowego Polski, o czym szerzej bedzie mowa w tym
artykule. Jak si¢ wydaje te — zwlaszcza na poziomach bieglosci jezykowej
C11 C2 —uwzglednione w tresciach nauczania i ukazujgce zarowno dobre, jak
1 trudne aspekty relacji polsko-zydowskich pomogtyby uczestnikom kursu zro-
zumie¢ wiele z wspdlczesnych dyskusji na temat zagtady Zydow oraz relacji
polsko-izraelskich rozpalajacych polska opinie publiczng i podlegajacych ma-
nipulacjom politycznym. Wiedza ta jest wazna takze w perspektywie migdzy-
kulturowych spotkan Polakéw z poznajacymi kulture polska obcokrajowcami,
spotkaniach z Innym/Obcym czy Inng/Obcg i moze by¢ elementem szerszej
refleksji nad r6znymi kulturami, S$wiatopogladami, wyznaniami’®.

3. LEKTORZY O NAUCZANIU DZIEDZICTWA
ZYDOWSKIEGO

Wielu lektoréw jezyka polskiego jako obcego samodzielnie kreuje program
kursu i decyduje o uzupetieniu podrecznikow wiasnymi materiatami dydak-
tycznymi, wspierajacymi rozwoj kompetencji kulturowej. Aby pozna¢ dzia-
lania lektorow w tym sektorze, przeprowadzono ankiete wsrod praktykujacych
nauczycielek i nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Internetowe badanie
byto anonimowe i sktadalo si¢ z szesciu pytan, na ktére odpowiedziato 17 osob.
Jego uczestnicy pracuja w kilku krajach Europy, w szkolnictwie wyzszym
(9 0s6b), w szkotach jezykowych (7 oséb) oraz w fundacjach.

° Po wybuchu wojny w Ukrainie w lutym 2022 r. i naptywie do Polski uchodzcow szcze-
golnie wazne byloby uwzglednienie w procesie nabywania przez nich jgzyka polskiego kwestii
loséw mniejszosci ukrainskiej na terenach polskich. Wydaje si¢ jednak, ze wobec braku wspdlne-
go, polsko-ukrainskiego podrecznika do historii obu narodow postulat ten pozostanie w dtuzszej
perspektywie niespetniony.
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Pierwsze pytanie brzmiato: Czy podczas kursow jpjo wprowadza Pani/
Pan elementy wiedzy o obecnosci innych kultur w Polsce? Respondenci wybie-
rali sposrdod przygotowanych przez autorki odpowiedzi, a wyniki rozktadaty si¢
nastepujaco:

1. Tak, mam opracowane materialy dydaktyczne na ten temat (4 osoby,

23,5%);

2. Tak, okazjonalnie (10 osob, 58,8%);
3. Nie (2 osoby, 11,8%);
4. Inne: zapraszamy go$ci w ramach kursu kulturoznawstwa, ktory jest ele-

mentem kursu jezyka polskiego (1 osoba, 5,9%).

Drugie pytanie byto skierowane do osob, ktére nie uwzgledniaja tematu
mniejszosci na swoich lekcjach: Jesli nie (wprowadzaja Panstwo elementow
dotyczacych mniejszosci) — z jakiego powodu wiedza o obecnosci innych kul-
tur nie pojawia si¢ na zajgciach?

1. Brak czasu (2 osoby, 40%);

2. Uczestnicy kursu nie interesuja si¢ tym zagadnieniem (0%);

3. Brak zagadnienia w programie nauczania / w podreczniku (1 osoba, 20%);
4. Dotychczas si¢ nad tym nie zastanawialam / zastanawiatem (3 osoby, 60%).

W trzecim pytaniu kwestionariusza Autorki pytaty o opinig: Czy wiedza

o mniejszosciach w Polsce powinna by¢ elementem kursu jpjo?
1. Zdecydowanie tak (10 os6b, 58,8%);
2. Raczej tak (7 osob, 41,2%);
3. Raczej nie (0%);
4. Zdecydowanie nie (0%).

Na czwarte pytanie (O ktorych mniejszosciach i/lub przedstawicielach
kultur regionalnych nalezatoby przynajmniej raz wspomnie¢ na lekcjach jpjo?)
udzielono nastepujacych odpowiedzi (mozna byto wybraé kilka opcji):

1. Biatorusini (12 osob, 70,6%);
2. Gorale (11 osob, 64,7%);
. Kaszubi (13 0so6b, 76,5%);
. Karaimi (5 o0sob, 29,4%);
. Lemkowie (8 0sob, 47,1%);
. Niemcy (8 osob, 47,1%);
. Slazacy (12 0s6b, 70,6%);
. Tatarzy (7 os6b, 41,2%);
. Ukraincy (11 osob, 64,7%);
. Zydzi (15 0sob, 88,2%);
. Inne: nie warto wyrdznia¢ zadnej z wymienionych grup; nalezy ujac tak-
ze Azjatdéw, Afrykanow, Chinczykdéw, Arabow.
Piate pytanie miato na celu ustalenie, jakie zagadnienia dotyczace in-
nych kultur w Polsce bywaja poruszane na zajeciach: Czy ujmuje Pani/Pan

_— O 0 0 JON L AW

— —
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w programie kursu jpjo nastgpujace zagadnienia dotyczace innych kultur w Pol-

sce?
1.
2.
3.
4,
5.

(mozna byto wybra¢ kilka odpowiedzi):

Obecno$¢ mniejszosci w Polsce na przestrzeni dziejow (10 osob, 58,8%);

Rola i znaczenie mniejszo$ci w Polsce (7 0sob, 41,2%);

Zréznicowanie etniczne Polski dzisiaj (8 osob, 47,1%);

Regionalne réznice kulturowe (10 oséb, 58,8%);

Inne:

— Tak, ale robimy to tylko dzigki dodatkowym godzinom kulturoznaw-
stwa, w innym przypadku pewnie nie mieliby$my na to czasu. Kulturo-
znawstwo odbywa si¢ w jezyku niem. (1 osoba, 5,9%);

— Trudno powiedzie¢, najczesciej nauczam jezyka polskiego na pozio-
mach do B1, gdzie jest mato czasu na wprowadzanie wiedzy kulturowej
(1 osoba, 5,9%);

— Zroznicowanie jezykowe, dialekty, gwary (1 osoba, 5,9%);

— Nie realizujemy tych zagadnien (1 osoba, 5,9%).

Ostatnie (szoste) pytanie dotyczylo wprowadzania przyktadowych za-

gadnien, zwigzanych z kultura zydowska: W przypadku wprowadzania wiedzy
o kulturze zydowskiej — jakie tematy warto poruszy¢? (mozna bylo wybraé¢

kilka
1

0NN L B~ W

10.
I1.
12.

odpowiedzi):

. Wplyw jezyka jidysz lub hebrajskiego na jezyk polski (9 0sob, 60%);

. Wplyw kuchni zydowskiej na polska (4 osoby, 26,7%);

. Slady kultury zydowskiej w polskich miastach (10 0sob, 66,7%);

. Stereotypowy obraz Zyda w polskim spoteczenstwie (9 0s6b, 60%);

. Mniejszos¢ zydowska w Polsce dzisiaj (5 osob, 33,3%);

. Zydzi w literaturze polskiej (4 osoby, 26,7%);

. Muzeum Historii Zydéw Polskich (9 0s6b, 60%);

. Holokaust i obozy koncentracyjne (10 osob, 66,7%);

. Pogrom Zyd(’)w, np. w Jedwabnem (5 oso6b, 33,3%);

Polacy ratujacy Zydow w czasie 1 wojny $wiatowej (4 osoby, 26,7%);

Wszystkie z powyzszych (3 osoby, 20%);

Inne/Komentarze:

— Wydaje mi sie, ze trudno jest moéwié o stereotypowym obrazie Zyda
W naszym spoteczenstwie, gdyz ten obraz zalezy od srodowiska, o kto-
rym to mowimy i nie da si¢ go przedstawi¢ w uproszczeniu — a z racji
braku czasu i poziomu jezykowego moich uczacych si¢ moge pozwo-
li¢ sobie jedynie na uproszczone informacje (1 osoba, 6,7%);

— Obecno$¢ Zydow w Polsce na przestrzeni dziejow (1 osoba, 6,7%).

Jak wskazata przeprowadzona ankieta, przekazywanie uczacym si¢ infor-

macji o mniejszosciach lub o zréznicowaniu regionalnym Polski jest dla na-
uczycieli wazne i okazjonalnie wspominaja o tych zagadnieniach na swoich
lekcjach pomimo niewielkiego wsparcia w tym zakresie przez podrgczniki.
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Wszyscy respondenci zgadzaja sie, ze jest to temat, ktory powinien pojawic si¢
na lekcji. Niektorzy pos§wigcaja mu wigcej czasu, sg to jednak sytuacje wyjat-
kowe, kiedy np. prowadza zajecia o polskiej kulturze w jezyku ucznidw. Sa tez
i tacy, ktorzy dotychczas ten temat pomijali, co wynika z braku czasu lub odpo-
wiednich materiatéw dydaktycznych. Problemem jest tez zaawansowanie j¢zy-
kowe nauczanej grupy — im nizszy poziom, tym rzadziej poruszane sg kwestie
kulturowe (réwniez w zwigzku z niedoborem czasu). Sposrod wymienionych
w formularzu mniejszosci lub przedstawicieli kultur regionalnych uczestnicy
ankiety najczeéciej wskazywali Zydow jako grupe, o ktorej warto wspomnie¢
na lekcjach jpjo. Niemal tak samo wazne dla respondentow byto uwzglednienie
Kaszubow i Slazakéw. Kolejne grupy to Biatorusini, Gorale i Ukraificy, na-
tomiast Niemcow, Tataréw, Lemkow i Karaimoéw wybierano najrzadziej. Do-
dawano tez wlasne propozycje, np. Azjaci, Afrykanie, Chinczycy, Arabowie'’.
Z udzielonych odpowiedzi wynika, ze najczeéciej mowi si¢ o mniejszosciach
na przestrzeni wiekow oraz o regionalnych roznicach kulturowych, nastepnie
o zroznicowaniu etnicznym Polski dzisiaj oraz o roli i znaczeniu mniejszo-
sci w spoteczenstwie. W kontek$cie kultury zydowskiej za najpopularniejsze
zagadnienia respondenci uznali wptyw jezyka jidysz lub hebrajskiego na je-
zyk polski, slady kultury zydowskiej w polskich miastach, a takze Zaglada,
obozy koncentracyjne i powstanie w getcie warszawskim. Na drugim miejscu
znalazty si¢ Muzeum Historii Zydéw Polskich ,,Polin” oraz stereotypowy ob-
raz Zyda w polskim spoleczenstwie. Nastepnie pogrom Zydéw oraz wiedza
o mniejszosci zydowskiej w dzisiejszej Polsce. Trzy najrzadziej wybierane za-
gadnienia dotycza kuchni zydowskiej, Zydow w literaturze polskiej oraz Pola-
kéw ratujacych Zydow w czasie 11 wojny $wiatowe;.

4. PODSUMOWANIE CZESCI TEORETYCZNEJ

Jak zaznaczajg cytowani wyzej autorzy Programow nauczania, o obecno-
sci tresci kulturowych na kursach jpjo decydujg uczniowie oraz lektor. Na przy-
ktadzie przytoczonej na poczatku tego artykutu anegdoty mozna zauwazy¢,
7e potrzeba rozmawiania o tradycji zydowskiej moze pojawi¢ si¢ roéwnie do-
brze w grupach dla poczatkujacych. Z pewnoS$cig truizmem jest stwierdzenie,
ze w podrecznikach kursowych nie mozna umiesci¢ wszystkiego. Nalezy tez
mie¢ na uwadze, ze uwzglednienie pewnej grupy etnicznej mogloby prowadzié
do wykluczania innych. W kolejnej czgsci artykutu Autorki przedstawia swoje
autorskie pomysty, jak wiacza¢ wiedzg o mniejszosciach na przyktadzie kultu-
ry zydowskiej.

10 Z powodu btedu technicznego w ankiecie nie wymieniono spotecznosci romskie;j.
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5. PROPOZYCJE DYDAKTYCZNE

Poniewaz trudno rozmawia¢ po polsku o kulturze zydowskiej na kur-
sie podstawowym (a moze taka rozmowa prowadzi¢ do nieporozumien lub
w najlepszym razie do niedomdéwien), Autorki przygotowaty kilka generalnych
wskazowek, jak sygnalizowaé obecnos¢ tego zagadnienia na lekcjach jpjo. Juz
na poziomach podstawowych warto wprowadza¢ stownictwo, ktoére w przy-
sztosci okaze si¢ przydatne do pracy z wymagajacymi tekstami kultury lub
o kulturze. Stowa zaprezentowane z ilustracja beda dla uczniow sygnatem, ze
temat jest aktualny i wazny. W pierwszej kolejnosci warto wykorzysta¢ wyraz
,Zyd” do trenowania wymowy gtoski [2] oraz jako przyktad ubezdzwigcznie-
nia na koncu wyrazu i typowego dla jezyka polskiego taczenia si¢ dzwigku [3]
z samogloskg ,,y”. Nastepnie w potgczeniu z zenska formg ,,Zydéwka” moze
by¢ uzupethieniem wprowadzania nazw krajoéw lub regiondéw i ich mieszkan-
cow. W taki sam sposob mozna wprowadza¢ inne stowa zwigzane z Polska,
np. Slazak i Slazaczka, Kaszub i Kaszubka itp. Na poziomie A2, kiedy za-
planowane jest opanowanie tworzenia form me¢skoosobowych, rowniez mozna
siegnaé po stowo ,,Zyd” jako (obok popularnego Szweda) przyktad alternacji
d:dz. Poza tym warto S$wiadomie wybiera¢ stownictwo do trenowania poszcze-
g6lnych zagadnien gramatycznych tak, by nauka gramatyki byta okazja do po-
znawania Polski i budzila w uczacych si¢ zainteresowanie, a moze tez ochote
na zglebienie tematu w ich jezyku ojczystym. Przedstawione ponizej pomysty
realizacji omawianych w tym artykule zagadnien sg zaczatkiem ciekawych
i bogatych w wiedze o Polsce zaje¢. Celem lekcji jest zwrocenie uwagi ucza-
cych si¢ na wptyw kultury zydowskiej na polska i rozwijanie kompetencji kul-
turowej. Celowo nie uwzgledniono czasu na realizacje zagadnienia, wychodzac
z zalozenia, ze lektorzy indywidualnie beda dostosowywac sposob realizacji
do czasu, ktorym dysponuja.

5.1. POZIOM SAMODZIELNOSCI (B1, B2)"

A. Latarnia pamieci. Szlak pamieci lubelskich Zydéw

1. Wprowadzenie. Jako wprowadzenie do lekcji warto z uczacymi si¢
omowié zwiezle dzieje spolecznosci zydowskiej w Polsce, zaznaczy¢, ze jej
losy podczas drugiej wojny §wiatowej budza w spoteczenstwie polskim wiele

' Poziomy jezykowe zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego
[ESOKJ].
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emocji oraz odesta¢ do naukowych opracowan tego tematu. Warto przypomnie¢
stownictwo zwigzane z mniejszo$ciami narodowymi, a takze judaizmem.

2. Prezentacja Latarni Pamigci. Nauczyciel prezentuje fotografi¢ ostatniej
latarni zydowskiego miasta, prosi uczacych si¢ o opisanie prezentowanej lam-
Py, jej otoczenia oraz pory dnia, pyta o skojarzenia, a nastepnie prosi o cicha
lekture opisu Latarni Pamigci ze strony Os$rodka Brama Grodzka: ,,Latarnia
Pamigci — ,,wieczna lampka” — zostata zapalona w miejscu po dawnej dziel-
nicy zydowskiej z inicjatywy Osrodka ,,Brama Grodzka — Teatr NN jesienig
2004 r. jako upamigtnienie swiata, ktérego juz nie ma. Jest to jedna z ostatnich
ocalalych w Lublinie, przedwojennych latarni ulicznych. Zapalona latarnia nie
gasnie ani w dzien, ani w nocy. Swiecac przez calg dobe, przypomina o zydow-
skim miescie i jego mieszkancach. Jest $wiadectwem naszej pamigci o Swiecie,
ktérego juz nie ma. Przed Il wojng $wiatowg latarnia ta byta zlokalizowana
na skrzyzowaniu ulic Krawieckiej i Podwala. Od 2017 r. Latarnia jest czgscig
Szlaku Pamigci ,,Lublin. Pami¢¢ Zagtady”.

Latarnia Pamigci stoi w miejscu, gdzie przed wojng znajdowato si¢ skrzyzowanie
ulic Krawieckiej i Podwale. Zapalona w 2004 r. lampa, niegasnaca ani w dzien,
ani w nocy, ma bezposredni zwiazek z przeprowadzonym tu dwukrotnie misterium
pamieci Poemat o miejscu. Misterium odbylo si¢ w 2002 r. i zostalo powtorzone
w 2004 r. na terenie dawnej dzielnicy zydowskiej, w nocy, przy zgaszonym $wietle.
Jego idea bylo pokazanie, ze zapomniana i niechciana przeszto$¢ zawsze do nas
powraca — nawet wtedy, gdy przykryta jest betonowa skorupa. Przy realizacji miste-
rium zostaty wykorzystane znajdujace si¢ na tym terenie studzienki kanalizacyjne.
Po otwarciu wtozono do nich reflektory, ktore za§wiecono w trakcie misterium. To
zapalone $wiatto reflektoréw, wychodzace spod betonowej powierzchni parkingu,
stato si¢ symbolem powracajacej pamigci. Na zakonczenie misterium zapalona
zostala jedyna ocalona na tym terenie przedwojenna lampa uliczna. Dzigki temu,
w sposob symboliczny, §wiatto, ktore przebito betonowa skorupe parkingu, zostato
znami. Zapalona latarnia niczym synagogalny ner tamid (hebr. wieczne $wiatto) nie
gasnie. Swiecac przez cala dobe, przypomina o zydowskim miescie i jego mieszkan-
cach. Jest $wiadectwem naszej pamieci o Swiecie, ktorego juz nie ma'2.

3. Dyskusja. Po lekturze nauczyciel inicjuje dyskusje na temat symboliki
swiatta w kulturze polskiej, pyta o zwyczaj zapalania zniczy na grobach 0sob
zmartych i poprosi uczacych si¢ o krotkg wypowiedz na temat podobnych zwy-
czajow w ich kulturach. Wypowiedz powinna by¢ przedyskutowana w parach,
a jej wnioski zaprezentowane na forum catej grupy.

12 Szlak  pamigci.  Latarnia  Pamigci,  https://teatrnn.pl/pamiec/latarnia-pamieci/
[10.12.2024].
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4. Prezentacja nagrania wydarzenia z cyklu ,,Misterium Pamieci”. W ko-
lejnej czesci lekeji uczacy si¢ ogladaja nagranie Misterium ,,Poemat o Miej-
scu”, ktére odbyto sie w 2002 r.'?

Zadaniem stuchaczy jest przygotowanie notatek, w ktorych zostang uje-
te: przebieg misterium oraz wykorzystane symbole. Po zakonczeniu projekcji
1 omowieniu notatek nauczyciel pyta o znane uczacym si¢ inne sposoby upa-
mietniania ofiar w Polsce oraz w ich kulturach.

5. Prezentacja innych przystankéw ,,Szlaku lubelskich Zydow”. Na za-
konczenie uczacy si¢ majg za zadanie sprawdzenie na stronie Osrodka Brama
Grodzka — Teatr NN innych przystankow ,,Szlaku lubelskich Zydow” oraz za-
prezentowanie ich pozostatym uczestnikom lekcji.

B. Pracownia artysty. Joseph Bau (1920-2002)

1. Na poczatku zajg¢ uczacy si¢ dyskutuja o wyobrazeniach na temat
miejsca pracy artysty i pracownika biurowego. Czym si¢ r6znia, a w czym
sa do siebie podobne? Wprowadzenie i aktywizacja stownictwa zwigzanego
Z opisem pomieszczen.

2. Nastepnie odbywa sie¢ wirtualna wycieczka po muzeum Josepha Baua,
mieszczacym si¢ w dawnej pracowni artysty, przy ul. Berdyczewskiego 9 w Tel
Awiwie'*, Po zakonczonej wycieczce i wspolnym opisaniu wnetrza studenci
wypetniajg kartg pracy.

Zgadzam si¢ Nie zgadzam si¢

W pracowni jest czysto.

W pokojach znajduje si¢ za duzo przedmiotow, czyli
pracownia jest zagracona.

Pomieszczenia sg duze.

Po pracowni tatwo si¢ poruszaé.

Wnetrza sg przestrzenne.

Pracownia przypomina gabinet pisarza/lekarza.

W pomieszczeniu moglby pracowaé rzemieslnik, np.
szewc.

Nie mozna mie¢ pewnosci, ze pracuje w nim artysta.

3 Misterium ,, Poemat o Miejscu”, https://biblioteka.teatrnn.pl/dlibra/publication/22191/
edition/22029/content/ [10.12.2024].
14 https://www.josephbau.org/3Dvista/index.htm [10.12.2024].
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Na $cianach lokalu znajduje si¢ wiele obrazow, plaka-
tow i fotografii.

W tym lokalu na pewno mozna si¢ skoncentrowac
i pracowac¢ kreatywnie.

W pracowni mozna rowniez odpoczywac.

Po wypemhieniu karty pracy uczestnicy zaje¢ wymieniajg spostrzezenia
1 dyskutujg na temat zapisanych przez nich opinii.

3. W dalszej kolejnosci zaprezentowana zostaje biografia Josepha Baua
nazywanego izraelskim ,,Waltem Disneyem”!>. Warto ujagé w niej ciekawost-
ki mogace szczegolnie zainteresowaé ucznioéw, jak przedstawienie Slubu Baua
w ,,Liscie Schindlera” Stevena Spielberga czy wspotprace z Mossadem. War-
to podkresli¢ jego przywiazanie do polszczyzny utrzymywane po emigracji
do Izraela, widoczne w publikacjach oraz uczeniu corek jezyka polskiego. Na-
uczyciel powoli odczytuje daty, aby uczniowie mogli zapisac je za pomoca cyfr.

4. Po odstuchaniu zyciorysu artysty studenci w dwoch grupach przygoto-
Wwujg zyciorys artysty inspirowany dwoma réznymi cytatami, jedna wspomnie-
niem z obozu Auschwitz-Birkenau: ,,Radio znowu zaczg¢to nadawaé wesola
muzyke taneczng, dzieci kontynuowaly potykanie z gto§nym mlaskaniem — ale
ja jeszcze dhuzszy czas pozostalem w obozie koncentracyjnym, ktory tkwi we
mnie” (Bau 2006, s. 18), druga komentarzem literackim: ,,Pisarstwo Jozefa
Baua nalezy do dziejow izraelskiej literatury polskiej, tylko krag jej wspottwor-
cow i ich czytelnikow potrafil go oceni¢, tylko on dat mu wsparcie §rodowisko-
we. Od polszczyzny nie odszedl, natomiast wszystko, co napisat po hebrajsku
— pozostaje bardzo polskie, bardzo polsko-zydowskie. Rodzaj humoru, aluzyj-
nos¢, metaforyka, zmyst ekspresji stownej wyrosty z kultury jezyka polskiego”
(Loew 2002/2003, s. 320).

5. Na zakonczenie nauczyciel prezentuje zdjecia prac Baua dostepne
na stronie internetowej jego muzeum.

6. Jako prace domowa uczestnicy zaje¢ przygotowuja wypowiedz pisem-
ng (200 stéw) na temat miejsca, w ktorym pracuje im si¢ najlepie;.

5.2. POZIOM BIEGLOSCI (C1, C2)

Jestem Zydem, a Polska jest mojg ojczyzng. Nie umiem jednego od drugiego oddzie-
li¢ w moim sercu
Artur Szyk 1894-1951

'S Biografia dostepna np. na stronie www.sztelt.org.pl [10.12.2024].
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Podczas realizacji materiatu kazdy uczen tworzy (korzystajac ze stow-
nictwa, ktore pojawi si¢ na lekcji) swoj stlowniczek terminologii potrzebnej
do dyskusji na temat kultury zydowskiej w Polsce, np. wspotzycie Polakow
i Zydéw, koegzystencja, gloryfikowaé, dziedzictwo zydowskie, spor, przywileje,
brak swobod obywatelskich, pogrom, przesladowanie itp.

1. Wprowadzenie — celem jest aktywizacja stownictwa zwigzanego z pa-
triotyzmem, relacjg migdzy panstwem a obywatelem.

Zajgcia na temat todzkiego grafika i ilustratora Artura Szyka moga rozpo-
czaé sie od dyskusji na temat znaczenia stow artysty: ,,Jestem Zydem, a Polska
jest moja ojczyzna. Nie umiem jednego od drugiego oddzieli¢ w moim sercu”.

Propozycje tematéw do dyskusji (uczniowie moga wypowiadac si¢ spon-
tanicznie, dyskutowa¢ w grupach lub zapisywaé¢ swoje odpowiedzi, aby je po-
tem odczytac na gtos):

— Co to znaczy mie¢ ojczyzng?

— Czy mozna mie¢ wiecej niz jedng ojczyzng? Dlaczego?

— Czy mozna nie mie¢ ojczyzny? Dlaczego?

— Czy posiadanie obywatelstwa danego kraju oznacza, ze staje si¢ on ojczyzna?
Dlaczego?

— Czy nie bedac obywatelem danego kraju, mozna uzna¢ go za swoja ojczyzng?
Dlaczego?

— Czy czas 1 miejsce, w ktorym si¢ mieszka, wplywaja na rozumienie pojecia ,,0j-

czyzna”? Dlaczego?

Po dyskusji nauczyciel prezentuje film Obrazem pisane — Artur Szyk
Miejskiej Biblioteki im. A. Asnyka w Kaliszu (czas trwania 18:55, dostepny
na platformie YouTube). Do filmu warto przygotowac¢ karty pracy, np. prawda/
fatsz — trudnos$¢ dopasowana do poziomu grupy.

2. Praca w grupach — celem jest zaprezentowanie Statutu Kaliskiego,
pierwszego dokumentu nadajacego przywileje Zydom w Polsce. Utatwi to zro-
zumienie polsko-zydowskich relacji na przestrzeni wiekow.

Jedng z wazniejszych prac Artura Szyka byta ilustrowana wersja Statutu
Kaliskiego, przygotowywana w latach 1926-1929. Jak podaje Joanna Podol-
ska, autorka katalogu wystawy ,,Artur Szyk — czlowiek dialogu™:

»Statut” to zbiér 45 iluminowanych tekstow z dekorowanymi inicjatami i miniatu-
rami, prezentujacych przywilej nadany Zydom w 1264 roku przez polskiego ksiecia
Bolestawa Poboznego. Prawa Zydéw zostaty potwierdzone potem przez kolejnych
krolow Polski, m.in.: Kazimierza Wielkiego w 1334 roku, Kazimierza Jagiellonczy-
ka w 1453 roku, Zygmunta Starego w 1539 roku. W iluminowanych miniaturach
malarz pokazat polsko-zydowskie dzieje, od XI wieku po wspotczesnos¢ (Podolska
2011, s. 17).
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Wystawa byta dostepna dla zwiedzajacych w Polsce w 2011 r. w Muzeum
Miasta L.odzi, a obecnie w réznych miastach w Izraelu. W dostgpnym online
katalogu wystawy znalez¢ mozna szczegdtowa biografi¢ Szyka, a takze omo-
wienie Statutu Kaliskiego i przygotowanych przez niego rycin.

W ramach zaje¢ studenci w matych zespotach analizuja wybrane przez
nauczyciela ryciny. Na poczatek warto wykorzysta¢ rycing nr 4 (karta tytulowa
Statutu Kaliskiego) oraz nr 7 (szes¢ tradycyjnych zawodow wykonywanych
przez zydowskich mieszkancow w czasie powstania Statutu). W katalogu wy-
stawy znajduje si¢ profesjonalny opis, ktory moze by¢ wykorzystany na za-
jeciach. Zadaniem uczacych sie jest przygotowanie opisu ryciny oraz proba
odczytania symbolicznych tresci.

3. Wymiana pogladow i do§wiadczen. Ostatni etap zajec¢ nalezy poprze-
dzi¢ informacja na temat okoliczno$ci powstania samego Statutu Kaliskiego,
jego tresci oraz wypowiedzi Szyka (katalog wystawy, s. 46—48), co sktonito go
do przygotowania ilustrowanej wersji dokumentu. Dyskusja koncowa poswig-
cona jest znaczeniu stowa dyskryminacja i temu, jak jej przeciwdziatac.

4. Praca domowa. Studenci przygotowuja wypowiedz pisemna (esej) li-
czacg 200 stow na temat wspotczesnych migrantow i podobnych do Szyka bio-
grafii postaci pochodzacych z krajow pochodzenia studentow.
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Streszczenie: W ostatnich latach wéréd Chinczykéw obserwuje si¢ rosnace zaintereso-
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AREAS OF EQUIVALENCE BETWEEN POLISH AND CHINESE AS
EXEMPLIFIED BY THE FUNCTIONS OF GRAMMATICAL CASES

Abstract: Recent years have seen a clearly increasing interest in learning Polish among
the native speakers of Chinese. At the same time, both students and teachers struggle with the
problem of a significant shortage of appropriate teaching materials. The preparation of such
materials must be preceded by relevant research and theoretical reflection on various types of
issues. The aim of this article is to indicate some areas of equivalence between Chinese and
Polish. Due to its glottodidactic approach, the problems analysed in the article are focused on
functional grammar, and particularly concerning the functional dimension of grammatical cases
in Polish. The scope of structures compared has been narrowed down to the learning stage in
which a Chinese student encounters this unknown and extensive grammatical category for the
first time, namely up to the A1 level of language proficiency. Even though there is no declension
in Chinese, the syntactic and communicative functions that particular cases fulfill in Polish are in
some ways reflected in the former language. The present research has made it possible to identify
those features, unusual for the Chinese learner, and to indicate particular structures or function
words that are used for a similar purpose in their native language.

Keywords: Chinese language, Polish as a foreign language, functional grammar, functions
of grammatical cases, declension

1. WPROWADZENIE

W ostatnich latach zagadnienie nauczania jezyka polskiego jako obcego
(jpjo) w grupach chinskojezycznych jest coraz czgsciej dyskutowane przez
glottodydaktykéw. Ma to zwiazek z rosngcg popularnoscia polszczyzny wsrod
mieszkancow Pafistwa Srodka: od 1954 do 2009 r. nauke jezyka polskiego
oferowata jedna chinska uczelnia (PUJO?), a w 2023 r. bylo ich juz dziewiet-
nascie* (Malejka 2021b, s. 190-191; Nauka polskiego w Chinach 2020). Jak
podkresla A. Ruszer: ,,tak niebywalej eksplozji polonistycznej nie odnotowato
wczesniej zadne z panstw na $wiecie” (Ruszer 2022, s. 338). Jest to skutek pol-
sko-chinskich relacji politycznych i ekonomicznych, strategii chinskiego rzadu
oraz dziatan polskiej dyplomacji publiczne;j.

Nowy kontekst edukacyjny stanowi wyzwanie dla lektorow i studentow.
Chinczycy reprezentujg bowiem znaczaco odmienny od zachodniego krag kul-
turowy, postuguja si¢ takze innym systemem jezykowym oraz pismem sktada-
jacym si¢ ze znakow. Najwiecej trudno$ci sprawia im przyswajanie wymowy

* PUJO — Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych.

4 W roku akademickim 2022/2023 w Chinach jezyka polskiego uczyto si¢ ponad 800 stu-
dentow (Serwis Rzeczypospolitej Polskiej 2023). W Polsce ksztalcito si¢ wowczas 1904 studen-
tow z Chin (ponad 400 wigcej niz w poprzednim roku), nie sg jednak dostepne statystyki
,dotyczace wybieranego przez nich kierunku studiéw (Siwinska 2023).
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i gramatyki (Fu, Li 2021; Malejka 2021a, s. 471)°. Problemy te poteguje brak
materiatow dydaktycznych dopasowanych do chinskiego odbiorcy — powinny
one by¢ opracowane w jezyku chinskim, aby studenci mogli z nich korzystaé¢
podczas samodzielnego utrwalania materiatu, a ich kontekst nie powinien sta-
nowi¢ dodatkowego problemu. Znane na Zachodzie postaci czy wytwory za-
chodniej kultury, ktore sa zwykle przytaczane w podrecznikach do jpjo, moga
nie by¢ oczywiste dla Azjatow (zob. Li 2012).

Waznym czynnikiem w procesie dostosowywania zaje¢ jpjo do Chin-
czykow jest §wiadomos¢ edukacyjno-kulturowych uwarunkowan ich postaw.
Studentéw z Pafstwa Srodka cechuja odmienne od zachodnich standardy za-
chowan w wielu dziedzinach zycia, przyktadowo — inne podejscie do hierarchii
spotecznej, relacji miedzyludzkich, grzecznosci jezykowej czy nawet do odpo-
czynku (zob. Malejka 2021a; Prizel-Kania 2020). W sytuacji lekcyjnej preferu-
ja odmienne strategie komunikacyjne, inaczej tez odnajduja si¢ w interakcjach
z lektorem (zob. Kubicka, Olkiewicz, Berend 2023; Oczko 2020). Stosowane
przez Chinczykow praktyki edukacyjne opieraja si¢ na przetwarzaniu informa-
cji przez prawa potkule mézgowa, w przeciwienstwie do dominujacych na Za-
chodzie strategii lewopotkulowych (zob. Prizel-Kania 2021).

Istotne jest rowniez rozbudowywanie wiedzy bezposrednio dotyczacej
probleméw systemowych, np. poprzez analiz¢ btedéw popetianych przez stu-
dentow chinskojezycznych i trudnosci jezykowych, na ktére napotykaja. Maja
one zwigzek nie tylko z wybidrczym lub nieutrwalonym przyswojeniem wie-
dzy (np. regul gramatycznych), ale takze z réznicami typologicznymi pomig¢dzy
jezykiem chinskim a jezykiem polskim, ktore skutkujg transferem negatywnym
(Mikulska 2016). Réznice te sg zauwazalne w wielu obszarach, m.in. na ptasz-
czyznie fonetyczno-fonologicznej (w chinszczyznie wickszo$¢ wyrazow skta-
da si¢ z jednej lub dwoch sylab, podczas gdy polszczyzna obfituje w o wiele
dtuzsze stowa, zawierajace ponadto zbitki spotgtoskowe), w sposobie notacji
jezyka (pismo chinskie nie opiera si¢ na fonetycznym systemie zapisu)® czy
W systemie gramatycznym.

5 Ekstremalnym przyktadem sytuacji, w ktérej trudnosci te catkowicie zdemotywowaty
studentow, sa doswiadczenia Anny Fu i Wanying Li (2021) z prowadzenia lektoratu w Chinach:
na pierwszy semestr kursu zapisato si¢ 125 studentéw, a w drugim nauke¢ kontynuowato jedynie
18 z nich.

¢ Mieczystaw Jerzy Kiinstler zauwazyl, Ze probowano notowaé fonetycznie znaki chinskie,
jednak odbywato si¢ to w ograniczonym zakresie, bez wypracowanego systemu. Badacz, bazujac
na stowniku Xu Shena, opisat szes¢ kategorii znakow pisma chinskiego. Naleza do nich uprosz-
czone rysunki wyobrazanych obiektow (piktogramy proste); ich potaczenia (piktogramy ztozo-
ne); symbole pojeé, ktorych nie da si¢ narysowac (piktogramy abstrakcyjne); znaki, w ktorych
jeden element nawiazuje do kategorii semantycznej, a drugi do wymowy (znaki piktograficz-
no-fonetyczne); znaki zapozyczone z innych kategorii na zasadzie podobienstwa fonetycznego
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Analizg poréwnawcza elementdow polszczyzny i chinszczyzny zajmo-
wat sie juz Jyun-Yi Deng w rozprawie doktorskiej poswieconej sposobom wy-
razania funkcji instrumentalis w jezyku chinskim jako wyjsciowym i jezyku
polskim jako docelowym. Badacz wykazat, ze w chinszczyznie wyznacznikiem
tej funkcji sg okreslone czasowniki: FH yong ‘uzywaé’, # zuo ‘jechaé, siedzac
w jakim$ pojezdzie’, ¥& da ‘korzystaé’, 3 chéng ‘podroézowaé czym$’ oraz B
qi ‘siedzie¢ okrakiem’. W polszczyznie wyrazanie narzedzia czynnosci jest re-
alizowane poprzez narzednik, gdy czasowniki w zdaniu oznaczaja czynno$é
poruszania si¢ lub wymagaja, aby narzedzie uzyte przez agensa bezposrednio
dziatalo na pacjensa (zob. Deng 2021). W pozostatych przypadkach potrzebne
sa wyrazenia przyimkowe.

W obu jezykach istniejg zwiagzki migdzy strukturg semantyczng zdania a $rodkiem
formalnym, sygnalizujacym funkcje instrumentalis. Podczas gdy dla jezyka chin-
skiego wyznacznikiem funkcji instrumentalis sa w strukturze powierzchniowej
scisle okreslone czasowniki, przyjmujace dopehienie przedmiotowe nazywajace
narzedzie, jezyk polski, poza zasadniczym dla instrumentalis przypadkiem grama-
tycznym narzg¢dnika, posiada szeroki wachlarz wyrazen przyimkowych (Deng 2021,
s. 185).

Deng w podsumowaniu pracy zaznaczyl, ze otwartym polem do badan
sg analizy innych zjawisk semantycznych wspdlnych dla obu jezykow i sposo-
bow ich realizacji w strukturze powierzchniowej zdania. Niniejszy artykut ini-
cjuje wypehnianie tej obszernej luki. Jego celem jest przedstawienie obszarow
ekwiwalencji w jezyku polskim i jezyku chinskim z perspektywy glottodydak-
tycznej, w ktorej za jezyk obcy 1 wyjsciowy przyjeto jezyk polski. Zagadnienie
to zawezono do pierwszej obszernej kategorii gramatycznej, z ktora styka si¢
student, czyli do fleksji imienne;j.

Tekst rozpoczeto od przedstawienia podstawowych struktur wspotcze-
snego jezyka chinskiego, stanowigcych punkt wyjscia do dalszych rozwazan.
Nastepnie, na podstawie programdéw nauczania jezyka polskiego jako obce-
go (Janowska i in. 2016), wyszczeg6lniono funkcje przypadkow polszezyzny
z poziomu Al (mianownika, dopelniacza, biernika, narzednika oraz miej-
scownika) i opisano, w jaki sposob sa one realizowane w jezyku chinskim’.

(znaki zapozyczone); a takze niejasna w interpretacji kategoria — znaki tworzone przez modyfi-
kacje juz istniejacych (znaki odwrécone) (Kiinstler 1970, s. 68—72; 2000, s. 47).

7 Omoéwienie funkcji zwigzanych z wyrazeniami przyimkowymi — stanowiacymi odrgbne,
obszerne zagadnienie — ograniczono do minimum. W artykule wystepuja podstawowe wyrazenia
przyimkowe, ktore sa wprowadzane na poczatku nauki opierajacej si¢ na podrecznikach Polski
jest cool (Piotrowska-Rola, Porgbska 2017) oraz POLSKI krok po kroku (Stempek i in. 2010).
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Postuzyta do tego wiedza zwigzana z wyksztatceniem autor6w?®, oparta na ma-
teriale zrodtowym — kompendiach gramatycznych i podrecznikach do jezyka
chinskiego (Huang, Li 2016; Zemanek 2013; Zajdler 2005; Yip, Rimmington
2004). Przyktady zdan obrazujacych dane zagadnienie zostaty opatrzone tran-
skrypcja pinyin oraz thumaczeniem dostownym, zgodnie z konwencjg przyjeta
w publikacji Ewy Zajdler (2005)°.

Zasadno$¢ badania opiera si¢ na $wiadomosci istotnej roli jezyka ojczy-
stego przy rozwijaniu kompetencji gramatycznej jezyka obcego: jezyk rodzimy
stanowi podstawe rozumienia struktur jezykowych — bazujace na nim strategie
dydaktyczne podnoszg wrazliwo$¢ i refleksyjnos¢ jezykowa uczniow, a nawet
poczucie bezpieczenstwa zwigzane z przekonaniem o wlasciwym zrozumieniu
komunikatu (Wach 2017).

Sali (2014, s. 311) zauwaza, ze zastosowanie jezyka ojczystego w wyjasnieniach za-
witych regut gramatycznych, poprawianiu btedow, a takze podawaniu przykladow
miedzyjezykowych stuzy rowniez obnizeniu cigzaru kognitywnego w przetwarza-
niu waznych, niejednokrotnie trudnych informacji. Jak wyjasnia Iluk (2008, s. 36),
rozumienie inputu w jezyku obcym oraz zauwazenie regularno$ci w warstwie syn-
taktycznej znacznie bardziej obcigza pamig¢ robocza i pochtania znacznie wigcej
energii kognitywnej niz w przypadku przetwarzania danych w jezyku rodzimym.
Jezyk ojczysty w takich sytuacjach pelni zatem funkcje kompensacyjna, niezmier-
nie istotna w poznawaniu gramatyki, zwlaszcza w przypadku uczniéw na nizszym
poziomie zaawansowania jezykowego, dla ktorych zrozumienie nowego, abstrak-
cyjnego materiatu jest juz i tak duzym wyzwaniem (za: Wach 2017).

2. PODSTAWOWE STRUKTURY WSPOLCZESNEGO JEZYKA
CHINSKIEGO

Jezyk chinski'® charakteryzuje wielokategorialno$¢ oraz wielofunkcyj-
no$¢ wyrazow i morfemow. Typologicznie jest on zaliczany do jezykow

8 Autorzy sa absolwentami sinologii I i II stopnia oraz specjalizacji glottodydaktycznych
(D. Strok-Amain — nauczanie jpjo; M. Kret — nauczanie jchjo).

° Chociaz od publikacji monografii E. Zajdler uptynety prawie dwie dekady, pozycja
ta wcigz pozostaje jedynym polskojezycznym kompleksowym opracowaniem gramatyki jezyka
chinskiego, przeznaczonym dla studentow $rednio zaawansowanych i zaawansowanych.

1 Niniejszy artykut dotyczy jezyka chinskiego standardowego (Ei&1E pritonghua ‘mowa
powszechna’). Jest to urzedowy jezyk Chinskiej Republiki Ludowej (ChRL), ktoérego naucza si¢
w ramach kurséw jezykowych w Chinach oraz na kierunku sinologia w Europie. System ten
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izolujacych, tzn. takich, w ktorych o znaczeniu danego zdania decyduje pozy-
cja zawartych w nim wyrazow; ma tez cechy jezyka aglutynacyjnego (Zajdler
2010, s. 19). Podstawowg strukturg zdania w jezyku chinskim jest schemat:
podmiot — orzeczenie — (dopelnienie)"".

Czasowniki w jezyku chinskim charakteryzuje aczasowos¢, tj. z samej
formy czasownika nie mozna odczyta¢, kiedy dana czynno$¢ zostata wyko-
nana. Czas czynno$ci okreslany jest poprzez okolicznik czasu, kontekst badz
partykuty. Jedng z takich partykut jest T /e wystepujaca bezposrednio po cza-
sowniku (zob. Zemanek 2013, s. 17-18).

(1) AT HR IR
Wo chi le wanfan.
jajes¢ PART kolacja
Zjadtem/am kolacjg.

Nalezy jednak zauwazy¢, iz partykuta | /e nie wprowadza czasu przeszte-
go, lecz wskazuje na aspekt perfektywny czasownika. Jej uzycie jest mozliwe
réwniez w odniesieniu do przysztosci. Ponizszy przyktad sygnalizuje, ze czyn-
no$¢ ZEREDE qu shuijido ‘i$¢ spaé’ nastgpi bezposrednio po tym, gdy czynnosé
Nz chi ‘je$¢’ zostanie zakonczona.

Q) e TRIRE, MRiRER.

Chi le wanfan yithou, ta jiu qu shuijiao.
jes¢ PART kolacja po, ona wiasnie i§¢ spaé
Gdy ona zje kolacjg, pdjdzie spac.

Do podstawowych cech systemu jezyka chinskiego, znaczaco odréznia-
jacych go od polszczyzny, nalezy rowniez wystgpowanie klasyfikatorow. Kla-
syfikator stosuje si¢ prawie przed wszystkimi rzeczownikami, gdy wystepuja
one z liczebnikiem lub z zaimkiem wskazujacym'?, np.: WK £ F lidng zhang
zhuozi ‘dwa stoty’, AN wii bén shii ‘pieé¢ ksiazek’, IX A zhe ge rén ‘ten
cztowiek’. Klasyfikatory mogg wpltywaé na znaczenie rzeczownikéw, np.

korzysta przede wszystkim z fonologii, gramatyki oraz stownictwa mowy obszaru pekinskiego,
cho¢ nie jest z nig tozsamy.

" Wyro6znia si¢ trzy sposoby przestawienia podstawowego szyku wyrazéw w zdaniu: in-
wersja, topikalizacja, uzycie partykuly przesuwajacej dopetnienie przedmiotowe (zob. Zajdler
2010, s. 31).

12 Gdy rzeczownik jest jednocze$nie klasyfikatorem, nie stosuje si¢ dodatkowego klasyfi-
katora, np. 7Nk /it tian ‘sze$é dni’, 755 lin nidn ‘sze$é lat’.
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wyrazenie — T3k yi jié ké oznacza ‘jedng jednostke lekcyjng’, a wyrazenie —
[11R yi mén ké — ‘jeden kurs, jeden przedmiot’.

Okolicznik czasu w jezyku chinskim znajduje si¢ na poczatku zdania:
przed podmiotem lub po nim. Czas okreslany jest od ogétu do szczegodhu.

GfEREREE E+— Rz T IRIR.

Ta zuotian wanshang shiyididn chi le wanfan.

on wczoraj wieczdr 11 godzina jes¢ PART kolacja
On zjadt kolacje wczoraj o 23.

Okolicznik miejsca wystepuje przed orzeczeniem (ale zawsze po okolicz-
niku czasu), w przypadku gdy wykonawca czynno$ci musi zajaé to miejsce,
aby ja zrealizowa¢, albo po niektorych orzeczeniach czasownikowych, jesli
zdanie informuje, jaka pozycj¢ obiekt osigga po zrealizowaniu czynnos$ci okre-
$lonej przez czasownik'.

4) BEREFELNE.

Wo zai Zhongguo xuéguo Hanyii.

ja LOC Chiny uczy¢ si¢ PART" jezyk chinski
Uczylem/am si¢ chinskiego w Chinach.

(5) HFi&fEith Eo

Yeézi luo zai dishang.

lis¢ spada¢ LOC ziemia LOC
Liscie spadaja na ziemig.

Ponadto, opisujac potozenie danego obiektu badz dziatania, nie tylko
umieszcza si¢ przyimek 7E zai ‘w, na’ przed okolicznikiem miejsca — w celu
doprecyzowania potozenia po okoliczniku stosowany jest takze postpozycyjny
sufiks, np. _E shang ‘na’, B Ii ‘w $rodku’, N xidmian ‘pod’.

13 Klasyfikatory dobierane sg do kategorii rzeczownika, np. rzeczy okragte (31 ke — jabtko,
serce, gwiazda), rzeczy cienkie i podtuzne (£% tido — spodnie, ryba, smok) (zob. Zemanek 2013,
s. 90-96).

14 W zdaniu z postpozycja okolicznika miejsca nadawca ktadzie nacisk na miejsce, w kto-
rym odbywa si¢ czynno$¢ (lub w ktorym obiekt si¢ znajduje), a nie na sam fakt jej wystapienia.
Wyijatkiem jest czasownik {¥ z/u ‘mieszkaé’; jego pozycja nie wplywa na znaczenie zdania (Yip,
Rimmington 2004, s. 128).

1535 guo — partykuta aspektowa wskazujaca na do$wiadczenie, ktére miato miejsce
w przesztosci.
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(6) IEMABBARF Lo

Bd na ben shii fang zai zhuozi shang.

OM tamten CL ksigzka potozy¢ LOC stot LOC
Pot6z tamta ksigzke na stole.

Zdanie z partykulg 2 bd jest przyktadem wspomnianego wcze$niej od-
stepstwa od szyku zdania podmiot — orzeczenie — (dopetnienie). Jej funkcja
polega na wskazaniu, jak wykonano dang czynno$¢ lub jakiej zmiany doko-
nano w stosunku do dopeienia. Aby uzy¢ 38 bd, musza byé¢ spetione trzy
warunki: 1) orzeczenie musi by¢ czasownikowe i wyraza¢ dziatanie; 2) do-
pelnienie musi by¢ sprecyzowane, najczgsciej istniejagce w $wiadomosci obu
rozmowcow; 3) czasownik musi zosta¢ zmodyfikowany przez inny element
(np. partykule T le oznaczajacg zmiang stanu). Struktura zdania z 38 bd jest
nastgpujaca: podmiot + #2 bd + dopetnienie + orzeczenie + element modyfiku-
jacy (zob. Huang, Li 2016, s. 108—109).

(7) BHIEBEBREBEET .

W6 bd na bén shii fang zai shiibao Ii le.

ja OM tamten CL ksiazka potozy¢ LOC plecak LOC PART
Wilozytem/am tamta ksiazke do plecaka.

W przyktadzie (7) wykonawca czynno$ci zmienia potozenie ksigzki z nie-
okreslonego na wnetrze plecaka. Zastosowanie polskiego szyku zdania: Wiozy-
tem/am tamtq ksigzke do plecaka (*F A BIEREE; Wo fang na bén shii
zai shithbao Ii) bytoby btedne.

3. EKWIWALENCJA FUNKCJI PRZYPADKOW JEZYKA
POLSKIEGO W JEZYKU CHINSKIM

Rozpoczynajac nauke jezyka polskiego, rodzimy uzytkownik jezyka
chinskiego zwykle po raz pierwszy spotyka si¢ z takimi kategoriami, jak ro-
dzaj gramatyczny rzeczownika i przymiotnika czy koniugacja. Zapoznaje si¢
tez ze strukturami, ktére funkcjonalnie realizuje w swoim jezyku, cho¢ w od-
mienny sposéb, np. aspekt czasownika czy strona bierna. Jak juz powiedzia-
no, takze deklinacja nie wystepuje w jezyku chinskim, lecz funkcje, ktore
pelnig poszczegodlne przypadki w polszczyznie, maja pewne odzwierciedlenia
w chinszczyznie.
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3.1. MIANOWNIK — ¥ #& ZHUGE"®

Forme mianownika liczby pojedynczej student przyswaja naturalnie wraz
z opanowywaniem materiatu leksykalnego i poznawaniem kategorii rodzaju
gramatycznego, niezaleznie od poziomu swojej $wiadomosci na temat przy-
padkéw. Na poziomie Al uzywa mianownika w funkcji podmiotu (8) oraz jako
orzecznika w orzeczeniu imiennym (9).

(8) Dziewczyna $piewa piosenke.

R FHEIBHK

Niihdaizi zai changgé.

dziewczyna PART'? §piewac piosenka

Jak wskazano w poprzedniej czgéci artykutu, w jezyku chinskim to nie
forma gramatyczna wskazuje na pehienie funkcji podmiotu, lecz pozycja wy-
razu w zdaniu. W jezyku polskim mozliwe jest przestawienie szyku zdania (8),
np. Piosenke Spiewa dziewczyna, co jest niedopuszczalne w przypadku jezyka
chinskiego; zdanie *#XIE L 7%+ bedzie niepoprawne.

(9) Ona jest tadna.
WRER.

Ta hen piaoliang.

ona bardzo fadny

Gdy przymiotnik pelni funkcj¢ orzeczenia, zwykle pomija si¢ tacznik ‘by¢’,
anajego miejscu umieszcza si¢ przystowek 18 hén ‘bardzo’. Nalezy zauwazy¢,
iz w tym przypadku 1R %én, o ile nie jest silniej zaintonowane, nie modyfiku-
je znaczenia JE5= piaoliang, ale tworzy strukture gramatyczng odpowiadajaca
semantycznie polskiemu orzeczeniu imiennemu, dlatego przyklad (9) mozna
przettumaczy¢ na jezyk polski jako Ona jest tadna. W komunikacji studentow
chinskojezycznych moze to skutkowac¢ negatywnym transferem i prowadzié
do tworzenia zdan eliptycznych typu: Ona tadna lub Ona bardzo tadna, ktére
sg anakolutami.

W jezyku chinskim wystepuja rowniez konstrukcje z pominigtym przy-
stowkiem 1R hén, wowczas np. zdanie 1L 4F 1a hdo ‘Ona dobra’ sugeruje, iz po-
rownujemy il 7G z kim§ innym, stwierdzajac, ze 4 ¢ jest ‘lepsza’ niz drugi,
porownywany obiekt.

16 F zhai — dost. gtowny; whasciciel.
17 I£ zai- partykuta aspektowa informujaca, ze czynnos¢ jest niezakonczona.
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3.2. DOPELNIACZ — B#& SHUGE"

Dopeiacz pelni funkcje dopelnienia po czasownikach zaprzeczo-
nych (10) oraz po takich czasownikach, jak stuchac¢, uczyé sie (11); wyraza tez
przynalezno$¢ (12) i kierunek po przyimku do (13). Na poziomie Al jest row-
niez stosowany po okres$leniu miary i ilosci, po liczebnikach nieokreslonych
i po liczebnikach od 5 wzwyz (funkcjonalnie) (14).

(10) Nie lubie siatkowki.
HAEXWHEEK.

Wo bu xthuan pdigiu.

ja NEG lubi¢ siatkowka

Podstawowym sposobem werbalizowania negacji w jezyku chinskim jest
uzycie przystowkow przeczacych N bu lub & H méiyou. Pierwszy z nich 13-
czy si¢ z wszystkimi przymiotnikami i wszystkimi czasownikami z wyjatkiem
A you ‘istnie¢, byé, mieé¢’; umieszczenie go przed negowanym wyrazem su-
geruje, ze aktywno$¢ ma miejsce teraz (B ANEE I E Wo bu xidng qii Zhong-
gué ‘Ja nie chee jechaé do Chin’). Przystowek /& méiyou (na potnocy Chin
czesto skracany do & méi) wystepuje przed czasownikiem i sugeruje, iz dana
czynno$¢ nie wydarzyla sic w przesztosci (RERRB T Zudtian méiyou
xiayii ‘Wczoraj nie padat deszcz’) badz jeszcze sie nie wydarzyla (fB% 3k Ta
méi lai ‘On nie przyszedt’).

(11) Uczymy si¢ matematyki.
BANZAHE

Women xué shiixué.

my uczy¢ si¢ matematyka

(12) To sg okulary twojej mamy.

X IRIBIDAAR R -

Zhé shi ni mama de ydnjing.

to by¢ ty mama POSS/NOM okulary

Przynalezno$¢ w jezyku chinskim jest wyrazana za pomoca partykuty
dzierzawczej BY de w nastepujacej strukturze: wlasciciel + By de + obiekt nale-
zacy do wlasciciela. Moze by¢ ona pominigta, jesli po zaimku osobowym na-
stepuje okreslenie wskazujgce na relacje rodzinne lub bliski zwigzek (dlatego

18 J& shii — dost. naleze¢ do; osoba zalezna.
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w powyzszym przyktadzie zaimek /R ni ‘ty’ nie jest polaczony partykulg f de
z rzeczownikiem B398 mama ‘mama’).

(13) Jutro ide do kina.

IR ERZET.

Mingtian wo qu dianyingyuan.
jutro ja i8¢ kino

Jeden znak — & qu — wskazuje zar6wno na czynno$¢ (i8¢, jechad), jak
i na jej kierunek; niesie podobng informacje znaczeniowa, co w jezyku polskim
wyrazenie iS¢ do'. U rodzimych uzytkownikoéw jezyka chinskiego wptywa
to na produkcje¢ niepelnych zdan typu *Ja jutro do kina.

(14) Jego syn ma pig¢ juanow.
fth LB RRER,

Ta érzi you wii kuai gian.

on syn mie¢ pie¢ CL pieniadz

W chinszczyznie wyrazy w liczbie mnogiej nie s3 modyfikowane przez
sufiksy (poza zaimkami osobowymi, ktore moga by¢ modyfikowane przez su-
fiks {1 men, np. ty + men = wy). Jak wspomniano w poprzedniej czesci, liczeb-
nos$¢ okreslana jest przez klasyfikatory. W zdaniu (14) uzyty zostat klasyfikator
R kuai, ktory odnosi si¢ do podstawowej jednostki monetarnej.

3.3. BIERNIK — E=4& BINGE™

Typowym kontekstem wprowadzania biernika sa sytuacje komunikacyj-
ne dotyczace wyrazania upodoban, np. kulinarnych czy zwigzanych z wolnym
czasem. Jego koncowki przypisuje si¢ wyrazom w funkcji dopetienia po cza-
sownikach takich, jak jesé¢, pi¢ (15), a takze lubié¢, czytac, oglgdaé, znac (16)
itd.

(15) Moja dziewczyna je zupe pomidorowa.

HMLZ AR BRI,

W jezyku polskim przyimek do wyraza ruch w kierunku danego miejsca, a chinski znak
% qul okres$la przemieszczanie si¢ w kierunku przeciwnym do osoby méwigcej. Jednak w komu-
nikatach tworzonych na poczatkowym etapie nauki funkcje te czgsto sg zbiezne.

20 22 bin — dost. gos¢; przeciwienstwo = zhui.
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Wo de niipéngyou hé xthéngshitang.
ja POSS/NOM dziewczyna pi¢?! zupa pomidorowa

(16) Mike zna Anne.
Z IR
Maike® renshi Anna.
Mike zna¢ Anna

Przy zmianie szyku tego typu zdania w jezyku polskim zmienia si¢ into-
nacja, ale nie ma to wplywu na znaczenie: Anng zna Mike — rzeczownik Anna
wcigz bedzie wystepowal w funkcji dopetnienia ze wzglgedu na forme biernika.
W jezyku chinskim funkcje dopelnienia odzwierciedla pozycja wyrazu w zda-
niu, stad umieszczenie stowa Mike & 52 ‘Maike’ w miejscu Anna L ‘Annd’
zamieni podmiot z dopetnieniem.

3.4.NARZEDNIK - TE# GONGJUGE™

Narzednik jest przypadkiem, ktory pozwala wyrazi¢ tak podstawowe ko-
munikaty, jak nazywanie narodowosci, zawodu itp. czy mowienie o swoich
zainteresowaniach. Student na poziomie Al uzywa narzednika jako orzeczni-
ka wyrazonego rzeczownikiem po czasowniku by¢ (17), jako dopetnienia dal-
szego okreslajacego zainteresowania (18) czy $rodek transportu (19), a takze
w wyrazeniach przyimkowych, np. po przyimku z (20).

2I'W tym miejscu warto wspomnie¢ o specyfice chinskich odpowiednikéw podstawowych
stow laczacych si¢ z biernikiem, ktére moga powodowac transfer negatywny. Przyktadowo, sto-
wem wskazujgcym w jezyku chinskim na spozywanie zup jest pi¢ & hé, a nie jes¢. Czasownik
0 podstawowym znaczeniu patrzeé & kan uzywany jest takze m.in. w wyrazeniach czgytaé ksigz-
ke (B kan shii ‘dost. patrze¢ ksiazke’), oglgdac telewizje (BN kan dianshi dost. ‘patrzeé
telewizje’), odwiedzaé przyjaciela (& A& kan péngyou; dost. ‘patrzeé przyjaciela’). Bezposred-
nig znajomo$¢ z dang osoba wyrazamy z kolei poprzez czasownik TAIR rénshi ‘znaé, poznaé’,
natomiast samg $wiadomos¢, kim jest dany cztowiek, poprzez czasownik &M1& zhidao ‘wiedzie¢’
(potencjalny transfer negatywny: *Czy wiesz tego aktora?).

22 Obcojezyczne imiona i nazwy wlasne sg zazwyczaj zapisywane w jezyku chinskim sys-
temem transkrypcji.

3 T A gongju — dost. narzedzie. Narzgdnik w funkcji dopehienia opisujacego narzedzie
(wprowadzanej na poziomie A2) analizowal w rozprawie doktorskiej J. Deng (zob. Deng 2021).
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(17a) Jestem Polakiem/Polka.
HEE=A.

Wo shi Bolanreén.

ja by¢ Polak

(17b) Moja mama jest nauczycielka.
55 = 22 .

W6 mama dang ldosh.

ja mama pracowac jako nauczyciel

W jezyku chinskim nie ma czasownika rownorzednego wobec polskie-
go ‘by¢’, najblizszym ekwiwalentem jest czasownik 7& shi. Moze on spetniaé
funkcje narzednika w takich sytuacjach, jak np. mowienie o swojej plci czy
narodowosci. W przyktadzie odwolujacym si¢ do zawodu czgsto uzywa si¢ tez
czasownika ¥ dang, jednak jest to czasownik oznaczajacy petienie jakiej$
funkcji, nie za$ by¢ sensu stricto.

(18) Oni interesuja siq sportem.
ﬂij;'ﬂ]X—J-]\:Ej]/u/\

Tamen dui )gundong gdn xingqu.

oni PREP sport czu¢ zainteresowanie

Sposobem na wyrazenie zainteresowan jest w jezyku chinskim np. kon-
strukcja XY ... BISHR dui...gdn xingqu. Przy jej uzyciu najpierw pojawia si¢
obiekt, a dopiero potem wyrazenie czasownikowe.

(19) Jedziemy autobusem.
BB AR E

Women zuo gonggong giché.
my siedzie¢ autobus

W chinszczyznie wystgpuje szereg czasownikow, ktore sa stosowane
w komunikatach dotyczacych przemieszczania sie: 2 zuo dosl. ‘siedzie¢’
— czasownik ogoélny wskazujacy na przemieszczanie si¢ w roli pasazera, np. 2
IWHIRZE zuo gonggong giché ‘jechaé autobusem’; 3€ chéng — bardziej formal-
ny czasownik ogdlny, wskazujacy na przemieszczanie si¢ w roli pasazera, np.
e kL chéng huoché ‘jechaé pociagiem’; FF kai — czasownik odnoszacy sie
do przemieszczania sie w roli kierowcy, np. 7+ 4 kdiché ‘prowadzié¢ samo-
chod’; 3§ gi — czasownik odnoszacy sie do przemieszczania si¢ na pojazdach
jednosladowych lub wierzchem, np. 3B 1TZ4 gf zixingché ‘jechaé rowerem’,
¥ 5 gimd ‘jechaé konno’ (zob. Deng 2021).
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(20) Ide do kina z przyjacielem/przyjaciotka.
HIRPAREE .

Wo gén péngyou qu dianyvingyuan.

ja PREP przyjaciel i$¢ kino

W celu doprecyzowania, z kim lub z czym dana czynno$¢ zostata wykona-
na, mozemy zastosowa¢ takie przyimki, jak 8 gen, # hé, 5 yi, [Et6ng. Okre-
slenie informujace, z kim/z czym dana czynnos$¢ zostala wykonana, wystepuje
zawsze po podmiocie, a przed orzeczeniem, w strukturze: podmiot + przyimek
+ obiekt, z ktérym czynnos¢ zostata wykonana + orzeczenie.

3.5. MIEJSCOWNIK — &b& CHUGE*

Miejscownik to czwarty przypadek systemu centralnego polszczyzny;
nalezg do niego rowniez mianownik, dopetniacz i biernik. Frekwencja tych
przypadkow wynosi niemal 90 procent form fleksyjnych uzywanych w pol-
szczyznie, w zwiazku z czym ich opanowanie utatwia studentowi poprawna
komunikacje w wigkszos$ci sytuacji (Ggbal, Miodunka 2020, s. 235). Na intere-
sujacym nas poczatkowym poziomie nauczania miejscownik wystepuje m.in.
w wyrazeniach przyimkowych okreslajacych miejsce i czas (21) oraz okresla-
jacych obiekt, o ktorym si¢ méwi lub mysli (22).

(21a) We wrzesniu zaczyna si¢ rok szkolny.
NBFFFR.

Jiiyué xuénian kaishi.

wrzesien rok szkolny zaczynac sig¢

(21b) On urodzit si¢ w Polsce.
b A F R =

Ta chiishéng yu Bolan.

on urodzi¢ si¢ PREP Polska

Informacja o czasie jest podawana bez przyimka, natomiast miejsce jest
wskazywane z uzyciem #£ zai. Wystepuje rowniez przyimek F yuz, ktory odpo-
wiada polskiemu przyimkowi w. Moze wystapi¢ po orzeczeniu i jest uzywany
zaro6wno z okolicznikiem czasu, jak i miejsca. Stosuje si¢ go w bardziej formal-
nych wypowiedziach.

244 chii — dost. miejsce.
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(22a) Mysle o tej sprawie.
HEZERXMEE.

W6 zai kdolii zhé jian shiging.

ja PART rozmysla¢ ten CL sprawa

(22b) Opowiem ci opowies$¢ o Chinach.

BB FRH— R F P ENSE.

Wo géi ni jiang yi jian guanyu Zhongguo de gushi.

ja PREP? ty opowiada¢ jeden CL o Chiny POSS/NOM opowie$é¢

Przyimkowi ‘0’ mogg odpowiadaé takie znaki, jak XF guanyii czy
XFF duiyi; wystepujg one przed obiektem, ktorego dotyczy czynno$é. Jednak
z zasady nie stosuje si¢ zadnego przyimka po czasownikach typu % [E kdolii
‘rozmysla¢’, ™Y€ tdolin ‘dyskutowaé’, 1818 jide ‘pamigta’ czy i€ wangji
‘zapomniec¢’.

4. PODSUMOWANIE

Jak podkresla Agnieszka Karolczuk (2014), kontekst glottodydaktyczny
rodzi konieczno$¢ nieustannego badania i opisywania struktury jezyka pol-
skiego, a rezultaty tych dziatan nalezy dostosowywac¢ do potrzeb zwigzanych
Z nauczaniem i uczeniem si¢. Dopasowanie sposobu prezentacji systemu jpjo
do odbiorcy chinskojezycznego jest bez watpienia aktualng i wazng potrze-
ba ze wzgledu na wzrost liczby polonistyk dziatajacych w Panstwie Srodka
oraz zwigzany z tym zjawiskiem szereg wyzwan.

W prezentowanym artykule podjgto probg wstepnej odpowiedzi na istotng
luke badawcza, dotyczaca poréwnywania struktur polszczyzny i chinszczyzny
dla celow glottodydaktycznych. Oméwiono podstawowe funkcje polskich przy-
padkéw (wprowadzane na poziomie Al) w zestawieniu ze specyfika systemu
jezyka chinskiego. Komparatystyka obu jezykow pozwolita wskaza¢ trudnosci,
jakie niesie pierwszy kontakt z polskimi regutami gramatycznymi dla studentow,
w ktorych jezyku nie wystepuje deklinacja ani jakikolwiek inny rodzaj fleksji.
Lektorzy jpjo powinni bra¢ pod uwagg te réznice przy planowaniu zajg¢ grama-
tycznych, doborze materiatéw wprowadzajacych i automatyzujacych czy okresla-
niu tempa pracy z grupami chinskojezycznymi. Jednoczesnie winni u§wiadamiaé
studentom, ze funkcje sktadniowe i komunikacyjne, ktore petnig w polszczyznie
poszczegodlne przypadki, w jezyku chinskim mozna wyrazi¢ poprzez inne ele-
menty lub struktury jezykowe wskazane w przedstawionym omowieniu.

5 ¢4 géi — przyimek okreslajacy adresata wykonywanej czynnosci.
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Mamy nadziejg, ze osoby nauczajace jpjo w grupach chinskojgzycznych
— niezaleznie od znajomosci jezyka chinskiego — beda mogly wykorzystaé za-
prezentowane w artykule ekwiwalenty podczas wprowadzania studentow w za-
gadnienie fleksji imiennej, chociazby poprzez wyswietlenie przyktadowych
zdan. Chinscy (i znajacy jezyk chinski) lektorzy moga ponadto skorzysta¢
ze wskazanych przez nas przykladow podczas stosowania technik bilingwal-
nych na zajeciach gramatycznych (zob. Wach 2017). Takie aktywnosci majg
na celu uzmystowienie interesujgcej nas grupie odbiorcow, czym wiasciwie
sg przypadki i czemu stuzg w polszczyznie. Ostatecznie powinno si¢ to przeto-
zy¢ na zdolno$¢ samodzielnego ugruntowywania wiedzy i jej skuteczne trans-
formowanie na konkretne dziatania komunikacyjne w jezyku polskim.

Z pewnoscig potrzebne sg kolejne analizy, poswigcone pozostatym ele-
mentom systemu jezyka polskiego (wykraczajace poza fleksje imienng i po-
ziom Al), ktéore umozliwig tworzenie funkcjonalnego opisu gramatycznego,
przeznaczonego dla rodzimych uzytkownikéw jezyka chinskiego.
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Streszczenie: W literaturze przedmiotu duzo uwagi poswiecono jak dotad zastosowaniu
modelu PERMA Martina Seligmana w szkolnictwie. Wciaz niewiele wiadomo jednak na temat
mozliwosci, jakie daje on nauczycielom jezykoéw obceych innych niz angielski (Languages Other
Than English, LOTE). Niniejszy artykut to szczegdélowy opis doswiadczen z lektoratu jezyka
polskiego na Tajwanie. Zajecia przeprowadzone zostaly zardwno na uczelni, jak i w muzeum
religii (Museum of World Religions, New Taipei City). Celem autorki bylo ustalenie, na ile edu-
kacja pozytywna idzie w parze z wymiernymi osiggni¢ciami studentow, jak postrzegaja oni wia-
czenie religii do programu zaj¢¢ oraz czy wyprawa do muzeum przektada si¢ na wyniki w nauce.
Biorac pod uwagg rosnace zainteresowanie modelem Seligmana, realistyczne sprawozdania (jak
to) sa istotne. Tu model ten postuzyt jako punkt wyjscia do wytozenia dos¢ ryzykownego tematu
w niestandardowym miejscu, to jest w galerii petnej obiektow religijnych z catego §wiata. Dane
zebrano za pomoca kwestionariuszy i zestawiono je z rzeczywistymi osiggnigciami uczestnikow
zaj¢é, egzaminu nie wylaczajac. Szczegétowo opisano tez obserwacje nauczycielki. W przeci-
wienstwie do wielu innych projektow, w tym wypadku trudno byto méwié o znacznym postepie
jezykowym studentow. Niewiele zmienito tu staranne wprowadzenie i utrwalenie wiadomosci.
Ustalono zatem, ze radosna atmosfera kojarzona z edukacja pozytywna niekoniecznie znajduje
odzwierciedlenie w sukcesach uczestnikow zajec. Co sig za$ tyczy religii, o ile temat wprowa-
dzany jest umiejgtnie, nie nalezy si¢ go wystrzega¢. Podsumowujac, artykul ten stanowi glos
w $wiatowej dyskusji na temat edukacji pozytywnej i daje Czytelnikowi szczegdlowy wglad
w rzeczywistos¢ lektoratu w tej czesci Azji.

Stowa kluczowe: PERMA, edukacja pozytywna, muzeum, religia, jezyk polski jako obcy,
jpjo, LOTE, Tajwan

1. INTRODUCTION

Practical applications of positive psychology in foreign language didactics
have been a trendy research topic over the past few years. Not enough, though,
has been found about its possible implementation in Polish language teaching,
especially overseas. This study aims to fill this gap by providing a detailed
account of a PERMA -informed intervention in the Taiwanese academic setting.
Moreover, it combines two other elements, religion (as a learning topic) and
a museum (as a physical setting where the instruction takes place). The paper
is meant to present Polish as a foreign language (henceforth, PFL) in the wider
context of LOTE education in Taiwan, the latter acronym being an umbrella
term for teaching Languages Other Than English. The author’s goal was to test
to what degree the sanguine assumptions shared by the PERMA promoters
would be true when paired with a tough classroom reality. The gap was huge,
but it did not stop the researcher from seeing positive education in a favorable
light.
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2. PERMA IN FOREIGN LANGUAGE DIDACTICS

Seligman (2019, pp. 8-9) postulated positive reframing of one’s self-
image by redefining the perspective and presenting oneself to others in a new
light. This approach might spark an interest in Taiwan, where people appear
to diminish themselves while glorifying others, often out of what they perceive
as courtesy. Observably, it might come at the expense of self-awareness and lead
to young adults avoiding responsibility for their choices. By contrast, PERMA
promotes autonomy, previously linked to success in language learning. Its
relevance and implementation in pedagogy have been widely discussed in the
field. The current project aimed to encourage a positive reframing of one’s self-
image by three Polish learners. However, the findings indicated that learning
Polish did not have to top their lists. Only one of the learners stayed until the
end of the intervention.

The PERMA model has sometimes been shown concerning culture, for
the latter represents the foundation for interpreting the world and, in Seligman’s
words, it is the school where its values are “installed in young people” (Seligman
2019, p. 15). Optimistic teachers, modeling trust and hope in the future, have
apositive effect on students, with the opposite being true for gloom-ridden ones.
Studying a language allows people to incorporate new dimensions into their
current frameworks to optimize their chances for success (Oxford & Cuéllar
2014, p. 195). Some values, such as kindness, wisdom, integrity, and courage,
are believed to be shared throughout the world, while others are not. Positive
psychology’s goal is not to impose its principles wherever it is used, but to help
individuals achieve what is important for them: “Positive psychology does not
do the prescribing. The values of the culture or the values of the individual do
that; positive psychology is not an exercise in changing values but in helping
cultures and individuals better achieve what they already value” (Seligman
2019, p. 10).

As noted by Khaw & Kern (2015, p. 6), subjective well-being varies from
culture to culture and it is not necessarily related to wealth. On the other hand, it
might be affected by the worldview; in countries conditioned individualistically,
respondents tend to rely on emotional experiences, while in collectively
oriented communities life satisfaction judgments are based on cultural norms.
Interestingly, Taiwan, where the study was set and the United States, where
PERMA was originally developed, represent opposing poles in terms of cultural
dimensions (Chen, Chen & Chi 2019, pp. 2 & 11). The society of the Republic
of China can be characterized as hierarchical, collectivistic, consensus-oriented,
avoiding uncertainty, long-term oriented, and neither restrained nor indulging.?

2 Country comparison tool, https://www.theculturefactor.com/country-comparison-tool
[27.06.2024].
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Many Taiwanese endorse traditional Confucian values (interpersonal harmony,
relational hierarchy, and traditional conservatism), although, in the age of
globalization, they seem to be competing with alternative moral codes from the
West (Zhang et al. 2005, pp. 111-112). Foreign influences are also transplanted
into academia, traditionally reflecting a Confucian commitment to education.
This leads to various tensions and discrepancies, with the school structures
being more Westernized than actual people’s daily lives (Lin 2020, p. 218;
Lin & Yang 2022, p. 2). In the World Happiness Report, a study measuring
subjective well-being relying on life evaluations and positive/negative emotions,
Taiwan ranked 3 1st globally, right after Singapore, 20 or more positions ahead
of Japan, South Korea, the Philippines, and Vietnam, placed 51st, 52nd, 53rd,
and 54th, respectively (Helliwell et al. 2024, pp. 15-17). Finland, topping the
list, on average, got 7.741 points, 1.238 more than Taiwan.’ Young Taiwanese
(below 30) scored 6.908, meaning that they were doing relatively well,
reportingly better than other age groups (Helliwell et al. 2024, pp. 23 & 30).

Now, let us see what implications the approach has for teaching. As
suggested by Waters, after Bentea 2018, p. 263, the application of positive
psychology at school can be performed fourfold: by including certain
topics in a regular curriculum, encouraging an institution-wide approach,
implementing a strategic framework, and, finally, by engaging in interventions
in educational systems. Such practices are necessary, as the numbers of students
struggling with depression and other disorders are alarming. Statistically,
a decade ago 300 million people, which accounted for 4.4% of the world’s
population, were depressed, contributing to disabilities and suicides. In 2015,
suicide was among the top 20 leading causes of mortality, causing 1.5% of all
deaths in that year. However, for 15-29-year-olds, it is the age group that most
university students fall into, taking one’s own life was the second largest death
contributor. A deeper analysis of the factors leading to high depression rates lies
beyond the scope of this paper, but it has been linked to problematic internet
use (Lin et al. 2023, p. 2). Depressive symptoms have also been proven to affect
one’s employment and income status, as indicated in a recent study in Taiwan
(Chen et al. 2023, p. 7).

PERMA is not the only model on which positive psychology interventions
are based (Butler & Kern 2016, p. 2). A detailed overview was offered by
Barker et al. (2021, p. 628) who proposed the PERMANENT structure, slightly
modifying the original frame. Notably, they incorporated the possibility of
failure as an inextricable component of human endeavors. For an integrant to be
regarded separately, the following conditions should be met: it should contribute
to well-being, be pursued for its own sake, and get measured independently of
the other components (Khaw & Kern 2015, p. 4). The research on positive

3 In contrast, Afghanistan closed the ranking with 1.721 points in total.
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education and PERMA, in general, is abundant; a great variety of methods
have been used, both qualitative and quantitative, with the former informing
further research questions and strategies and the latter extending the qualitative
conclusions and drawing generalizations (Khaw & Kern 2015, p. 6). Among
qualitative studies, Oxford & Cuéllar (2014, p. 179) studied five Chinese
language learners in Mexico, using first-person narratives to gain “richer, more
contextualized data and greater psychological insights.” Grounded theory
provided a framework for their project. Gush & Greef (2018, p. 8) applied
PERMA among Afrikaans first additional language learners “in such a way
that positive psychology interventions could be practiced or demonstrated in
a natural, fluent manner, while not distracting from, but rather enhancing, the
language learning,” creating an entire textbook. This study offers an extensive
list of possible pedagogical solutions and exercises. The authors noted that
experiences outside of the classroom that involve the presence of others, like
going to the theater or on a hike, resulted in positive emotions and a sense of
well-being.* They cautioned against the deficit-fixing approach and encouraged
building on the student’s potential instead (Gush & Greef 2018, p. 4). In
Malaysia, Khaw & Kern (2015, p. 6) applied a mixed-model design, relying on
both qualitative and quantitative data. Their sample included 342 individuals.
Butler & Kern (2016, p. 6) presented large-scale numeric data, and provided
a wider outlook on PERMA, deploying an online questionnaire filled by
3,751 people. A pioneering study in Latvia revealed a positive correlation
between flourishing and one’s educational level, concluding that better schooling
came with stronger self-realization and self-satisfaction (Pakse & Svence 2020,
p. 119). Here the sample included 312 residents from Riga and rural areas, with
three-fourths having a university education. In Poland, a recent study at the
University of the Third Age (46 persons 55+) confirmed the importance of social
relationships in learning. Happiness, satisfaction, a sense of belonging to the
group, and the teacher-student relationship emerged in most of the responses
(Niewczas 2023, pp. 153-154). Numerous projects involved educators
or teachers in training. Yang et al. (2023, p. 18) emphasized the importance of
the instructor’s well-being since it potentially affects the whole room, for good
or bad. Their study included 496 Iran-based teachers, drawing a link between
mindfulness and workplace enjoyment. In Adelaide, Lovett & Lovett (2016,
p. 109) examined 12 secondary school employees, including 9 teachers and
3 ancillary staff, and deployed the PERMA Profiler along with 3 qualitative
items. Their purpose was to analyze the well-being of the employees. Again,
in Poland, Ozanska-Ponikwia’s sample (2017, p. 52) included 27 pre-service
English teachers, mostly women. In this qualitative study, the participants

4 The author of the current study is very grateful to Prof. Gush for providing additional
detailed information on the project via email.
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reportedly demonstrated high awareness of the benefits of incorporating
positive education in foreign language instruction. Semi-structured interviews
consisting of two open questions were used. A study by Osuch & Majchrzak
(2023, p. 255) confirmed the role of positive institutions in supporting teachers’
well-being through physical, pedagogical, and psychological aspects. In this
project, interviews were conducted among three English teachers in the city
of L6dz.°

3. RELIGION IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

At this juncture, a clarification should be made: Including religion in the
curriculum might not be an obvious choice for all. What is more, how the topic is
brought up matters a lot. The goal of this study is to show that and how it can be
introduced. In this particular setting, three conditions were met: the student was
declaring an interest in religion, I had several years of experience in teaching
culture-related courses, and, finally, there was an interesting venue worth
a visit. In that place, various traditions were presented, providing a valuable
context for teaching. On the other hand, I recall one of my professors, with
over two decades of experience, warning us to avoid it altogether. He had been
working with heterogeneous groups of Polish FL learners where potential
conflicts were easy to trigger. However, some scholars, with Liyanage, Birch
& Grimbeek among them (2004, pp. 222-223), are convinced that it is hard, if
not impossible, to draw a clear line between a culture and a religion and that there
is “no known society in which religion has not played a part.” For others, like
Almayez (2022, p. 9), teaching a language does not necessarily lead to teaching
a culture. Arguably, this might be true for a lingua franca that, widely spread,
is (1) no longer inextricably linked to a single national culture and (2) might be
learned for specific purposes (like, for instance, ESP). Polish, however, can
be successfully taught in association with the culture of the people who speak
it, both in Poland and overseas.® Back to the cautionary advice, an authority in
the field, C. Kramsch (2013, p. 59), warned against threatening the learner’s

> More studies on PERMA have been discussed in my previous paper (Tsai 2024).

¢TIt may be roughly assumed that one-third of Poles live abroad. In 2020, almost
2,240,000 of my compatriots stayed abroad temporarily, mostly in the EU (Informacja o roz-
miarach i kierunkach czasowej emigracji z Polski w latach 2004-2020, https://stat.gov.pl/files/
gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/14/1/informacja_o_rozmiarach i kierun-
kach_czasowej_emigracji_z polski_w_latach_2004-2020.pdf [27.06.2024].). In the US alo-
ne, 8,249,491 people reported Polish ancestry (Census Bureau Tables, https://data.census.gov/
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identity by imposing excessive amounts of culture-related information since
many students focus solely on the linguistic system. At the same time, she saw
a positive correlation between one’s eagerness to explore “the other” and his or
her social background: the higher the status, the greater the openness. The flux
and the multitude of perspectives make transmitting accurate knowledge a real
challenge (2013, pp. 71-71). For many, adding religious beliefs to the equation
could be overwhelming.

Religion might be brought up in various ways in a foreign language
classroom. Some instructors would do so by focusing on the vocabulary.
After Dazdarevi¢ (2012, no page indicated), Crystal proposed a model
consisting of four concentric circles. Obviously religious words like God,
baptize, or sin constitute the first, narrowest, group. Next, there are items not
necessarily associated with beliefs, used within a community of believers,
that undergo “a specific shift in intention,” (Dazdarevi¢ 2012) with love,
truth, and fellowship being good examples. The third circle would be filled
with ordinary words typical for non-religious registers, denoting well-known
and often tangible objects, including Father, kingdom, shepherd, or vine that
may be used metaphorically to refer to spiritual traditions. The largest cycle
contains vocabulary reflecting religious practices: altar, monk, incense, etc.
An interesting study was conducted by Foye (2014) who investigated English
teachers’ perceptions of religion in the curriculum. Generally, his informants
did not oppose the idea. Only 9% strongly resisted. Instructors based in the
Middle East were 50% more likely to stay alert, at least to some degree.
A common message was to avoid evangelization in the class. Promoting
cultural awareness or responding to a student’s question was approved since
religion was seen as a part of daily life. The question surfaced anyway,
especially during discussions on family planning or same-gender relationships
(Foye 2014, p. 9). Inquired whether religious vocabulary should be present
in regular exercises, as in / went to the church yesterday, the overwhelming
majority (70%) found it acceptable. This was believed to enable more religious
learners to talk about their daily lives. Foye (2014, pp. 11-12) concluded that it
was not necessary to shy away from religion, provided the topic was “handled
appropriately.” Because of its vital role in individuals’ lives and, in turn, in
national cultures, “it need not be excluded from the ELT classroom any more
than any other topic in life.” One, however, needed to distinguish between
bringing religion to teach a language and promoting it to convert the learners,
with the latter course of action to be avoided. Looking at Foye’s findings,
one may conclude that when it comes to English, an official language of

table?text=B0400 [27.06.2024]). In these communities, the Polish language and traditions are
often maintained.
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63 nations,’” the omnipresence of the tongue complicates the picture.® Similar
questions, if about PFL instruction, could be answered differently.

A series of collaborations were made by Liyanage (2004, 2010a & 2010b)
who investigated a relationship between one’s ethnoreligious affiliations and
the preferred learning style. The first study, conducted among 1,027 teenage
English learners in Sri Lanka and Japan, led the authors to the conclusion that
there is a link between one’s beliefs and the learning strategies one applies
(Liyanage, Birch & Grimbeek 2004, p. 223). Later on, it was suggested that
teacher training programs should be more sensitive to the actual needs of
students instead of showing a strong pro-Western bias, since “long-standing
religious influences have predisposed learners to prefer particular culturally
determined learning strategies” (Liyanage, Bartlett & Bryer 2010a, p. 172, see
also Liyanage, Bartlett & Grimbeek 2010b, p. 29). In similar vein, a link between
religion and learning process was investigated by Betash & Farokhipour (2017,
p. 17) whose sample included 29 male Iranian learners of English. By contrast,
Almayez (2022, p. 3) was interested in how religion shapes teachers who should
not be seen as “technicians who need merely to apply the right methodology.”
From his perspective, a more holistic approach was needed. This study is linked
to the present investigation because it emphasizes a connection between one’s
religious tradition and supporting well-being, both being vital parts of my
project, although presented in slightly different configurations. While I focused
on students’ thriving and applied religious content for a PERMA-informed
project, Almayez investigated how Islam helps a professional relieve work-
related stress and shape his relationships with the students, viewed “not solely
as language learners but also as valuable human beings who are worthy of care,
love, and respect” (2022, pp. 8-9). Ding et al. (2022, pp. 8-9) studied the link
between religion and well-being. They concluded that it is not that important
which religion one joins, but rather how structured and organized their life
becomes. The following features were emphasized: frequency of participation
in rituals, regularity, fixed places, and stable religious rituals.

Various methods and tools were applied in the studies mentioned above.
There was also a large variety in terms of the populations. Foye (2014, p. 6)
relied on quantitative data and a questionnaire. His project involved 277

7 According to the Ministry of Foreign Affairs of the Republic of China (Taiwan), https://
www.ihrd.ntnu.edu.tw/wp-content/uploads/2023/04/The-List-of-Nations-with-English-as-the-
-Official-or-Common-Language.pdf [27.06.2024].

8 Tt should be noted, though, that many common expressions reflect the original Christian
faith of the United Kingdom, with OMG being a good example. Other commonly known locu-
tions include heaven in my mouth, seventh heaven, bless you, or go to hell, to name a few. This is
by no means a comprehensive list. One may argue that the concepts are present in other religions
as well, but such divagations go beyond the scope of this text.
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English teachers from 44 countries (46% from Japan), representing different
traditions (Christians, atheists, agnostics, and others). The studies by Liyanage
also looked at numerical data and surveys. For instance, in Liyanage, Bartlett
& Bryer (2010a, p. 172) four distinct groups were included, namely Japanese,
Sinhalese, Tamil, and Muslims, aged 16—18. In 2010b, three groups of students
constituted the sample, namely Buddhists, Hinduists, and Muslims, although
the number lacked precision (“almost” 1000). The participants came from
6 state-owned schools and offered an equal representation of two genders
(Liyanage, Bartlett & Grimbeek 2010b, pp. 31-33). In contrast with these
large-scale projects, Almayez conducted in-depth interviews with two male
English teachers.

4. MUSEUM-BASED FL PEDAGOGY. PRACTICAL
CONSIDERATIONS

Inthe following subsection, a handful of reflections on the role of exhibitions
in FL instruction will be shared. A museum will be henceforth understood as
“a not-for-profit, permanent institution in the service of society that researches,
collects, conserves, interprets, and exhibits tangible and intangible heritage.
Open to the public, accessible, and inclusive, museums foster diversity and
sustainability. They operate and communicate ethically, professionally and with
the participation of communities, offering varied experiences for education,
enjoyment, reflection and knowledge sharing.” For educators, it is also
a space of multiple narrations and a multidimensional discourse, a synecdoche
portraying a multitude of meanings (Niklewicz 2015, pp. 165-166), and a zone
where the following contexts coexist in a dynamic ecology: (1) personal,
relating to what the students bring as they come (motivation and expectations;
prior knowledge, interests and beliefs; as well as choice and control); (2) socio-
cultural, involving mediation; (3) physical, i.e., advance organizers and
orientation; design, reinforcing events and experiences outside the venue, as
well as (4) instructional, stemming from the awareness of the central role of
careful preparation of activities offered before and after the trip (Fazzi 2018,
p. 522). For Horowitz & Masten (2017, p. 151), such an institution is a great
fit for language instruction, “as a place that speaks a multitude of languages.”

® Museum Definition — International Council of Museums, https://icom.museum/en/reso-
urces/standards-guidelines/museum-definition/ [2.06.2024]. This is the latest definition availa-
ble, formulated in 2022. See also Altinas & Yenigiil 2020, p. 120.
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When it comes to the technical aspects, a couple of recommendations can
be offered, although, as suggested by Allard, Boucher & Forest (1994, p. 200),
there is no one-fits-all approach: “As with pedagogy in general, there is no
particular activity that guarantees academic success, and the same holds true
for museum pedagogy.” But still, they identified four trends that should be
considered by teachers planning an excursion. First, more active participation
was linked to better learning outcomes. Second, the instructional repertoire
ought to harmonize with the actual setting (layout) and participants’ ages.
Next, it was noted that follow-up activities were highly beneficial to retention
(see also: Fazzi 2018, pp. 523-524). Finally, no significant change in students’
attitudes toward the school subject was found across the groups, regardless of
what type of activities were offered. Additionally, Horowitz & Masten (2017,
p. 155) encouraged educators to carefully pre-plan the visits to advantageously
use the limited time at the venue. Such practices optimally included an informal
trip preceding the actual trip with the students. Promoting greater independence
was encouraged as well. As noted by Fazzi (2018, p. 524), students visiting
exhibitions benefited from gaining autonomy. This happened as they actively
constructed new meanings built upon their background knowledge. For
Horowitz & Masten (2017, p. 159), making meaning took precedence over
looking for the right answer, allowing for more creativity and subjectivity.
Finally, in the study by Fazzi (2018, p. 523), a word of advice for material
designers was offered. Students have been found to show more engagement
in worksheets that offer a structured direction while allowing some control
and freedom in exploring the venue. Five conditions should be met for your
materials to be effective: they should (1) encourage observation, (2) allow time
for observation, (3) refer to objects rather than labels, (4) be unambiguous
about where the information might be found, and (5) encourage talk among
group members (Fazzi 2018, p. 523).

Regarding the studies on enriching foreign language instruction with trips
to exhibitions, the following might be of interest. In the Polish FL context, Zak-
-Caplot (2020, p. 191) provided a vivid description of the activities offered by the
Museum of Warsaw.!® Except for visiting the exhibitions, the program included
city games, workshops, and linguistic training, enriched with a ludic component
(theatricalization, storytelling, and gamification), bringing it closer to the
current study of positive interventions in PFL class. AlAljan (2021) and Kostova
(2022) described ESP interventions, where English for specific purposes was
taught, respectively, to engineering and tourism students. The former project,
qualitative in nature, included a sample of 11 male Kuwait students visiting
a science museum, asked to write a narrative essay describing the experience.

10 Let’s learn Polish!, Muzeum Warszawy, https://muzeumwarszawy.pl/en/warsaw-for-
-the-intermediates/ [8.06.2024].
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Kostova’s test involved 64 people from various ethnic and socio-economic
backgrounds in Burgas. This technology-enhanced intervention lasted an entire
academic year (60 hours) and included virtual visits to three British venues and,
offline, to nine expositions in different cities in Bulgaria. Her quantitative data
shows a dramatic improvement in the experimental group. Compared to the
group who received only traditional textbook-based instruction, students who
participated in the program unsurprisingly reported “more positive emotions
and enjoyment” (Kostova 2022, pp. 118-120)." Talking of the Balkans and
a legacy, one might pay attention to an investigation by UK-based authors
describing instruction of Greek as a heritage language, “Going Green in Greek
(GGG)” by Charalampidi, Hammond, Hadjipavlou & Lophitis (2017). In their
science CLIL project,'? the data obtained from questionnaires, interviews,
and field notes, revealed the positive influence of museum-based activities on
students’ linguistic progress, including the improved ability to express complex
scientific concepts in the target language. Interestingly, here the learners were
accompanied by their family members, which fostered the relationship element.

Practicing instructors and teachers in training also benefit from programs
involving galleries. Remaining in the philological field, Lee & Christelle
(2018, pp. 135-138) wrote about a Louvre-based development program,
an intervention joined by 11 French teachers from across the United States,
that lasted 2 weeks and allowed an active immersion in creative activities,
including an attempt to see and closely analyze The Wedding Feast at Cana
by Paolo Veronese. The data was acquired from audio recordings of the walks,
journaling, field notes, artifacts, and museum texts, namely works of art, maps,
pamphlets, and instructional materials. The authors also analyzed photographs,
sketches, collages, soundscapes, museum walk itineraries, descriptions of the
collections, as well as lesson plans. In this very realistic study, plenty of
practical observations can be found. Altinas and Yenigiil’s project (Altinas
& Yenigil 2020, p. 120), set in Turkish Anatolia, involved Social Studies
teacher candidates. The intervention was spread across seven weeks. The
sample consisted of 19 students, mostly women, and the data was collected
from an activity evaluation form. The researchers found that the museum-
enriched experience was correlated with improved retention, valuable social
experiences, and higher levels of professional training.

Aswe have seen, teachers play a vital role in museum-enhanced instruction.
It is not a luxurious addition to formal instruction, but rather a reasonable
choice reflecting the current trends in the global job market where intercultural

' To me, her project holds particular meaning, since I had previously visited these venues
as a Bulgarian major and a participant in summer language courses in Veliko Tarnovo. Cultural
patrimony was then a vital component of the instruction.

12 CLIL standing for Content and Language Integrated Learning.
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expertise increases one’s competitiveness (Fazzi 2018, pp. 519-520). The
museal component contributes to the diversification of foreign language
classes, allowing students to draw knowledge from different sources, making
it more than merely a tourist attraction (Altinas & Yenigiil 2020, p. 120). It
is also rational to link such practices to Seligman’s model and apply them in
interventions informed by his approach. The methodological variety of the
previous studies seems to encourage further creativity.

5. PERMA AND A MUSEUM

Components of Seligman’s model and their possible applications in
museum-based teaching will be discussed in the following paragraphs. First,
positive emotions. As noted by Oxford & Cuéllar (2014, p. 174), a shift of
identities that occurs as the learner progresses causes a wide array of emotions.
The expansion of personal capacities is often amplified by individual reactions
that give a sense of urgency and energy to exhibit desirable behaviors. For
Falecki & Green (2018, pp. 104-105), planning, investing in, and participating
in healthy positive experiences is important. It is encouraged to proactively
create situations in which gratifying emotions are present, for they are linked
to success and accomplishment across different domains of life. Such states
include joy, love, gratitude, hope, pride, inspiration, curiosity, amusement,
serenity, and awe. How are exhibitions linked to that? As discussed elsewhere
in this paper, well-designed museum-based interventions offer plenty of
opportunities for a learner to cherish their own autonomy while exploring
the venue. Such dedication to the task at hand, especially an enjoyable one,
widens their capacity to think, gain a sagacious insight, get ingenious, and
initiate actions. This, in turn, strengthens one’s physical, intellectual, social,
psychological, and emotional assets, resulting in greater durability and
willpower in the face of adversity, change, and other occasions and broadening
their thought-action repository (Khaw & Kern 2015, p. 4). Importantly, positive
emotions stem from our interpretations of the events and are not conditioned by
the events themselves (ibid). Excursions with students, often full of unexpected
events, provide bountiful opportunities for modeling such behaviors.

The second element, engagement, has been linked to the state of flow and
intrinsic motivation, both associated with attaining language aims. The pursuit
of involvement and meaning has been proven far more productive in terms of
life satisfaction than the chase after pleasure (Seligman 2019, p. 18). Learners
displaying these qualities delight themselves in discovering new information,
assimilating challenging concepts, and simply using the target language
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to communicate (Oxford & Cuéllar 2014, p. 174). For museum visitors, the
flow, i.e., the feeling of deep involvement and effortless progression, is
experienced when the task harmonizes with the current abilities of a student
and all senses are involved (Fazzi 2018, p. 524). This state has been linked
to heightened curiosity, passion, grit, absorption, focus, and vigor (Butler
& Kern 2016, p. 3). Notably, achieving the goal is not necessarily a prerequisite
to satisfaction. Applying character strengths promotes engagement and intrinsic
motivation (Falecki & Green 2018, pp. 106-107).

The acronym R stands for relationships. Learning rarely occurs in isolation.
One remains involved in a vibrant system of social experiences, interactions, and
contexts (Oxford & Cuéllar 2014, p. 176). They, optimally, remain integrated
with the community, enjoy being cared for, and derive satisfaction from their
network (Khaw & Kern 2015, p. 5), all of which have been to learners’ well-
being. In contrast, social isolation leads to symptoms associated with mental ill-
health (Falecki & Green 2018, pp. 104 & 108). By definition, language is learned
to facilitate human interactions. Efficient communication skills and habits
should be acquired in an FL classroom or through informal initiatives like field
trips. In museums, knowledge is brought to light by the visitors who all carry
their repertoires of unique experiences and information (Horowitz & Masten
2017, p. 159). There is always some interaction, at least at the basic level of
one’s reaction to the realia, but preferably between the visitors. Additionally,
the FL teacher has a chance to design activities that require collaboration and
discussion between the sightseers, given that the sociocultural facet has been
associated with our ability to remember experiences and it shapes our future
perceptions of the objects, ideas, and events (Fazzi 2018, p. 524).

The next integrant, meaning, refers to actions guided by purpose, thinking
beyond oneself, and contributing to higher pursuits and to society. It comes
when individuals have a direction in life, feel connected to “something larger
than themselves” and perceive their own devotion as valuable. The endeavor
may not cause positive emotions right from the start, but with persistence and
observable triumphs, as one goes, one finds satisfaction and fulfillment. This
state, again, has been linked to improved health, lower mortality risk, higher
life satisfaction, increased well-being, and lessened depression (Butler & Kern
2016, p. 3; Falecki & Green 2018, pp. 104 & 109). During an excursion, students
may come closer to this by showing consideration for others and contributing
to the group cohesion, both spontaneously and planning their actions. They may
let others benefit from their expertise in given fields. The very act of leaving the
classroom and drawing a connection between the curriculum and the real world
adds meaning to learning.

Finally, accomplishment, related to defining obtainable targets, pursuing
learning success, and achieving linguistic proficiency (Butler & Kern 2016,
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p. 2), this element can be understood as “the skill and effort people use in
striving towards, reaching, and reflecting on their goals in the pursuit of
mastery” (Falecki & Green 2018, p. 104). Linked to motivation, flexibility,
and persistence, this constituent has often been linked with grit and a growth
mindset. Reportedly, individuals assuming that intellect and character can
be developed are more likely to achieve their goals than those who suppose
that these characteristics are fixed. Praising one’s efforts and reflecting on the
process and strategies that contributed to the success are often found in positive
psychology interventions (Falecki & Green 2018, p. 110), but are closely
related to daily teaching practice, where they are known as positive feedback
and learning strategies. The latter can be seen as a notable contributor to one’s
progress (Oxford & Cuéllar 2014, p. 179).

6. THE CURRENT PROJECT

6.1. BACKGROUND

The investigation was based on Seligman’s model because it was de-
dicated to the needs of a student diagnosed with depression. Since positive
psychology has been linked to improved well-being, applying it in the class
seemed reasonable, despite potential cultural, contextual, and individual dif-
ferences (Ciarrochi et al. 2024). Additionally, more down-to-earth pedago-
gical interventions should be documented so that positive education is taken
seriously. Numerous studies on PERMA in education offer cheery conclusions
without a strong background or consideration, undermining the impact. Here
the goal was to provide a detailed description, deeply rooted in the reality of
the foreign language didactics. Finally, there was hope that PERMA could im-
prove the cold emotional climate in Taiwanese classrooms. In general, many
students seem to just “come to take”: They see the teacher mainly (if not solely)
as a provider of information and — more importantly — grades, and see their
classmates only as tools to carry out the pair work or do not see them at all.
Teaching in small groups, I witnessed the following scenarios: Students were
passive and ignored each other’s presence. They interacted only when there
was no choice and their behavior showed that more individual benefits could be
gained if the other person was absent. This has become unnervingly common.
Positive psychology may provide an antidote (Falecki & Green 2018, p. 108).
Unlike the first intervention which included an excursion to the local zoo and
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involved plenty of hiking in the open air (Tsai 2024), this study did not include
the fealth component of the framework. Most of the activities were carried
out indoors. The venue was set in a busy district of New Taipei City. Students
arrived by the metro and not by foot or bike. Regarding the topic, I did not shy
away from religion because I felt comfortable navigating the realm. In Taiwan,
religion does not seem a touchy issue, so including it in the curriculum did
not feel like a risk. The current project intended to (1) equip the students with
the knowledge necessary for efficient communication in the target language
and (2) spark their interest by introducing popular conventions while honoring
diversity and prioritizing linguistic content. It was a language course; Polish
culture was covered in detail on other occasions. Importantly, students were
not encouraged to share their own beliefs. As in my previous study, the main
goal was to achieve satisfying educational results while promoting well-being.
Thus, the following questions were posed:
1. How does PERMA “work” in this particular context? To what degree does
it translate into improved learning outcomes?
2. What are Taiwanese PFL/LOTE learners’ perceptions of implementing
religion in the curriculum?
3. Which aspects of museum-enhanced instruction do and do not help
to attain the academic goals?
4. What can be understood from this PERMA-informed intervention about
Taiwanese PFL/LOTE learners, their preferences, and habits?

6.2. METHODOLOGY

This was a qualitative study in which a bilingual questionnaire served
as a tool for data collection. Given that there were three participants, not one,
it felt more appropriate than an interview. Undoubtedly, the latter would give
more detailed insights but generate too much text. The form included 25 open,
12 Likert-scale, and 2 closed items. It was handed to the students on the way
to the exhibition. They could fill it in when the impressions were still fresh.
The questions were written in Polish and English to facilitate the respondents’
task and obtain more reliable data. So were the answers. The original code-
switching from the responses was not kept. The answers were translated into
English and edited for basic mistakes, including capitalization, punctuation,
articles, or verb forms. The original meaning and sentence structure were kept.
Apart from this, quantitative data were offered when quoting the exam results
(not too many, though, since only one person took the test), accompanied by
my observations from the class and the exhibition, journaled right on the spot.
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6.3. SETTING

The project was carried out in a prestigious state-owned university where
Polish was taught as a selective course, available for students from different
departments, 3 hours per week. Its culminating stage, a visit to the Museum of
World Religions in Zhonghe, New Taipei City, involved leaving the campus
and changing the environment. Importantly, none of the participants was
familiar with the venue. This influenced their perceptions of the excursion. Two
of the students were from remote counties; this added yet one more layer to the
experience.

Student 1, henceforth S1, was a man in his late twenties, diagnosed with
depression. He stated it clearly from the very first class. Out of respect for his
privacy, I did not ask about the details, focusing on learning Polish. Depressive
moods were, however, common for all three participants, since the other two
students, henceforward S2 and S3, also reported such lowered emotional states.
S1 majored in Russian, although he declared that he desired to learn Polish
which had brought him to the Slavic Department. (The Russian language was
mandatory; Polish was selective.) Officially, he was the only person enrolled.
S2 and S3 were free auditors. They were allowed to join us, despite my
reservations.!® They studied at another top university, specializing in business
administration and psychology, respectively. S2 had joined us at the beginning
of the previous semester, back in September 2023. S3 came, encouraged by
her schoolmate, in the third week of the second term, in March 2024. It was
hard for this learner to catch up since she did not understand the most basic
terminology. All, the man and the two women, had been learning Polish for
5 semesters, although S1 demonstrated the most determination.

6.4. THE PREPARATION STAGE

The first phase of work, initiated during the winter break, started with
a visit to the museum. This step allowed for a preliminary insight into the current
exhibition. Next, applicable vocabulary items were listed. Activities were

13 Note: In my previous years as a PFL teacher, [ avoided unenrolled students, due to some
unpleasant experiences. One person was openly disrespectful toward the Polish government. He
tended to dominate the class and expected an unfair share of attention. His assignments contained
sexually abusive expressions. Another person joined an intermediate course without knowing
the basic spelling and pronunciation. In small groups, such “guests” may seriously impair the
dynamics.
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planned, based on the material collected at the venue. Additionally, I reflected
on what was not being presented and, as such, needed extra research and
elaboration. After choosing enough linguistic and culture-related information,
I prepared the handouts, PPT presentations, and teaching aids.

6.5. THE IN-CLASS INTERVENTION

In class, the following aspects were covered: (1) vocabulary related to re-
ligion, (2) masculine personal (buddysta — buddysci, katolik — katolicy, ksigdz
— ksigza, muzutmanin — muzutmanie, etc.) and, when applicable, their feminine
counterparts, with special attention paid to (3) word formation and alternations.
These were followed by (4) Polish proverbs and (5) information about Polish
religious practices. It was less than in the previous project carried out in the
z0o0. Spending too much time on one theme would come at the expense of other
topics, which should be avoided. [ was selective. Some content referred directly
to the religion. Other parts were more of an extension, building upon the new
material and bridging the gap between the old and the new. A revision was of-
fered before the trip. Humorous situations did happen, for instance when one
person confused the last word in a proverb saying Panu Bogu swieczke, a dia-
btu — ogorek, which completely changed the meaning.'* To provide a realistic
account, [ also had a slip-up while explaining, all in simple Polish, the meaning
of the word bostwo (‘deity, divinity’). I went on to say that it means maty bog
(lit. “a little god”), when a student challenged me by asking if I considered Vish-
nu “a little god.” It was not what I meant, so I immediately apologized and once
again reminded them that some concepts are hard to explain in simple terms. In
Polish tradition, the word bdstwo often referred to pagan worship, which I me-
ant. That was the only problematic moment throughout the entire intervention.
In class, we talked about religion for about 10 teaching hours. To maximize
the benefits and optimally use the time, the project took off right at our first
session, when many teachers offered mainly an introduction to the course. The
excursion, reported in more detail in the next subsection, was scheduled for
the fifth week of the semester. Importantly, the task did not end with the trip.
A week after the visit, a handful of follow-up activities were offered, including
handouts, slides, and extra materials.

4 Orig. Panu Bogu swieczke, a diablu — ogarek. If translated verbatim, the proverb means,
‘One lights a candle to God and a candle-end to the devil.” According to the PWN Oxford Dic-
tionary (2006, p. 1112), its English equivalent is “to run with the hare and hunt with the hounds.”
Now, it meant something closer to ‘One offers a candle to God and a cucumber for the devil,’
since the person confused ogarek (candle-end) with ogorek (cucumber).
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6.6. THE ACTUAL TRIP

Right before the outing, I worried whether three teaching hours
(150 minutes) were not too much for the museum. If students acted passively
or showed little interest, I could be left with time. Contrary to my estimations,
the meeting took four hours, including waiting at the assembly point, the taxi
rides, the actual visit, and a coffee time. I was afraid that someone would be
late or they would not come at all. We were out of the safe school setting and if
anything went wrong, I could not ask for assistance. It all felt like a risk.

A week before, all the arrangements were made clear and written on the
blackboard. We were to meet at the Yongan Market MRT station at 11:30. Then
we would hire a taxi to the museum. Nobody was going alone. On the outing
day, stressful situations happened twice. One of the participants ignored the
arrangements and went to the museum on their own, making the rest of us wait
at the MRT station. Later the same person disappeared again and was nowhere
to be found. This time the student revisited the exhibition, causing yet another
delay. Most calmly, I made it clear to them that everyone was expected to follow
the arrangements. Had I overreacted, it would have affected the atmosphere.
Leaving it with no comment at all was not a solution, either. The other two
students were observing my reactions.

When it comes to the students’ performance at the exhibition, it left a lot
to be desired, despite me having spent plenty of time on revisions. They twisted
the words that should have been learned (krzyz *prawostawialny instead of
prawostawny), failed to recall basic terms or their correct forms, as in the
following situation when I asked S2 to explain what the person in the video
was doing: Q: Co robi ten muzutmanin? A: Mo... mo... mo... [Drawing letters
in the air, with her finger.] Modli¢ si¢. My hint: On sie modli."* Certain Polish
words were still substituted with their English equivalents, as in *Dom na Skale
or *Domka na Skale instead of Koputa na Skale (Dome of the Rock). Body
language was used when Polish words should have been known. Plural forms
had sunk into oblivion, as in mnich (a monk) — mnisi, sadly, since | had focused
on words directly applicable in the local context where Buddhist monks are seen
daily. By the way, we saw objects referring to the previous PERMA project, at
the zoo. Here, again, not much was remembered. S1 relied on his knowledge
of Russian, calling a tortoise *ferebashka (Rus. tepebamika) instead of zofw
and animals *zhivothnye (Rus. xuBotHbIe) and not zwierzeta. None of them
remembered the Zodiac signs, which had been covered extensively during the
previous project.

'S What is this Muslim doing? — To pray. — He is praying.
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On a more positive note, S1, now in his element, impressed us with his
extensive knowledge of religious systems. This was, however, declarative
knowledge, not purely linguistic one. Unlike the girls, who were quite passive,
he used every chance to talk. S2 and S3 also seemed to enjoy the gallery,
especially the images provided by the micro-cameras installed inside the
miniature buildings. They spent plenty of time at each section and took some
pictures. Had language learning been removed from the program, the exhibition
would have been fascinating enough to commend the students’ attention.
Additionally, one of the maquettes represented the Altneuschul Synagogue
in Prague. The content seemed applicable for S2 who had just received
a scholarship to the Czech Republic and could soon visit the spot. A bunch of
new words were needed, some closely related to religion (for instance, apostof
— “‘Apostle,” chrzest — ‘baptism,” Ewangelia — ‘Gospel,” or ikona — ‘icon’) and
some not (as in lodowiec — ‘glacier,” mozaika — ‘mosaic,” sponsor — ‘sponsor,’
or trumna — ‘coffin’). Certain items from the previous semester were recalled,
now vividly illustrated and brought to life by the exposition, for example
kadzidlo — ‘incense’ or rzezba — ‘sculpture.” New concepts were discussed,
including religious symbolism, sacraments, and the Christian chronology
(BC, AD). S1 offered an interesting cross-cultural remark as we saw an image
of St. George killing a dragon: “We wouldn’t kill it, because, in our tradition, it
evokes more positive feelings,” he said.'

6.7. THE MUSEUM

The venue was very well-suited for the task. Except for abundant interactive
exhibits, the collection included many realia, providing a fertile ground for
spontaneous conversations and pre-planned vocabulary reinforcement (compare
Fazzi 2018, p. 522). The employees were friendly and supportive, making us
feel welcome at every single step. While working on the literature review,
I started to appreciate two additional aspects. Firstly, the museum aspired to be
more inclusive. The study by Horowitz & Masten (2017, p. 151) allowed me
to understand that this feature should not be taken for granted. Secondly, we
were the only visitors. It was not the case with Lee & Christelle (2018, p. 140)
who documented difficulty accessing The Wedding Feast at Cana by Paolo
Veronese. While Lee & Christelle described a group of American teachers who
traveled to the Louvre but failed to see the painting, we could peacefully enjoy

16 On another occasion he went on to suggest that the Paradise Myth, if set in Asia, would
take another course, for snake’s meat is considered a delicacy by some locals.
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the galleries. The docents, glad to see a group of students and a teacher, were
eager to assist when needed. Technically, it was a dream venue for a trip. Here is
a short list of the spots we stopped at. (There was still more to be explored,
depending on the specific needs and ages of the learners.)

1.

The Pilgrims’ Way — an array of columns with text displayed in different
languages, to my advantage not including Polish. The students were
asked to translate the sentences, previously exercised in class. On the
wall, one could see images of pilgrims representing different traditions, in
various poses, giving a base for explanations in the target language. It was
a valuable warm-up activity.

. The Palm Print—warm palm prints left on the wall. There was no language

task assigned. The activity provided a base for spontaneous conversations
and seemingly aroused curiosity in the guests.

. The Golden Lobby — Zodiac signs. Religion and astrology do not seem like

an obvious match, but we could review the Zodiac signs introduced in the
previous semester. Unfortunately, the students had forgotten most of it.

. The Great Hall of World Religions — the main point of interest. Realia

presenting every major religion or denomination were displayed,
accompanied by vivid mosaics and fabrics to showcase the spirit of
the given faith. This part and the one that follows sparked the greatest
amusement in the participants.

. The Greatest Sacred Buildings — high-precision architectural maquettes,

equipped with mini-cameras to show the interior. Here we could name
particular places of worship (like katedra — a cathedral, synagoga
— a synagogue, or meczet — a mosque), discuss their style (as in gotycki
— Gothic or prawostawny — Orthodox), and consolidate the knowledge of
real places introduced in class (for instance, Koputa na Skale — the Dome
of the Rock).

. The Avatamsaka World — a ball-shaped mini theater with digital images

displayed both on its external walls and inside the little dome. The students
used Polish to explain what they saw and spontaneously expressed their
opinions.

. The Creations — video material shown in another tiny cinema room about

the origins of the universe, the world, and mankind. We took a break and sat
down for a while. This was perceived as the weakest part of the exhibition
since, as my students commented, none of the problems in the film were
presented in depth.

. The Hall of Life’s Journey — a display showing different life stages and

transition rituals. Here I brought up topics not discussed in class, including
the sacraments of baptism and Holly Communion. I also explained how
they affect the Polish perception of age (as in wiek komunijny, when
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a child gets their First Communion, typically at the age of 7 or 8). I had

not known about this gallery before, so I improvised.

Having seen the souvenir store’s offer during my previous visit, I did not
see the necessity to stop by with the students. Over the years, their offer had
changed and there were just a few items to get. Instead, we headed to a nearby
café and then back by taxi to the nearby metro station. After seeing the students
off, I sat down in a quiet bistro, numb and stressed to the maximum. The
satisfaction from the successfully conducted project was mixed with anxiety.
Their actual performance was less than awesome and they did not seem to mind.

6.8. BACK TO CLASS

Importantly, the task did not end with the trip. A week after the visit, we
had follow-up activities. Students were offered a thorough revision to wrap
things up before the midterm. However, only I was ready for class. Nobody had
done their homework from two weeks before. S2 was 30 minutes late, despite
living close to the school. That was a breakthrough moment. The two auditors
were informed that if they wanted to keep coming and take further benefits
from my work and resources, they had to pass the midterm. S2 asked for an
extra exam date, since she had “something important” and could not come
on time. She was allowed to write it a week later, but it took me some additional
time to prepare another test for her. A week later, unfortunately, she ended up
on the East Coast, not in class, wondering whether I would allow her to take
the test on her return. I did not. She finally decided to switch her focus to the
Czech language, since she was awarded the governmental scholarship. S3, in
turn, sent me an e-mail explaining that her schedule was too hectic to carry on.
She was anxious about the exam. I still encouraged her to come back and try,
for an achievement would give her a needed boost. She did not. Only S1 stayed,
relieved and delighted to have all my attention.

The Midterm Exam
S1 was the only person to take the test. This included four types of
questions: (a) fill-in-the-blank; (b) proverb completion; (c) recalling the
vocabulary related to the museum, and (d) providing synonyms. The man’s
overall score, 62%, was 2 points beyond the passing threshold, two to three
times higher than his exams in the first semester. Interestingly, he correctly
answered 75% of the questions related to the project. He still had a hard time:
» remembering correct forms, as in dogestwo (bostwo, ‘deity, divinity’),
katotizm (katolicyzm, ‘Catholicism’), prawostawianski (prawostawny,
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‘Orthodox’), sprawdziwy (sprawiedliwy, ‘just, fair’), wierzenia egipcfi

(wierzenia Egipcjan, the beliefs of the Egyptians);

= using correct grammar forms, as in w Nie taki diabta (cor. diabel) straszny,
Jjak go malujg;"”

* applying gender, as in Gompa w Darnkowie to polski ...centrum...
buddyjski. Here the adjective (buddyjski) required a masculine noun,
osrodek, and not the neuter gender (centrum). Although these two are
synonyms, there must be an agreement between the adjective and the noun
it describes;

= spelling, thus ezekawosé instead of ciekawos¢ in Ciekawosé to pierwszy
stopien do piekta."

Two months later, S1 took his final exam (unrelated to the PERMA
intervention) and got 30 points out of a hundred, while the passing threshold
was 60. To give him his due, he never skipped an hour and came punctually. His
engagement in class was maximum and his attitude showed much respect and
liking. Given his piercing sense of humor, each session was fun. In all ways,
a dream student you would all like to have.

6.9. QUESTIONNAIRE FINDINGS

The overall impressions regarding the whole project were favorable. S1
expressed his satisfaction: “It is unusual, but interesting and special. Normally,
teachers tend to avoid controversial topics such as religion. But[...] Imyselfread
a lot, and I am interested in how different groups of people worship their gods.
And how they establish a concrete system of explaining their moral standards.”
S2 and S3 both wrote that the subject matter itself was not particularly close
to them, but they still found the intervention pleasurable. S2 admitted: “At
first, I felt that this topic wasn’t particularly practical because I didn’t think I’d
discuss religion much in everyday life, and many religious terms are similar
in spelling between English and Polish, so I figured I could understand some
content without specifically studying them. However, throughout the process,
I learned many interesting religious facts and grammar, so overall, I quite
enjoyed it.” For S3, it was a new experience to learn about religions in a foreign
language. She reported that her background knowledge was rather limited, but

17 Polish equivalent of: The devil s not so black as he is painted. Both versions sound pretty
much the same. In Polish, the devil is not black, though, but dreadful.

18 Meaning: Curiosity killed the cat. Translated literally, the proverb would go like “The
curiosity is the first step to the hell.”
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listening to the information provided in class helped her a lot, adding: “I was
little worried this topic would be boring and unpractical, but turns out I really
enjoyed. Also it was great that we practiced some grammar and learned useful
phrases by this topic.”

The visit to the museum evoked buoyant feelings as well. S1 had not been
familiar with the venue. The man was pleased with the selection of items on
display, though harbored some reservations regarding the overall framework:
“Great! I didn’t know about the place. The museum houses more artifacts than
Iexpected. Although the interpretation isn’t perfect, it is still worth visiting. They
try their best to respect all religions (and beliefs), but I still can tell that they tell
the story from a Buddhist-centered perspective.” S2 noted the uniqueness of the
exhibitions. S3 valued the opportunity for material consolidation: “I really
liked that. The museum was cool. I saw plenty of things that I had previously
heard of in class. This trip made that knowledge more memorable. Besides, it
was an intensive vocabulary exercise that enabled me to make real use of the
words. [ know it’s necessary for language learning, so [ appreciate that. Walking
around, seeing interesting pieces of stuff, and learning, at the same time, was
so wonderful, no doubt. Overall, I was super excited to go to the museum and
have fun with everybody.”

Asked whether they were anxious about anything before the excursion,
the man confessed that he feared losing his way: “I am not a person of directions,
I get lost very easily, even with the help of a map. So, ’'m worried if the place
is where | have never been to. His classmates were more concerned about the
material: “I was worried that I hadn’t memorized the vocabulary well, and
I might not know how to say certain things in Polish when I visit the museum”
(S2). “I was slightly concerned that I might not be able to understand you or
to answer your questions” (S3).

Next, the students were asked to explain how they felt afterward. S1
was satisfied. The stress of getting lost on his way was soon replaced by more
pleasant experiences: “I enjoy the atmosphere of a small group of close people.”
S2 also valued the presence of her group, which compensated for the perceived
imperfections of the setting: “I found this field trip quite interesting. If I had
come alone, I would have found the museum boring because the collection is
not extensive, and I’'m not particularly interested in religion. But coming with
the teacher and classmates, and immersing in Polish, made it more enjoyable.”
S3 was glad that she woke up on time and did not miss the appointment, adding
that it was fun and motivated her to keep learning.

Asked to judge whether the material was practical, the participants
almost unanimously agreed. They positively rated learning relevant vocabulary,
masculine nouns in the plural, proverbs, and information on Polish religious
traditions. Both S1 and S2, who had attended the course from the start, valued
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the comments on morphological variations (alternations) observable throughout
the words, as in droga — przydrozny (g : 2). S3, who had joined us later, did not
understand the point.

The perceived applicability of the project. The Likert scale was used in
the next seven questions, where students rated the degree to which the project:
helped them to talk/write about their homeland, Taiwan, in the target language
(rated at 4, 3, and 2 by S1, S2, and S3, respectively); promoted their ability
to talk about Poland in Polish (3, 4, 3); allowed them to understand the mentality
and culture of Poles (3, 4, 4); motivated them to learn about the Polish language
(2, 2, 5), Polish culture (2, 4, 5) and other cultures around the world (5, 4, 5),
and facilitated the retention of knowledge, as compared to the traditional in-
class teaching (5, 4, 5).

Asked to provide more details on why the intervention did or did not
motivate them to learn Polish, S1 explained that his motivation had been
high enough anyway before he participated in the project. For S2, the topic
was not appealing enough: “Because I’m not particularly interested in religion,
this topic didn’t really inspire my Polish learning.” Her schoolmate seemed
much more enthusiastic, despite realizing that she still had a long way to go:
“Because learning new things is always fun and inspiring. Even though I don’t
think I already know lots about religion in Poland after this project — there is
still so much I don’t know! — getting to know more about this language and the
culture behind it made me feel more connected to Polish.”

S1 did not get motivated to learn more about Polish culture. The
perceived religious homogeneity was not appealing: “As far as [ know, Polish
culture is more related to only Catholic. So, if the goal is to know «more»
about Polish culture, perhaps we can only focus on Catholicism, but it’ll be
less interesting.” His fellows were keener. S2 thought it was a chance to learn
something she knew little about, given that it was a key value of the target
language community: “Since religion seems to be an important part of life
for Polish people, and I didn’t have much prior knowledge about Christianity,
I could learn about Polish culture through this class.” S3 explained her high
motivation in the following fashion: “Language and culture are connected
closely to each other, so it’s hard to separate them.”

Asked about any preparation, S1 brought up his factual knowledge
earned from reading various sacred texts, adding that he had always been
fascinated by the topic. Material revision was mentioned by both S2 and
S3. The former focused on the new words, although she paid less attention
to grammar (“I memorized the vocabulary and verbs related to religion, but
I didn’t memorize the grammar very well”). Regarding learning strategies, the
participants reported extensive reading (S1, first in Chinese and then in Polish),
rereading the handouts (S2), and mind maps (S3).
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Next, I inquired what students had learned during the trip. Two of them
found it helpful in associating the vocab with its actual representations: “Most
of the artifacts in the museum are already things I know, but only in Chinese. It’s
good to know them in Polish” (S1). “It deepened my impression of the words
learned in class, for example, cerkiew prawostawna and katedra gotycka (‘an
Orthodox church’ and ‘a Ghotic cathedral’ — N.T.) because seeing actual images
can help with memory. Many words I didn’t fully understand their meanings
in class” (S2). Their classmate reportedly benefited from learning a word that
described her zodiac sign. She understood how the Catholics associate bread
and wine with the Body and the Blood of Jesus and that the Holy Communion
is an important event in a girl’s life so she gets dressed with great care. In the
museum, she saw that a dove symbolizes God.

They all believed that the trip came with an opportunity to talk in Polish.
The desire to share the extensive knowledge about the artifacts was expressed
by the man. Additionally, he felt empowered by the change of the setting
and now he was in charge: “There were so many things that I wanted to say.
Since it’s a topic I'm deeply interested in, I want to share them in Polish. In
a traditional class, we are more listeners than speakers.” The setting showcased
not only the items, but also my students’ skills: “It provided me with more
opportunities to speak. Seeing physical objects naturally makes me want to say
their names out loud,” wrote S2, who added that she was flattered that she could
impress the museum attendants: “Speaking Polish to Poles in front of other
Taiwanese people looks cool.” S3 was pleased, too, as she reported: “I had
a chance to practice speaking, not only about the beliefs, but on other topics as
well. Hopefully we can have more opportunities to talk in class.” Did the trip
offer plenty of opportunities to improve one’s listening? For S1, it did not.
He was displeased that the museum aides constantly initiated interactions with
us, which he found distracting. S2 was glad that Polish was used throughout the
excursion, seeing it as a chance to practice her listening skills. At this point, her
friend saw no difference between the trip and a regular class, politely asking
me to speak slower.

Leaving the traditional classroom and having a class outside had
certain benefits and drawbacks. Among the advantages, students saw:

a) tightening of the student-teacher relationship (S1);

b) giving more power to the student, thus, promoting his status (S1);

c) sparking interest, less than politely expressed in “It’s less boring” (S2);

d) adding a touch of usefulness while improving retention: “1 can learn
more practical and diverse things, and the impressions are deeper” (S2),

“providing students with opportunities to apply what they have learned in

the classroom to real-life situations” (S3);
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e) offering various and applicable input. “Students could learn practical
conversations on different occasions” (S3).

For the imperfections, students listed:

a) getting lost: “A student (a male student) can lose his way” (S1);

b) overwhelming abundance of information: “The downside is that I can only
focus on reviewing what was taught in class because if a lot of new things
are taught during the trip, it can make me feel overwhelmed and very tired
due to the amount of information” (S2), as well as

) the burden on the teacher s side: “Itrequires a lot more work for the teacher:
Going to the museum in advance, preparing the materials, handling every
unexpected moment, and so on” (S3).

I wondered what the students had learned during the trip that they
had not learned otherwise, just by coming to class. The man dismissed my
question, but he admitted that the excursion enabled him to remember more:
“I’m not able to know what I cannot learn in the classroom. Because I assume
I can learn all of them in the classroom, but perhaps it’ll be easier to forget.”
The women enjoyed the presence of physical representations of the words:
“Some nouns’ physical appearances. Sometimes I still don’t understand just by
listening to the lecture” (S2). “The architectural models were really impressive
it really helped me remember words like Swigtynia, meczet, cerkiew, synagoga,
kaplica (English: a temple, a mosque, a synagogue, a chapel — N.T.) and what
they look like. I think on this matter it would be difficult to create the same
learning effect in the classroom™ (S3).

Asked what new words they had learned during the trip, S1 recalled
cigzarna bogini *hipopotama (meaning a pregnant hippopotamus goddess; here
the form *hipopotama is incorrect, as S1 has changed its gender) and wapien
(a limestone). S2 wrote “There might be some [new words that I have learned],
but [ don’t remember because I didn’t write them down immediately.” Kaplica,
golgb, and marmur (a chapel, a dove, and a marble) were recalled by the third
participant, who added: “I remember it’s a kind of rock and ciasto (a cake), but
I am not exactly sure what it was.”

None of my students took notes in the museum, but S1 did so afterward.
He even checked the correct translation of English limestone, which in Polish is
wapien and not, as I first said, piaskowiec." S3 expressed her desire to jot down
some words in the future since it would be “such a waste” if she did not. S2 did
not write down anything after leaving the venue.

Regarding their independent trip to the meeting point and back home,
basically, everything went well, although S1 got lost twice: on his way to and

19 This was the reason why S3 mentioned a word meaning both a kind of cake and a buil-
ding material (‘sandstone’). The word piaskowiec in Polish has several different meanings. In the
museum, I confused the two.
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from Zhonghe where the museum was located. S2 rode a bike, as she usually
did, while her schoolmate took the MRT and safely went back to the dorm,
which was not far away.

Asked to explain if anything in the museum gave them a sense of joy,
all of them mentioned the artefacts, “despite some being replicas” (S1).
The miniatures of religious landmarks greatly impressed S2: “The religious
architectural models in the museum made me very happy because they were
crafted with great precision.” S3 mentioned hand-like metal pointers in the
Jewish section. What stressed S1 was that there was no chance to get any
souvenirs (S1). S2 was displeased with the films presented at the movie theater
and in the Avatamsaka World: “I didn’t like the two videos we watched in
the museum. There wasn’t much informative content, just a lot of missionary
implications.” S3 did not express any reservations.

PERMA. When I inquired what positive emotions the visit evoked [P],
the man wrote: “I recall the peace and safety, when I visited Notre Dame and
other big cathedral-like temples. They [the museum] built the atmosphere
well.” Both of his classmates enjoyed the curiosity aroused by the setting.
S2 enjoyed the novelty, while S3, not unlike S1, felt “happy and peaceful.”
In terms of engagement [E], the trip had little to no impact on S1’s desire
to study. In his typical, ironic manner, he added: “Although it might sound
disgusting, my motivation mostly comes from wanting to know a young Polish
lady, whom I can spend the rest of my life with. [ wish as I learn, Jezus Chrystus
would grant me chance to actually know one.” His fellow participants provided
more standard insights: “Yes, I studied more seriously in class so that I could
speak Polish during the trip” (S2). “Of course! I think because there were many
interactions during the trip, [ felt a sense of accomplishment whenever I could
express myself in Polish or when I learned something I didn’t know before.
This positive emotional feedback always made me happier and engaged” (S3).
Regarding the relationships [R], | wanted to know whether the trip helped
them to deepen their connections with the other two students. The first two
responses were positive, though S1 was rather careful, suggesting that “it
helped, but not too much.” He went on to state that if his classmates are good
and cheerful, it would help him a lot. S2 saw the correlation between the peers’
presence and a boost for work: “Yes, because I chatted with my classmates
while exploring the museum. It’s important because I’'m someone who lacks
internal motivation and often relies on external factors to get things done. If my
relationships with classmates are good, I’1l be more motivated to attend class.”
S3’s judgement revealed more detachment as she wrote, “Perhaps not. [S2’s
name] and I have already became familiar with each other. [S1’s name] and
I did not talk much. I don’t really think it matters to me at all. We can still get
along well in class.” The same pattern was present in the responses regarding
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the relationship between the students and me. It got deepened for the first two,
but not for the new student. “To me, the teacher is more than a teacher. She’s
an important person” (S1). S2 was positive as well, explaining that “because
the teacher chatted with us, and we could observe her attitude towards handling
things during the trip. It’s important to me because [ don’t have any specific
interests, so the content of the course isn’t the most important thing; what
matters most is the teacher’s personality and teaching style.” S3, again, kept
her distance: “Perhaps yes? I could know her a bit better thanks to the trip. I'm
not sure, though, if it has any meaning to me or not. I’'m glad to understand my
teacher better, but if it wasn’t like this, I wouldn’t be upset.” One of the model’s
components is the meaning [M], which can be obtained from developing
a sense of belonging. Thus, the participants were asked to explain whether the
trip gave them such a feeling. For S1 it did not, since each of them had been
important, anyway. He expressed his thoughts using the verb istnie¢, one of
the words introduced during the project.’ Although applied incorrectly, the
word still carried special significance, as it has been repeatedly consolidated.
By choosing it, he emphasized the sense of belonging to our team. S2 seemed
to have noticed my constant efforts to keep her in, as she stated, “Yes. [’'m a bit
of an outsider, so [ usually walk at the edge of the group, but the teacher always
notices if I’'m keeping up and gently pulls me back into the center when I drift
too far.” Her schoolmate, again, did not care much about that. Her response
was, “Maybe yes? But I did not think of that too much. What mattered to
me was having a good time in all of that and whether I could learn anything.”
The last element of Seligman’s original framework was achievement [A]. The
trip evoked a sense of accomplishment in all participants. For the man, it was
“a reward,” since he “felt a step closer to [his] dream, both in reality and in
a spiritual way.” He went on to express his hope to keep travelling together,
so that he could be my Polish-speaking guide. S2 was pleased with my efforts
and wrote, “I feel that coming to class is very worthwhile because it feels
like going out for fun while also learning and enjoying delicious things.” Her
schoolmate’s response was in similar vein: “I have to say it was beyond my
expectation. Because I really had no interest in religion, but getting to know
about cultures and seeing them in person was so fascinating that I just wanted
to learn more and more.”

20 Nie, poniewaz kazdy cztowiek juz ISTNIEJE wazng cze¢$cig grupy,” literally meaning
‘No, because each man already exists as an important team member.’
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7. DISCUSSION

As stated earlier, the study was guided by four research questions and based
on three pillars: Seligman’s model, religion as a PFL/LOTE topic, and museum
as a learning venue. The above aspects were interwoven in the responses, but
still, the answers can be grouped.

Regarding PERMA, the following can be said: The visit did evoke positive
emotions [P] in students, who reported feeling peace, happiness, safety, and
curiosity aroused by the exhibition, as in Kostova (2022, pp. 118-120) who
linked visits to museums to “more positive emotions and enjoyment,” evoked
by the presence of unique artifacts (for all) and the presence of others (S2).
Additionally, S3 was glad that she did well and felt “motivated” to carry on, at
least at the surface. More difficult feelings, like anxiety, stemmed from within
and oscillated around the fear of getting lost (S1), underperforming (S2), and
poor comprehension (S3). Unlike S1 who believed that his investment was high
anyway, the two auditors reported increased engagement [E] thanks to the trip.
S2 knew about the upcoming excursion, so she applied herself to her studies,
or so she thought. Her schoolmate saw it as a booster: her involvement grew
thanks to her interactions with others. Here, however, one needs to be cautious
since their declarations were not followed by actual learning. The alleged
heightened interest could be either momentary or non-existent. Had the research
ended at the point of data collection, the overall picture would be optimistic
and simple. When paired with the overall performance, reservations should
be made. S1 passed the midterm, which included religion-related content,
so he did relatively well in the short term. Two months later, unfortunately,
he did not receive a positive score. The two women gave up as soon as they
understood that they were required to pass the exam if they wanted to continue
their free participation. Next, we analyzed the relationships [R] within our
team. S1 was rather passive and did not care much about his classmates, but
he valued the chance to talk to me, his instructor. S2 believed that the presence
of others motivated her to perform since she lacked the spark within. At the
same time, she kept her eye on me, since the language as such was out of her
current focus. She was more concerned about my behavior, which may serve
as a reminder to all of us, teachers. One may be surprised, to say the least, that
for S3 the relationships with others had little to no meaning. Mind you, she was
a psychology major. The woman also gave little thought to the next question,
which was on meaning [M], often related to the sense of belonging. Here she
admitted not caring about that too much, since all she wanted was to have a good
time and gain some learning benefits. These findings are in stark contrast with
a large body of research on positive education, where interpersonal aspects are
seen as a vital component of one’s well-being and heightened performance,
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as in Niewczas (2023, pp. 153—154). One possible explanation is that in that
study, the participants were in their fifties or older. This student was in her early
twenties. But still, prioritizing individual achievement is thought to stand in
opposition to the Confucian tradition (Zhang et al. 2005, p. 108). For S1, the
group cohesion was reached in class, throughout the semester, and not during
the trip. The trip as such was not the magic pill. It amplified the patterns
observable in class. S2 appreciated my efforts to make her feel included. More
agreement was found in the last aspect, namely the accomplishment [A],
positively rated by all. At the same time, too little effort was invested into
learning, both before and after the excursion. S1 declared reading a lot. His
factual knowledge was enormous, but this should not be confused with learning
the linguistic material per se. The two female students did some preparations,
but it is hard to feel any passion or grit in their accounts, as Butler & Kern (2016,
p. 2) saw it. Basically, for S1 who was the only person enrolled and, equally
important, evaluating my teaching efforts at the end of the semester, the project
was a great success. If positive education was meant to build on the learners’
potential, as opposed to a deficit-fixing approach (Gush & Greef 2018, p. 4),
it worked in this case. On the other hand, if it was meant to promote learner
autonomy, it did not. At the end of the semester, little to no evidence could be
found to claim otherwise: S1 passed the midterm test, but he, overall, received
only 2 points beyond the passing threshold. He managed to answer two-thirds of
the questions referring to the project. Two months later, however, the final exam
left me with no illusion. The two auditors gave up soon after the trip. Hopefully,
the seed had been planted. Maybe one day they will recall the experience and
regain their learning agency.

The overall perception of religion as a topic of instruction was favorable,
especially for S1 who declared his deepened interest. As often happens in
foreign language classrooms, his understanding of some issues was much
greater than mine, but my focus was mainly on language and Polish culture.
He was passionate about different belief systems, and my task was to enable
him to express himself in the target language. For the auditors, religion was
not on the list. S2 went on to say that it did not inspire her to learn Polish,
although, just like S3, she did not mind discussing the problem and enjoyed the
trip. Students saw religion as an unusual and unobvious addition to the course,
despite realizing that it was a part of the culture and, as such, could be discussed
in class, but none of them expressed openly negative feelings (as in Liyanage,
Birch & Grimbeek 2004, pp. 222-223; Foye 2014, p. 9). In fact, the topic was
introduced with respect to students’ original beliefs, whatever they were, with
no attempt to influence them or “threaten” their identity (Kramsch 2013, p. 59).
Referring to S2’s initial conviction that there was no point in learning the topic
since many of the words were similar to their English equivalents, these same
similarities were used as a bridge between the two linguistic systems, not an
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excuse to pass them over. The meaning was often easy to grasp, as in katolik,
buddyzm, or islam, but still, some paradigms and principles were to be mastered
and then applied in other contexts. What is more, not all basic words related
to religious practices sound alike across European languages, with swigtynia
(‘atemple’) or modli¢ sig (‘to pray’) being clear examples. It can be concluded
that none of the participants openly opposed the idea of introducing religion
due to privacy issues or the controversiality of the topic. By contrast, it was
seen as a desired addition (S1) or, at the very least, acceptable, despite not being
interesting (S2, S3).

None of the informants had ever seen the museum before. Asked to
evaluate it as a learning hub, the participants were particularly pleased to see
the artifacts and apply the information presented in class in this new, realistic
context. For S1 and S3, it promoted material retention, adding extra appeal in
S2’s view, since the material was “not interesting otherwise.” S3 could extend
her understanding of the Christian faith she knew little about. Additionally, it
was seen as a valuable social experience, in agreement with Altinas & Yenigiil
(2020, p. 120). On the other hand, leaving the campus had its drawbacks as
well. One person got lost while the other felt overwhelmed by the amount
of information to process. We did not visit the souvenir store, which further
disappointed S1. On a practical note, an optimal use of the time and space
resulted from the careful preparation that included an extra visit, several weeks
beforehand, as discussed by Horowitz & Masten (2017, p. 155). The materials
offered later in class strictly referred to the exhibitions, large and various enough
to provide abundant input. The classes were about religion, but they were also
designed to teach about the content shown in Zhonghe, allowing more control
over matters.

From the students’ point of view, the trip provided abundant opportunities
to practice speaking. This was true, especially for S1 who felt like sharing his
knowledge with others. The expositions provided a stimulus to talk. Showing
off to the docents was exciting for S2 who enjoyed using Polish in front of
strangers. The informants did not see many chances to practice listening:
S1 was irritated by the museum aides who wanted to assist us, S2 believed
that it was just like in class, and S3, relatively new in our group, had trouble
following my speaking pace. None of the participants took notes at the museum,
impacting the learning outcomes. Only S1 admitted to jotting something down
afterward. Little (if any) progress would be made without additional activities
in class, a week after the excursion. Thus, teachers willing to take the students
out may either remind them to take notes or do it themselves and review the
material at school. Regarding motivation, the project did not increase it too
much, as in the study conducted three decades ago by Allard, Boucher & Forest
(1994, p. 200). For S1, the declared enthusiasm was high, anyway. S2 was not
fond of the theme, which acted as yet another excuse not to study, while S3’s
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actions showed that she lacked any desire to carry on, despite writing that the
trip was a booster. Once again, both of them quit soon afterward, unwilling
to face the midterm test. Besides, the study did not produce increased interest in
Polish culture. S1, for instance, perceived it as predominantly Catholic, despite
my efforts to show that the overall picture was not so simple. This limiting
perception cooled down his desire to know more.

What else can be learned about Taiwanese PFL/LOTE learners in the
context of the project? First and foremost, they are very responsive. I was
very grateful for their participation. The perceived applicability of the material
surely played its part (despite the women’s initial lack of interest in the theme).
They got ready for the excursion, following two different paths. The man had
previously read a lot in Chinese, so he brought his extensive knowledge to the
venue. The other two students reviewed the material introduced in class. If done
correctly, this could guarantee them greater linguistic improvement. How much
was done is out of the researcher’s control. S1°s example illustrates the need
to distinguish between overall knowledgeability and actual language learning.
Although well-read and able to communicate, he still needed to invest more
effort to improve grammatical and lexical correctness. On the other hand,
S2 lacked passion. She was searching for a spark, having no motivation
to study. It could be the case that, like in S3, religion played only a little part
in her life, so the content did not seem useful for her potential interactions. It
is not uncommon for Taiwanese youth to have only a basic understanding of
their religious rituals, performed with little reflection. However, using the word
“stuff” to describe religious artifacts, as S2 did, may suggest at least a lack of
knowledge, if not a lack of respect. In contrast, S3’s responses, as previously
mentioned, were smooth and polished. They, however, did not reflect what
I saw in class. She eagerly reported growth in motivation just to come to class
unprepared and then quit. In addition, S3 had a hard time giving negative
responses. Her “Maybe yes” seemed actually to mean the opposite. Keep
that in mind if you conduct research in a different culture. Also, depending
on your teaching setting, be mindful of whom you let in. Some free auditors
might be grateful for what you generously offer, but many take advantage of
opportunities while not willing to invest any effort. This seriously affects the
dynamics in small groups and limits the attention you would otherwise offer
to the enrolled students who pay for it.

In contrast with the collective Taiwan stereotype, two students seemed
to follow their agendas, giving little to no thought to the group. S1 would not
mind interacting with others if they were positive enough, but it did not show, in
class or the museum. S3’s responses revealed a strong focus on self, as discussed
above. S2, on the contrary, relied on the presence of others for motivation. More
research is needed to understand these mechanisms, especially in the light of
positive education.
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Finally, a handful of reflections. This was the last activity of this kind
offered to the group. The stress of waiting for a latecomer who did not follow
the arrangements was too intense to risk again. I was boiling with rage, too
aware of the students observing my every move to lose control. Bridging the
gap between the required positivity and my actual anxiety required a great
deal of self-discipline. After seeing the group off, I felt numb and devastated,
struggling with migraine for two days. A week after the trip, all students
came to class (S2 was late for 30 minutes, as she often did). None of them
did their homework or were ready to resume regular activities. They perhaps
confused the cheerfulness of the trip with me being nice and naive: a stressful,
disillusioning, and disenchanting session. The undertaking went well, so they
took what I offered, but they mistakenly thought that [ was the only one who
needed to work hard. They could not be more wrong. This is how each year
of work leaves me even more cautious and prone to setting clear boundaries.
I wish implementing positive education freed me from this need, but so far it
is not the case. This was also the last time that any unenrolled students were
allowed to attend my class. Had they not disregarded the course, which they
could take for free, they could stay. I was grateful for the school’s understanding
and support when I announced my decision.

Finally, a couple of closing remarks. Needless to say, the project was not
free from imperfections. The first one was in the method of data collection.
A questionnaire was used to allow presenting all cases within one paper.
S1, however, first filled it in rather sloppily, providing trite answers. As a result,
he was asked to redo it. Interviewing the students would be a chance to confront
S2 and S3 on the discrepancies in their answers. Secondly, as a language
educator, I have not paid enough attention to the relationship between this
PERMA application and S1’s mental health. I could apply positive psychology
tools within the PFL/LOTE learning context. The rest was the student’s private
business which [ never dared to violate. All my efforts, however, were dedicated
to his betterment. He was a fascinating person to work with and I wish him
the best. Thirdly, the students could have been more actively involved in the
preparation and the visit. More autonomy would perhaps result in different
findings. That is, however, a good hint for future investigations.

One may wonder whether the intervention was successful since the two
female students quit. Would I not prefer them to stay? I certainly would, but not
at the expense of approval for their bad attitudes. Unenrolled, they were spoiled
by a chance to hop from one teacher to another, picking what served them well
and avoiding responsibilities. Was their absence a great loss? Certainly not for
the man, who now got the full attention he deserved.
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8. CONCLUSIONS

It might be uncommon to see positive education, religion, and a museum
incorporated into a single project. Keeping this in mind, increased efforts were
made to cover each of these informatively, hoping that this unusual mixture
would shed new light on each pillar. Since the second aspect feels controversial
for some, let me conclude that there is no need to shy away from religion,
as long as one can gracefully navigate the theme. Even basic topics such as
family, if handled inappropriately, can be a minefield. So, it is perhaps not what
you teach, but zow you make it. However, the students’ enthusiasm toward
a new and exciting activity does not necessarily translate into their passion for
learning. This is certainly true in many Taiwanese classrooms.

As a teacher deeply passionate about her subject, I had done my best
to provide a valuable learning experience. What the students gained from it is
beyond my control. I hope that this paper can encourage the Readers to carry
out their projects. Highlighting the merits and not hiding the flows may serve
as a guide. Depressive feelings are far more common in students than one may
want to admit. A young adult, just like anyone else at any age, does not need
a formal diagnosis to struggle with a lowered mood. It shall not provide an alibi
for idleness or an excuse to negotiate an unfair grade, but it can be a hint for
teachers to incorporate positive education into their daily practice. Overall, it
feels that adopting PERMA in a language class might be a pleasant experience
for the students and, as such, can be recommended. It does not, however,
guarantee improved academic achievements. The intervention described above
shows that the overall picture is much more complex when paired with tough
classroom reality, with its limitations and challenges. The students whom
you have just read about represent two prestigious universities. The society
perceives them as leaders. Hopefully, the time can prove it right.
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odebralam wiadomos¢, ze Pani Profesor odeszta od nas... Ten symboliczny
moment Jej $§mierci stanowi idealne podsumowanie Jej zycia — zyla bowiem
praca, nauka i Uniwersytetem.

Profesor Bozena Ostromecka-Fraczak byla wspaniatym naukowcem,
jezykoznawcg, wybitnym glottodydaktykiem, polonista, slawista, ale przede
wszystkim cudownym cztowiekiem.

Pani Profesor zwigzana byla z Uniwersytetem L.odzkim przez ponad
60 lat. Tu w 1962 r. rozpoczeta studia na filologii polskiej, potem na rusycystyce,
tu osiagneta kolejne stopnie naukowe, tu tworzyta podwaliny t6dzkiej glottody-
daktyki, tu prowadzila badania naukowe, pisata monografie i artykuly, pro-
mowata licencjatow, magistrow, doktorow, recenzowata publikacje naukowe,
brata udziat w przewodach doktorskich, habilitacyjnych i profesorskich — lista
aktywnosci jest dtuga. Ale mimo tych licznych zaje¢ zawsze znajdowata czas

!'beata.grochala@uni.lodz.pl, Uniwersytet £.0dzki, Wydziat Filologiczny, Instytut Filolo-
gii Polskiej i Logopedii, Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, ul. Pomorska 171/173,
90-236 L6dz.

2 Pamigci Pani Profesor Bozeny Ostromeckiej-Fraczak dedykowany bedzie kolejny numer
,,Ksztalcenia Polonistycznego Cudzoziemcow”.
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dla drugiego cztowieka, zawsze byta dla nas i z nami. Zaktad Lingwistyki Sto-
sowanej i Kulturowej jest jej dzieckiem. To Pani Profesor powotata go do zycia
i byla w nim, byla z nami do konca. Wigkszo$¢ z nas przeszta z Panig Profesor
przez swoje studia polonistyczne, dla wielu byta promotorem prac magister-
skich, doktorskich, dla wszystkich — niedoscignionym wzorem — nie tylko na-
ukowca, ale cztowieka. Bylg osobg o ogromnej charyzmie. Potrafita zatatwic¢
rzeczy, ktore wydawaty si¢ niemozliwe. Byla z nami zar6wno wtedy, gdy odno-
sili$my sukcesy, jak 1 wowczas, gdy zdarzaly si¢ niepowodzenia, chwile zwat-
pienia, porazki. Motywowata nas do dziatania nie tylko stowem, ale i czynem.
Nigdy sie nie poddawata i tego samego uczyta nas.

Kiedy w 2014 r. Pani Profesor odchodzita na emeryture, zastanawialiSmy
si¢, jak sobie poradzimy sami. To byto jednak niepotrzebne myslenie. Pani Pro-
fesor nas nie zostawita, byta z nami zawsze — kiedy $wigtowali§my nasze mate
i duze sukcesy, organizowali$my konferencje, obchodziliSmy wspolnie rézne
uroczystosci. Pani Profesor zawsze porozmawiata z kazdym z nas, pytala o za-
ktad, o specjalizacje, o nasze plany, sukcesy. Zawsze byla usmiechnieta, zado-
wolona. Nawet kiedy cierpiata, nie pokazywata tego §wiatu. Chciata do konca
by¢ silna.

I taka jg zapamigtamy. Jako wspaniala, otwarta, petng woli zycia osobe.
Mowilismy o Pani Profesor ,,szefowa matka” — i to okreslenie idealnie odda-
walo naszg relacje. I cho¢ Pani Profesor nie ma juz wsérod nas, wierzymy, ze jej
matczyne oko czuwa nad nami.

Pani Profesor, dzickujemy za wszystko...
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