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Streszczenie: Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na ogdlne przemiany, jakim podle-
gala glottodydaktyka polonistyczna, po wyodrebnieniu si¢ w charakterze subdyscypliny. Kon-
cepcje porzadkujace dotychczasowy sposob myslenia o jej celach i przedmiocie badan, a takze
rozwdj poszczegdlnych obszardw badawczych zaowocowaly jej przeobrazeniami czy zwrotami
w nowych, inspirujacych kierunkach. Odniesiono si¢ rowniez do wybranych wydarzen przeto-
mowych, ktore miaty lub moga mie¢ na nig istotny wptyw. W centrum jej rozkwitu postawiono
jej reprezentantow, ktorzy — podejmujac aktualne i wspotczesnie wazne problemy badawcze
— bezposrednio ksztattujg jej nowy wizerunek w nauce.
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CHANGES IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: The aim of this article is to draw attention to the general changes that teaching
Polish as a foreign language underwent after its emergence as a subdiscipline. The concepts organ-
izing the current way of thinking about its goals and research subject, as well as the development
of individual research areas, have resulted in its transformations or turns in new, inspiring direc-
tions. Reference was also made to selected breakthrough events that had or may have a significant
impact on it. Its representatives were placed at the center of its development. They directly shape
its new image in science by addressing current and important contemporary research problems.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, development directions, changes

1. WSTEP

,,Rosnacy prestiz naukowy glottodydaktyki polonistycznej jest rezultatem wy-
sitku grupy krajowych i zagranicznych badaczy, ktérzy w kilkunastu ostatnich
latach tworzyli prace naukowe o tematyce glottodydaktyczne;j.”

(Zarzycka 2017, s. 57)

Jak wspomina Grazyna Zarzycka, rozwoj i autonomizacja glottodydakty-
ki polonistycznej, zyskanie szacunku srodowiska naukowcow (ktorzy przez lata
traktowali dydaktyke jezykéw obcych jedynie jako metodyke nauczania albo
jako gataz jezykoznawstwa stosowanego), wynika z wykazania przez glotto-
dydaktykow, ze jest to nauka z wlasnymi celami, paradygmatem, metodologia
i o wlasnej, niepowtarzalnej refleksji oraz perspektywie ogladu interesujacych
ja obszarow badawczych. Uwazamy wigc, ze nie ma juz potrzeby zapewniania
o tym, ze jest ona samodzielng i interdyscyplinarng czy moze transdyscyplinar-
ng dyscypling naukowa (por. Grucza 2007; Jaroszewska 2014; Miodunka 2016;
Biernacka, Grochala 2023), ktorej przedmiotem dociekan jest proces nauczania
iuczenia si¢ jezykow nieprymarnych (zob. Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010;
Dakowska 2014; Gebal 2019) wraz z krzewieniem polskiej kultury w kraju i poza
jego granicami (Janowska 2021, s. 24) wsrod uzytkownikéw jezyka polskiego
jako obcego, drugiego i odziedziczonego. Stwierdzamy to jako fakt, ktoremu ze
wzgledu na dotychczasowe osiggniecia naukowcow nie da si¢ zaprzeczy¢’.

* Nie da si¢ takze na famach krétkiego artykutu wyliczy¢ ani wszystkich osiagnigé, ani
nawet wszystkich osrodkow czy badaczy, ktorzy wspotczesnie zajmuja si¢ naukowo, teoretycz-
nie, empirycznie i modelotworczo, glottodydaktyka polonistyczng. W tym miejscu wspomina-
my wiec jedynie, ze reprezentujg oni gtdwnie najwazniejsze polskie, glottodydaktyczne osrodki
akademickie, przyczyniajac si¢ do rozwoju dyscypliny. Dotaczaja do nich liczni badacze zagra-
niczni, pracujacy na polonistykach w réznych zakatkach $wiata.
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Potwierdzeniu stawianej tezy stuzy¢ ma przyjrzenie si¢ jednemu z elemen-
tow, ktore o tym zaswiadczaja, a wigc przemianom, jakim nauka ta ulegata przez
ostatnie lata. Samodzielnie funkcjonujaca dyscyplina rozwija si¢ bowiem wie-
lotorowo, wyksztalca rozne subdyscypliny, aparat pojeciowy i terminologiczny.
Zewnetrzne wptywy sa dla niej inspiracja, jednak wypracowuje tez indywidual-
ne, zwigzane z aktualnymi potrzebami, obserwowalne kierunki rozwoju.

2. PRZEMIANY REFLEKSJI GLOTTODYDAKTYCZNEJ

Glottodydaktyka polonistyczna ksztaltuje si¢ juz ponad trzydziesci lat,
wobec czego mozna zauwazy¢ jej przemiany, definiowane przez WSJP jako
,uzyskanie przez (...) co$ zupeklnie nowych cech niz posiadane poprzednio”.
Trudno juz dzisiaj postawi¢ znak rownosci pomiedzy glottodydaktyka a meto-
dyka nauczania, jesli rozumie si¢ dzielace je cele, m.in. poznawcze vs. aplika-
tywne. Nie da si¢ rowniez skrytykowac jej odrebnosci, skoro analizuje, opisuje
1 wyjasnia zjawiska zwigzane z nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka polskiego jako
nieojczystego, korzystajac z istniejacych teoretycznych i empirycznych metod ba-
dawczych, lecz i wprowadzajac oraz rozpowszechniajac nowe, dla siebie cha-
rakterystyczne. Patrzy ona na caty proces z wlasnej perspektywy (nie po prostu
psychologicznej, pedagogicznej czy jezykoznawczej), a takze szerzy wiedze
i pozwala z niej skorzysta¢ praktykom w codziennej pracy zawodowej. Pro-
wadzone na calym $wiecie badania majg charakter zarbwno poprzeczny, jak
i podtuzny, osadzone s3 w metodologii jako$ciowej, ilosciowej i mieszanej, do-
tycza wszystkich omawianych w literaturze aspektéw, cechuje je roznorodnosé
ujec, oczywiscie zwigzana z (co najmniej) interdyscyplinarno$cia tej nauki.

Przede wszystkim wyraznie widac, ze jej rozwdj przebiega w roznych kie-
runkach i prowadzi badaczy do poszerzania wiedzy dotyczacej sktadowych (r6z-
nych) koncepcji uktadu glottodydaktycznego. Przedmiotem badan od zawsze
byli bowiem uczniowie i nauczyciele, a takze sam jezyk i metody nauczania,
coraz cze¢sciej jednak stajg sie nimi takze warunki ksztalcenia, polityka eduka-
cyjna czy kontekst spoteczny (por. rézne koncepcje, np. Waldemara Pfeiffera
z 2001 roku). Takze ksztalcenie nauczycieli, typy uczacych sig, rodzaje szkot
czy wielojezyczna rzeczywisto$¢ edukacji jezykowej (Gebal 2019), czyli nowe
elementy modelu zaproponowane przez Przemystawa E. Gebala, rozbudowuja
sposob myslenia glottodydaktykéw o wazne dla wspdtczesnego swiata kolejne
cele (Janowska 2021), zyskuja zainteresowanie badaczy i doczekuja si¢ analiz.

Przeobrazanie si¢ mysli glottodydaktycznej owocuje rowniez wyodrebnia-
niem si¢ pol badawczych, a w zwigzku z tym nieustajgcym specjalizowaniem
si¢ badaczy i1 koncentrowaniem na rozwijaniu poszczegdlnych subdyscyplin
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(zob. rozne podziaty: Pfeiffer 2001; Gebal 2013; Miodunka 2016; Gebal, Mio-
dunka 2020) czy zakreséw badawczych (zob. ich korelacje z poszczegdlnymi
elementami modelu: Ggbal 2019). Wyznaczone sposoby prowadzenia badan
glottodydaktycznych, podkreslajace samodzielnos¢ tej dyscypliny (Dakowska
2014), umozliwiaja dokumentowanie zjawisk czy tworzenie teorii, syntez do-
tychczasowych osiggni¢¢ oraz poglebianie refleksji metaglottodydaktycznych.
Wyodrebnienie réznych obszaréw badawczych pozwala zas na precyzyjne roz-
nicowanie podej$¢ metodologicznych i obserwowanie roznych celow badan
zwigzanych z jezykiem polskim jako obcym, drugim i odziedziczonym (por.
Gebal 2016), a takze formutowanie opiséw synchronicznych vs. diachronicznych
(Miodunka 2016), koncentracje na jezykach specjalistycznych czy jezyku eduka-
cji (szkolnej), wreszcie badaniach kontrastywnych. Cztery glowne obszary badaw-
cze (zob. Ggbal 2019), a wiec przyswajanie jezyka, uczenie si¢ jezyka, nauczanie
jezyka i rozwdj uczestnikdw procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka (odpowied-
nio: obcego, drugiego, odziedziczonego) zaczynaja si¢ rozrasta¢, a badania
o charakterze interdyscyplinarnym obejmowac coraz wigcej dyscyplin, np. neu-
robiologie, surdologopedig, geragogike.

Niewatpliwym czynnikiem determinujgcym zmiany czy to w sposobie
prowadzenia badan naukowych, czy to w ich aplikacji (sposoby nauczania,
opracowywania materiatow dydaktycznych, propagowania kultury itd.) byto
pojawienie si¢ dwadzie$cia lat temu polskiego systemu certyfikacji jezyka pol-
skiego jako obcego, a takze ukonstytuowanie si¢ podejscia propagowanego
przez Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (2003; dalej: ESOKJ).
Dzi§ doda¢ mozna do tego takze uaktualnienie dokumentow proponowanych
przez Radg Europy i wkroczenie do polskiej mysli glottodydaktycznej spostrze-
zen 1 wnioskow zamieszczonych w Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume (2020; da-
lej: CEFR-CV). Cho¢ wciaz nieprzetlumaczony na jezyk polski, jest to doku-
ment, ktéry dostrzega coraz wigksza liczba badaczy. Zaczat by¢ poddawany
analizom, wnioski z niego pltynace implikujg wspotczesne badania naukowe,
inspirujg nowe wskazowki postepowania metodycznego.

W praktycznej odstonie glottodydaktyki wida¢ ponowne ukierunkowa-
nie na potrzeby i cele uczacych si¢ (zmienne w zmieniajacym si¢ nieustannie
$wiecie), renegocjowanie dotychczasowych zatozen czy przygladanie sie spo-
sobom funkcjonowania ucznidw i nauczycieli, takze w konteks$cie komunika-
cji migdzykulturowej i badan poréwnawczych. Badania poswigcone kulturze,
ktore zaczety sie od podejscia faktograficznego, komunikacyjnego, zyskaty rys
lingwakulturowy, nastepnie za$ zaczeto dostrzega¢ walory wielokulturowosci
1 roznokulturowosci, rozwijania interkulturowej kompetencji komunikacyjnej,
nauczania miedzykulturowego czy transkulturowego, aktywnego udzialu w kul-
turze. Podobne przemiany charakteryzuja sposoby zajmowania si¢ jezykiem,
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bowiem wspotczesnie nacisk ktadziony jest na obserwacje wielojezycznosci
i roznojezycznosci, takze w kontekscie interkomprehensji i uwzgledniania ich
W procesie uczenia si¢ i nauczania. Negocjowane na nowo sg koncepcje zin-
tegrowanego ksztalcenia jezykowego, a nawet pojecie dwujezycznosci (i wie-
lojezycznosci), ktore dotad nieczesto obejmowalo zasiegiem chocby rozne
modalnosci (por. dwujezyczno$¢ bimodalng). Waznym aspektem szanowania
tozsamosci i doceniania réznorodnosci jest zwrot w kierunku edukacji inkluzyj-
nej, dostrzegania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, realizacji
celow zrownowazonego rozwoju, wartosci demokratycznych, pozytywnego
podejscia do porownywania miedzyjezykowego i miedzykulturowego, osiaga-
nia dobrostanu przez wszystkich uczestnikoéw procesu nauczania/uczenia sie.
Uwagg wielu badaczy zwraca podejscie dziataniowe, a coraz liczniejszym ba-
daniom poddawane sg traktowane dotad z ostroznoscia: strategie jezykowe/
komunikacyjne/uczenia si¢/nauczania, dzialania jezykowe (wsrdd nich przede
wszystkim mediacja), motywacje negatywne, realizacje specyficznych potrzeb
jezykowych czy tematy tabu. Wszystkie te aspekty rozwijane sg przez badaczy,
co wyraznie wida¢ w proponowanych czytelnikom artykutach.

3.NOWOSCI W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ

Wymienione wyzej przyklady przemian, ktorym ulegta glottodydaktyka
polonistyczna, maja swoje odzwierciedlenie w artykutach znajdujacych si¢
W niniejszym numerze ,,Ksztatcenia Polonistycznego Cudzoziemcoéw™. Ich
autorzy przedmiotem badan uczynili rozne, czesto dotychczas szczegdtowo
nieeksplorowane kregi tematyczne, ktore jednak silnie wpisuja si¢ w potrzeby
1 kierunki rozwoju dyscypliny.

Tematem, wokot ktorego koncentruje si¢ znaczaca czgsé artykutdow, jest
miejsce kultury w glottodydaktyce, cho¢ moze trzeba by juz mowic o rozwoju
glottodydaktyki kulturowej. To zagadnienie szczegolnie bliskie prof. Grazynie
Zarzyckiej, wieloletniej redaktor naczelnej naszego czasopisma, ktorej dedy-
kowany jest niniejszy tom. G. Zarzycka opublikowala w swojej dtugoletniej
pracy naukowej liczne teksty podejmujace m.in. problematyke lingwakultu-
ry. Zamieszczony w tym numerze artykut pokazuje praktyczny aspekt pracy
z tekstem literackim na zajgciach jpjo, jak nazywa to sama autorka ,,zdarzenie
czytelnicze (...), probe wgladu w glottodydaktyczny proces czytania opowia-
dania Olgi Tokarczuk Profesor Andrews w Warszawie”. To szkic bardzo wazny
nie tylko ze wzgledu na pokazanie sposobu pracy z uczacym si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego, ale takze (a moze przede wszystkim) przez wybor samego
tekstu literackiego. Nalezy bowiem podkresli¢, ze omawiany utwor Tokarczuk
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stanowi tzw. lekture obowigzkowa podczas cyklu ksztalcenia polonistycznego
w szkotach $rednich. Zaproponowany przez G. Zarzycka sposob pracy z tym
opowiadaniem moze by¢ inspiracjg dla nauczycieli j¢zyka polskiego jako ro-
dzimego, zwlaszcza w aspekcie pracy z uczniem z do$§wiadczeniem migracji
ksztatcacym si¢ w polskim systemie edukacyjnym.

Innemu tekstowi literackiemu poswigcony jest artykut Moniki Valko-
vej-Maciejewskiej, dotyczacy fragmentow prozy Zyty Rudzkiej i prezentujacy
propozycje ich wykorzystania na kursach jezyka polskiego jako obcego oraz
w ramach filologii polskich jako obcych. Autorka koncentruje si¢ na temacie
zrdznicowania plciowego w polszczyznie. Prezentuje ¢wiczenia jezykowe i me-
diacyjne wpisujace si¢ w socjokulturowe refleksje nad ptciowoscia i rolami spo-
fecznymi kobiet i mezczyzn.

Tomasz Gesina z kolei wskazuje na powie$¢ kryminalng Katarzyny Bondy
TBylko martwi nie ktamig jako materiat do wykorzystania na zajeciach z jezyka
polskiego jako obcego na poziomie minimum B2. Koncepcja zaje¢ zostala za-
planowana zgodnie z zasadami ksztalcenia dziatan receptywnych w ujeciu zada-
niowym. Wlaczono do niej takze aspekt realioznawczy zwigzany z poznawaniem
Katowic.

W kolejnym tekscie Barbara Lukaszewicz kieruje uwage na preferencje
uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego na poziomie C2 w zakresie zain-
teresowania kulturg polska, zwigzanych z nig obszaréw tematycznych, a takze
sposobow nauczania kultury na zajeciach oraz poznawania jej poza lekcjami
jezyka polskiego.

Do tresci nauczania w zakresie kultury odnosi si¢ rowniez Marzena Waw-
rzen. Badaczka analizuje podrecznik Razem po polsku jako pomoc stuzaca roz-
wijaniu migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. W tym celu stworzyta
wlasng siatke analizy, dzigki ktdrej zbadata obecnos¢ komponentow migdzykultu-
rowej kompetencji komunikacyjnej zgodnych z modelem Michaela Byrama oraz
form zadan odnoszacych si¢ do metod i technik treningu miedzykulturowego.

Aspekty kulturowe sg takze przedmiotem rozwazan w tekscie Natalii Tsai,
ktora przedstawia motywacje tajwanskich studentéw do nauki jezyka polskiego.
Autorka pokazuje, jak wazne jest pozytywne nastawienie do kultury danego obsza-
ru jezykowego oraz znajdowanie podobienstw miedzy kulturg rodzima a polska.

Tomasz Wegner prezentuje zagadnienia komunikacji miedzykulturowej
przez pryzmat pracy z tekstami kultury popularnej. Opisuje projekt Jak brzmi
lato?, w ktorym m.in. studenci chinscy analizowali polskie piosenki, interpre-
towali je, a nastgpnie poszukiwali podobnych utworéw w chinskiej kulturze
popularnej, aby poddac¢ je przektadowi na jezyk polski.

Na tym tle ciekawie lokuje si¢ tekst Michaliny Biernackiej, dotyczacy
realizacji projektu dydaktycznego, jakim bylo wystawienie przez studentow
ukrainskich zaadaptowanej sztuki Lesi Ukrainki pt. Piesn lasu, realizowanego
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zgodnie z ideg podejscia ukierunkowanego na dziatanie. Autorka wskazata na
pozytywny wplyw tego wydarzenia na rozwdj natury poznawczej, mi¢dzykultu-
rowej, intelektualnej, spotecznej i emocjonalnej zaangazowanych uczestnikdw.

Aspekt praktyczny glottodydaktyki kulturowej zaprezentowaly Anna Ga-
feziowska-Krzystolik oraz Maria Czempka-Wewiora. Tekst ich autorstwa do-
tyczy dzialan dydaktycznych na kursach w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, przyblizajacych cudzoziemcom polska
kulture narodows i dzieje Polski, ukazujace jej bogactwo i roznorodnos$é, sta-
nowigce wyzwanie intelektualne i przezycie emocjonalne.

Druga grupa artykutow zogniskowana jest wokot tematow jezykoznawczych.
Otwiera jg tekst Emilii Sztabnickiej-Gradowskiej prezentujacy opinie mtodych Ukra-
incow na temat polskiej grzecznosci jezykowej. Z wypowiedzi Ukraincow wyta-
nia si¢ obraz Polakow, ktorzy sa na co dzien uprzejmi i chetni do pomocy.

Iwona Dembowska-Wosik poswigcita swoje rozwazania opisom kompe-
tencji ortograficznej w ESOKJ, Programach nauczania JPJO. Poziomy A1-C2
oraz standardach wymagan egzaminacyjnych obowiazujacych na panstwowych
egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Wskazata, ktore
miejsca w charakterystyce poszczegolnych poziomow wymagaja doprecyzo-
wania i uzupelnienia. Stworzyta takze zbidr kryteriow, ktdére powinny zostaé
uwzglednione w procesie rozbudowywania rozumienia kompetencji ortogra-
ficznej w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego.

Kwestiom zespotowego tworzenia i negocjowania znaczen przez cudzo-
ziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego przyjrzala si¢ Edyta Wojtczak. Skon-
centrowata si¢ na opisie procesu konstruowania znaczenia, ktory prowadzi do
wzajemnego zrozumienia si¢ rozmowcow oraz do efektywnego przekazywa-
nia intencji. Pokazata rowniez, w jaki sposob zreczne postugiwanie si¢ dziatania-
mi o charakterze strategicznym moze wspomoc uzgadnianie tresci przekazu,
a w zwiazku z tym sama komunikacje.

Z kolei Patrycja Kownacka omowita rozne sposoby doskonalenia swobodne-
go mowienia po polsku, ze szczegdlnym uwzglednieniem techniki ,,szybkich ran-
dek”, atakze gierinarzedzi coachingowych wykorzystywanych w procesie uczenia
si¢ polszczyzny przez cudzoziemcow. Artykut pokazuje wartos¢ tego typu dziatan
w ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnej, leksykalne;j i interkulturowe;.

Bartlomiej Maliszewski w swoim tekscie podejmuje problematyke naucza-
nie form czasu przesztego w grupach na nizszych poziomach znajomosci j¢zy-
ka polskiego (od A1 do B1) w potaczeniu z nauczaniem polskiej kultury. Autor
prezentuje sposoby utrwalania czasu przesztego w zbiorze bogato ilustrowanych
¢wiczen Gramatyka z kulturq. Przez osoby.

Zagadnieniom etyki jezyka i komunikacji w zakresie najnowszych zja-
wisk w polszczyznie w potaczeniu z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego
swoj tekst poswigcil Maciej Szott. Poddal weryfikacji dwie najpopularniejsze
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serie podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego, tj.: Hurra!!!
Po polsku oraz Polski, krok po kroku, pod katem realizacji norm wspodtcze-
snej polszczyzny inkluzywnej. Badanie objeto zarowno warstwe stowna, jak
i szate graficzng podrecznikow. W czasie analizy poszukiwano obecnosci
wlaczajacych strategii jezykowych dla osmiu wybranych grup jezykowo dys-
kryminowanych, tj.: kobiet, 0sob nieheteronormatywnych, niebinarnych, star-
szych, chorujacych, z niepelnosprawnosciami, a takze o réznym kolorze skory
i pochodzeniu.

Wioletta Hajduk-Gawron oraz Joanna Przyklenk zaprezentowaly se-
ri¢ podrecznikéw powstala w ramach projektu wspierajacego edukacje rzad-
kich jezykow obcych w Korei Poludniowej. Badaczki zwrocity uwage na
zainteresowanie wspotczesnej glottodydaktyki nauczaniem kontrastywnym,
przyblizyty specyfike¢ podrecznikow kierowanych do odbiorcow koreansko-
jezycznych, swoje rozwazania sytuujac w szerszym kontekscie historycznym
i glottodydaktycznym.

Tekst Marii Magdaleny Nowakowskiej stanowi odpowiedz na pytanie,
w jakim stopniu zagadnienia ekologiczne zostaly uwzglednione w wybranych
podrecznikach ogdlnych do nauki jezyka polskiego jako obcego na pozio-
mach A1-B2. Pod tym katem dokonano przegladu podrgcznikéw wydanych
zardwno przed wprowadzeniem systemu certyfikacji jezyka polskiego jako
obcego, jak 1 po nim oraz omoéwiono sposoby ewentualnego prezentowania
w nich tematow z szeroko rozumianej ekologii.

Trzecia grupa tekstow koncentruje si¢ wokot nauczania jezykow specjali-
stycznych. Otwiera jg artykul Kamili Kubackiej poruszajacy kwesti¢ definiowa-
nia specjalistycznego jezyka medycznego i nauczania go na poziomach A1-A2
w grupach wielonarodowosciowych na lektoracie jezyka polskiego na uczel-
ni medycznej. Omoéwiono w nim poszczegodlne etapy tworzenia kursu jezyka
specjalistycznego, od profilu stuchacza bedacego studentem anglojezycznym
i analizy jego potrzeb, po konkretne sposoby wprowadzania leksyki medycz-
nej, niezbednej na wezesnym etapie znajomosci jezyka polskiego dla wzglednej
swobody komunikacyjnej w kontakcie z pacjentem polskojezycznym.

Joanna Kazmierczak i Rafal Mackowiak omawiajg z kolei nauczanie spe-
cjalistycznego jezyka z zakresu biologii. W tek$cie zaprezentowano m.in. prze-
widywane efekty ksztalcenia w zakresie wszystkich sprawnosci jezykowych
— stuchania, méwienia, czytania i pisania oraz przedstawiono tresci ksztatcenia
w zakresie stownictwa, struktur jezykowych oraz specyficznych zwrotow, kto-
re nalezy wprowadzi¢ podczas nauczania biologii w jezyku polskim.

O programach nauczania, jednak w bardziej ogdlny sposob, traktuje row-
niez Agnieszka Jasinska. Badaczka dokonuje przegladu literatury i stanu ba-
dan na temat stylu naukowego oraz jezyka polskiego do celow akademickich.
Prezentuje takze aktualng ofert¢ programowa zwigzang z tym zagadnieniem
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oraz propozycje na przyszto$¢. Zwraca uwage na potrzebe umieszczania w po-
mocach dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego do celow akademickich
zadan rozwijajacych kompetencje stownikowa w zakresie stownictwa specja-
listycznego, gramatyczna dotyczaca sktadni tekstoéw naukowych oraz te, ktora
umozliwia tworzenie specjalistycznych gatunkow.

Calo$¢ zamyka artykut Katarzyny Jachimowskiej, stanowigcy opis stu-
dium indywidualnego przypadku 55-letniej styszacej kobiety, ktéra wy-
chowywala si¢ w rodzinie nieslyszacej. Celem bylo okreslenie specyfiki
dwujezyczno$ci osoby badanej, czyli wskazanie na aspekty, ktére moga de-
finiowac¢ te dwujezycznos¢, stanowic jej charakterystyke i wyrdzniac ja na tle
innych dwuje¢zycznosci.

4. KONIEC EPOKI

Rok 2024 w rozwoju polskiej glottodydaktyki polonistycznej wigze si¢
z nieoczekiwang stratg, ktora mozna wrecz nazwaé koncem pewnej epoki.
Srodowisko polskich glottodydaktykoéw stracito mistrza, prof. Wiadystawa
T. Miodunke, ktéry nas od lat nieustajaco inspirowat, mobilizowal do pracy
i ukierunkowywat. Nie bedzie chyba nieuzasadnione stwierdzenie, ze oto wia-
$nie jesteSmy $wiadkami momentu przemiany oblicza polskiej glottodydak-
tyki. Srodowisko naukowcow i praktykéw znowu si¢ jednak jednoczy, majac
swiadomo$¢ zmian, ktore czekajg nas wszystkich. Do tego grona dotacza takze
redakcja ,,Ksztalcenia Polonistycznego Cudzoziemcdéw” oraz pracownicy Za-
ktadu Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej Uniwersytetu £.odzkiego — oddajac
w rece czytelnikow 31. numer czasopisma myslimy o przyszlosci i rozwoju
glottodydaktyki, ale pamigtamy takze o jej korzeniach i Mistrzach.
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Streszczenie: W 2004 roku Grazyna Zarzycka opublikowata artykul Linguakultura — czym
Jjest, jak jg badac i ,,otwierac”, w ktorym podkreslita koniecznos¢ integracji jezyka i kultury oraz
przedstawita koncepcje lingwakultury Michaela Agara. Lingwakultura definiowana jest jako je-
zykowy obraz warto$ci, symboli i znaczen charakterystycznych dla danej kultury. Publikacja
G. Zarzyckiej byta kluczowa dla rozwoju lingwakulturowego podejscia w polonistycznej glot-
todydaktyce, cho¢ sama badaczka juz wczesniej zajmowata si¢ rolg kultury w nauczaniu jezyka
polskiego, co ilustruje jej ksiazka Dialog miedzykulturowy z 2000 roku. Wraz z dynamicznym
rozwojem glottodydaktyki polonistycznej powstaty jej wewngtrzne podziaty na subdyscypliny,
w tym kulturoznawstwo glottodydaktyczne. Grazyna Zarzycka jest uznawana za jedng z czo-
towych postaci w tej dziedzinie. Jej prace, w tym doktorat z 1998 roku i ksigzka habilitacyjna
z 2006 roku, odegraly istotna rol¢ w rozwijaniu badan nad lingwakultura. Nalezy wspomnie¢
o jej roli redaktorki naczelnej czasopisma ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Poloni-
styczne Cudzoziemcow”, ktore przez wiele lat jednoczyto srodowisko glottodydaktyczne i pro-
mowalo rozwdj tej dyscypliny. Dzigki jej zaangazowaniu czasopismo stato si¢ waznym forum
dla badaczy i praktykow jezyka polskiego jako obcego.
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(LINGUA)CULTURE IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE - REFLECTIONS ON THE PAST, PRESENT AND FUTURE

Abstract: In 2004, Grazyna Zarzycka published the article Linguaculture — what it is, how
to study it and ,open it up’, in which she emphasised the need to integrate language and culture
and presented Michael Agar’s concept of linguaculture. Linguaculture is defined as the linguistic
representation of values, symbols, and meanings characteristic of a culture. The publication of
G. Zarzycka was crucial for developing the linguacultural approach in Polish teaching foreign
languages, although the researcher herself had already dealt with the role of culture in the teach-
ing of Polish, as illustrated by her book Intercultural Dialogue from 2000. With the dynamic
development of teaching Polish as a foreign language, its internal subdivisions into sub-discip-
lines have emerged, including cultural studies in teaching Polish as a foreign language. Grazyna
Zarzycka is recognised as one of the leading figures in this field. Her work, including her 1998
doctoral dissertation and 2006 habilitation book, has been important in developing linguocultural
studies. Mention should be made of her role as editor-in-chief of the journal “Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, which for many years united the teach-
ing Polish as a foreign language community and promoted the development of the discipline.
Thanks to her commitment, the journal has become an important forum for researchers and prac-
titioners of Polish as a foreign language.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, linguaculture, Grazyna Zarzycka,
culture in teaching Polish as a foreign language

W 2004 roku, czyli 20 lat temu, Grazyna Zarzycka opublikowata arty-
kul zatytutowany Linguakultura — czym jest, jak jg badaé i ,,otwierac¢” (Za-
rzycka 2004a). Wskazywala w nim m.in. na potrzebg lgczenia jezyka i kultury,
traktowania ich jako cato$ci. Jako jedna z pierwszych oséb, przyblizyta pol-
skiemu odbiorcy koncepcje amerykanskiego badacza Michaela Agara (1994),
nazwang wiasnie lingwakultura (languaculture). W tym ujeciu lingwakultura
traktowana jest wtasnie jako ,,jezykowy obraz wartosci, symboli, sensow cha-
rakterystycznych dla danego obszaru kulturowego” (Zarzycka 2004a, s. 436).
Wspomniana publikacja G. Zarzyckiej stanowi swoiste ,,otwarcie” podejscia
lingwakulturowego w glottodydaktyce polonistycznej. Nie jest to jednak debiut
l6dzkiej naukowczyni zwigzany z rolg kultury w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Nalezy wspomnie¢ o wydanej kilka lat wezesniej ksigzce Dialog
migdzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania si¢ cudzoziemcow przyswa-
Jjajgcych jezyk polski (2000) — byta to jedna z pierwszych polskich monografii
poswigconych interkulturowo$ci. Badaczka stawia w niej m.in. pytanie, czym
dialog z cudzoziemcem rézni si¢ od dyskursu podejmowanego przez osoby po-
chodzace z tego samego kregu kulturowego — odpowiada na nie tak w sposob
teoretyczny, prezentujac bogatg literature, zwtaszcza anglojezyczna, poswigco-
ng temu zagadnieniu, jak i aplikacyjny, prezentujac opisy zachowan spoteczno-
-jezykowych studentdw uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego.
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Dynamiczny rozwoj glottodydaktyki polonistycznej spowodowat, ze nie
ma juz watpliwo$ci zwigzanych z naukowym charakterem tej gatezi wiedzy.
Jednak zgodnie z przebiegiem procesu ksztaltowania si¢ dyscypliny naukowej,
trzeba dzi$ mowic juz o wewnetrznych podziatach glottodydaktyki polonistycz-
nej na subdyscypliny. Ta naturalna kolej rzeczy dzieje si¢ tu i teraz, a my jako
przedstawiciele tak ukonstytuowanej przestrzeni badawczej, dokonujemy, i stusz-
nie, podzialow zmierzajacych do jak najprecyzyjniejszego zmapowania przed-
miotu naszych badan. Bez watpienia bardzo pr¢znie rozwijajaca si¢ subdyscypling
jest (polonistyczne) kulturoznawstwo glottodydaktyczne. Jak kazdy sukces, takze
1 ten ma wielu znamienitych ojcow i wiele wspanialych matek. Jest nig m.in. Gra-
zyna Zarzycka, ktorej wspomniane wyzej badania nad linwakulturg przyczynity
si¢ do rozwoju tej galezi glottodydaktycznego drzewa. Celem niniejszego artykutu
jest pokazanie korzeni badan ligwakulturowych, ich stanu obecnego oraz perspek-
tyw w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego jako obcego, zogniskowanych
wokot dziatalnosci naukowej 1 dydaktycznej prof. Grazyny Zarzyckiej. Postaé
to dla glottodydaktyki szczegolna, zwlaszcza dla niniejszego czasopisma, ktore-
go byla przez lata Redaktor Naczelng. Zastosowana metoda badawcza to przede
wszystkim analiza filologiczna tekstu oraz metoda biograficzna.

Wspomniane we wstepie poczatki badan nad lingwkulturg wiazaty si¢
scisle z jednej strony z polonistycznym wyksztatceniem prof. Grazyny Zarzyc-
kiej, jej praca w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, z drugiej zas
z odczuciem ,,bycia Innym” podczas pracy w Indiach w latach 1984-1985,
a przede wszystkim jako profesor wizytujacy w DePaul University w Chica-
go w latach 1993—-1997 (stypendium Fundacji Kosciuszkowskiej). Pozniejszy
doktorat (1998) napisany pod kierunkiem prof. Bozeny Ostromeckiej-Fraczak,
opublikowany w 2000 roku nosi w sobie owe $lady lingwakulturowej inno-
sci, wynikajacej ze wzmozonych kontaktow miedzykulturowych, ktore w XX
wieku dla Polakéw nie byly rzecza oczywista. Jak pisze G. Zarzycka, bada-
nie lingwakultury to ,,wyszukiwanie miejsc kontaktowych migdzy jezykiem
a kulturg” (Zarzycka 2004a, s. 437). Tym poszukiwaniom badaczka poswigcita
w glownej mierze swoje badania naukowe.

Nie sposob w tak krotkim tekscie omowi¢ wszystkich publikacji prof. G. Za-
rzyckiej. Z tego wzgledu zaprezentowane zostang jedynie wybrane, szczeg6lnie
wazne dla niniejszego tekstu, jak i calego tomu — ukazujace przemiany glotto-
dydaktyki o nachyleniu lingwakulturowym. Piotr Kajak, przedstawiajac
glottodydaktyke polonistyczna i jej subdyscypliny, postuluje wyodrebnienie
kulturoznawstwa glottodydaktycznego, zwracajac przy tym uwage, ze podobna
mys$l prezentowali wezesniej inni badacze, migdzy innymi Grazyna Zarzycka
(Kajak 2020, s. 19). P. Kajak zwraca przy tym uwage na trzy istotne teksty
16dzkiej badaczki. Pierwszy, zatytutowany Linguakultura polska — proba opisu
(...) (Zarzycka 2005c¢) stanowi uzupetnienie wspomnianego tekstu z 2004 roku
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o kontekst polski. Badaczka prezentuje w nim po raz pierwszy projekt stwo-
rzenia Podrecznego leksykonu kultury polskiej dla cudzoziemcow, ktory zawie-
ratby zaro6wno hasta zwigzane z tzw. kultura wysoka, jak Adam Mickiewicz czy
Fryderyk Chopin, jak i z kultura popularna, codzienng — tu uwaga koncentruje si¢
na kulturemach, o ktorych mowa bedzie w dalszej czgsci niniejszego artykutu.
Wroce teraz do tekstow, na ktore przy powolywaniu kulturoznawstwa glottody-
daktycznego powotuje si¢ P. Kajak. Kolejny, to ksiazka habilitacyjna opubliko-
wana 2006 roku. Podstawowym celem badawczym byl opis debaty prasowej
o cudzoziemcach toczacej si¢ na tamach prasy polskiej w latach 1989-2003.
To szczegodlnie wazny moment dla Polakow w postrzeganiu cudzoziemcoéw
— zmiany polityczne po 1989 roku, upadek bloku wschodniego spowodowaty, ze
znaczaco zmienila si¢ struktura demograficzna cudzoziemcoéw przybywajacych
do Polski, pojawita si¢ rowniez mozliwos¢ coraz bardziej swobodnego podrézo-
wania po $wiecie. Przetozylo si¢ to na sytuacj¢ lingwakulturows i jezykowe spo-
soby opisu obcokrajowcoéw, co G. Zarzycka zaprezentowata w swojej ksiazce,
ktora koncentruje sie przede wszystkim na studentach Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow (SJPAC). Badaczka zaprezentowala w niej badania nad na-
zewnictwem cudzoziemcow stosowanym zaro6wno w prasie ogolnopolskiej, jak
i lokalnej (Zarzycka 2006). Swoistym preludium do tych badan byt tekst opubli-
kowany w 2005 roku w ,,Etnolingwistyce” dotyczacy sposobéw nominacji 0sob
czarnoskorych (Zarzycka 2005a). Problematyka ta towarzyszyla takze dalszym
dziataniom naukowym G. Zarzyckiej. W 2010 roku badaczka opublikowata tekst
dotyczacy incydentow krytycznych, ktore spotkaty stuchaczy SJIPAC UL. Zwro-
cita uwagg tak na charakter diagnostyczny i prewencyjny trudnych doswiadczen,
jak 1 na mozliwo$¢ ich wykorzystania, omowienia i przepracowania na zajeciach
z jezyka polskiego w grupie migdzykulturowej (Zarzycka 2010a).

W aspekcie lingwakulturowego spojrzenia na polszczyzne szczegdlnie
istotne miejsce zajmuja wspomniane juz kulturemy, ktére definiuje si¢ m.in.
jako ,,wazne dla samoidentyfikacji jakiej$ spotecznosci stowa klucze, charak-
teryzujace zaro6wno jej stosunek do tradycji, dziedziczonych wartosci, jak i ra-
dzenie sobie z czasem terazniejszym, aktualne przezywanie Swiata” (Nagorko,
Lazinski, Burkhardt 2004, s. XIX). Ich badanie zajmuje szczegdlne miejsce
w dorobku naukowym G. Zarzyckiej. Naukowczyni wespot z Mirostawem Je-
lonkiewiczem z Uniwersytetu Warszawskiego stworzyta bowiem projekt Lek-
sykonu kultury polskiej dla cudzoziemcow. Pomyst na taka publikacjg narodzit
si¢ na poczatku XXI wieku i zostal przedstawiony na konferencji Stowarzy-
szenia ,,Bristol” we Wroctawiu (zob. Dobesz, Jelonkiewicz, Zarzycka 2004).
Szczegotowa koncepcja stownika, jego makro i mikrostruktura, indeks haset
oraz hasla przyktadowe zostaly przedstawione w ksigzce Kultura w nauczaniu
Jjezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dy-
daktyczne (zob. Zarzycka 2004b; Zarzycka, Jelonkiewicz 2004). W publikacji



(Lingwa)kultura w nauczaniu jezyka polskiego... 25

z 2008 roku G. Zarzycka zaprezentowata zawartos¢ stownika i opisata prze-
bieg prac nad jego powstawaniem podczas konwersatoriow glottodydaktycz-
nych prowadzonych przez nig w Uniwersytecie Lodzkim (Zarzycka 2008).
Jednym z kultureméw, opisanym przez naukowczyni¢ z perspektywy glotto-
dydaktycznej, jest Jan Pawet I1. Badaczka zaprezentowata propozycje uniwer-
salnych, mozliwych do wprowadzenia w kazdej grupie studenckiej, niezaleznie
od przynaleznosci religijnej uczacych sie, form prezentacji sylwetki papieza
(Zarzycka 2011). Ciekawy aspekt stanowig takze skrzydlate stowa oraz stowa
klucze, ktore w perspektywie lingwakuturowej wielokrotnie opisywane byty
przez t6dzka naukowczynie tak w aspekcie polskim, jak i obcojezycznym (por.
Zarzycka 2010b, 2015, 2019b, 2023). Badaczka wskazuje rowniez na obecnosé¢
elementow kultury wysokiej w nauczaniu polszczyzny jako jezyka nierodzi-
mego i reaguje na wydarzenia ze $wiata kultury. Swiadczy o tym m.in. seria
artykutow zawierajacych propozycje wykorzystania tekstow Noblistki, Olgi
Tokarczuk (Zarzycka 2022, 2024).

Podczas swojej pracy zawodowej prof. G. Zarzycka angazowala sie
w wiele krajowych 1 migdzynarodowych projektow zwigzanych z nauczaniem
i testowaniem jezyka polskiego jako obcego. Od wielu lat nalezy do Stowa-
rzyszenia ,,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako obcego, w latach 2008-2014 byta dyrektorkg Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL, a takze czlonkinig Panstwo-
wej Komisji ds. Po$wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
0Od 2012 roku jest cztonkinig Zespotu Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju
Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN. Wspolpracuje takze z Narodowa
Agencja Wymiany Akademickiej jako ekspertka, recenzujgc wnioski granto-
we. Uczestniczyta takze w kilku migdzynarodowych partnerskich projektach
edukacyjnych prowadzonych przez Uniwersytet £odzki, m.in. ,,ON THE RI-
GHT TRACK. Improving language learners’ chances to be autonomous by
mentoring and counseling” (PROSTO DO CELU. Zindywidualizowanie pro-
cesu uczenia si¢ jezykdw obceych dzigki mentoringowi i doradztwu) — Gruntvig
Learning Partnership, Lifelong Learning Programme; ,,I — SPY. Online Ne-
tworking Platform for Language Learning” (utworzenie platformy edukacyjnej
shuzacej nauczaniu jezykow obcych w formie gry wirtualnej) — Transversal Key
Activity 2: LANGUAGES MULTILATERAL PROJECT; ,,LiME — Languages
in Media” (opracowanie narzedzi edukacyjnych stuzacych nauczaniu jezykow
z wykorzystaniem mediow — Key Activity, LLP) (por. Zarzycka, Rudzinski
2013; Zarzycka 2016a).

Za swoja dziatalnos¢ naukowa i dydaktyczng wielokrotnie otrzymywala
nagrody Rektora Uniwersytetu Lodzkiego, a takze Medal Komisji Edukacji
Narodowej oraz Ztoty Medal za Dtugoletnia Stuzbe. Badaczka wspolpracu-
je z osrodkami naukowymi zajmujacymi si¢ ksztatlceniem w zakresie jezyka
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polskiego jako obcego na catym $wiecie (m.in. Niemcy, Stany Zjednoczone,
Korea, Tajwan), a takze z wiodgcymi osrodkami glottodydaktycznymi w Pol-
sce. Poklosie tej wspdlpracy stanowig m.in. teksty syntetyzujace stan wspot-
czesnej glottodydaktyki, opisujace srodowisko glottodydaktykéw i wskazujace
kierunki nowych badan (por. Zarzycka 2016b, 2017a, 2019a, 2021).

W powyzszych akapitach zaprezentowano szeroko pojeta przesztosc i teraz-
niejszo$¢ lingwakulturowych aspektow nauczaniu polszczyzny jako jezyka niero-
dzimego. Pora zada¢ pytanie o przysztos¢. W 2017 roku Grazyna Zarzycka pisata:

Rosnacy prestiz naukowy glottodydaktyki polonistycznej jest rezultatem wysitkow
grupy krajowych i zagranicznych badaczy, ktdrzy w ostatnich kilkunastu latach two-
rzyli prace naukowe o tematyce glottodydaktycznej badz byli promotorami takich
prac. Seminaria glottodydaktyczne — magisterskie i doktorskie — przyciagaja mto-
dych badaczy, ktorych gtos staje si¢ coraz bardziej znaczacy, rowniez dzigki opieku-
nom naukowym starajacym si¢ publikowac najbardziej wartosciowe prace swoich
wychowankow oraz umozliwia¢ im udziat w konferencjach glottodydaktycznych.

(Zarzycka 2017b)

Bez watpienia do tej grupy zalicza si¢ prof. Grazyna Zarzycka, wychowaw-
czyni wielu pokolen glottodydaktykow, promotorka prac magisterskich oraz
doktorskich. Spod skrzydet G. Zarzyckiej wyszlo w $wiat pig¢ utalentowa-
nych pan doktor: dr Magdalena Karasek, dr Kamila Kubacka, dr Natalia Tsai,
dr Emilia Sztabnicka-Gradowska, dr Edyta Wojtczak. Artykuty czterech z nich
odnajdziemy w niniejszym tomie. Wszystkie sa spadkobierczyniami mysli
G. Zarzyckiej i w swoich pracach naukowych odwolujg si¢ do lingwakultury.
Sa takze czynnymi glottodydaktyczkami — nauczaja jezyka polskiego jako ob-
cego w kraju, ale i poza jego granicami (Tajwan), a takze jgzyka polskiego jako
odziedziczonego. Bez watpienia stanowig przyszlos¢ glottokulturoznawstwa
w jego lingwakulturowym ksztatcie. Kontynuatorow mysli profesor Zarzyckiej
jest wigcej (szczegotowo pisze o nich P. Kajak 2020), z tego wzgledu nalezy
widzie¢ przysztos¢ lingwakultury glottodydaktycznej w jasnych barwach.

W 2004 roku G. Zarzycka zadata pytanie: ,,Ile razy w zyciu cztowieka zmienia
si¢ jego linguakultura?” (Zarzycka 2004a, s. 437), odpowiadajac na nie, ze co naj-
mniej kilka razy. Sadze, ze swoimi publikacjami, aktywnos$cig naukowa, dydaktycz-
ng, organizacyjng profesor Grazyna Zarzycka pokazata, ze linguakultura nie tylko
si¢ zmienia, ale takze definiuje w pewien sposob osobowos¢, nie tylko badacza.

Na zakonczenie trzeba wspomnie¢ o jeszcze jednej, najwazniejszej z racji
miejsca publikacji roli G. Zarzyckiej. Od 1998 roku pehita funkcje sekretarza
redakcji, a od roku 2009 do roku 2024 redaktor naczelnej ,,Acta Universita-
tis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”. Czasopisma, ktore
poza warto$cig merytoryczng, ma warto$¢ spoteczng — jednoczy $rodowisko
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glottodydaktyczne, daje badaczom przestrzen do rozwoju, prezentacji wila-
snych badan i dyskusji tak waznej dla rozwoju dyscypliny. Przez 15 lat piecze
nad tym wszystkim sprawowata profesor Zarzycka — Grazynko, dzickujemy.

BIBLIOGRAFIA

Agar M., 1994, Language Shock. Understanding the Culture of Conversation, New York.

Dobesz U., Jelonkiewicz M., Zarzycka G., 2004, Projekt leksykonu kultury polskiej dla cudzoziem-
cow, w: A. Dabrowska (red.), Wroctawska dyskusja o jezyku polskim, Wroctaw, s. 509—519.

Kajak P., 2020, Kultura popularna w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego. Wstep do kultu-
roznawstwa glottodydaktycznego, Warszawa.

Nagorko A., Lazinski M., Burkhardt H., 2004, Dystynktywny stownik synonimow, Krakow.

Zarzycka G., 2000, Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania si¢ cudzoziemcow
przyswajajgcych jezyk polski, L6dz.

Zarzycka G., 2004a, Linguakultura — czym jest, jak jg badac i , otwiera¢”, w: A. Dabrowska
(red.), Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym, Wroctaw, s. 435—443.

Zarzycka G.,2004b, ,, Maty leksykon kultury polskiej dla cudzoziemcow . Opis koncepcji, w: W.T. Mio-
dunka (red.), Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Krakow, s. 151-161.

Zarzycka G., 2005a, Sposoby okreslania 0sob czarnoskorych w prasie lokalnej, ,,Etnolingwis-
tyka” , nr 17, s. 241-259.

Zarzycka G., 2005b, Linguakultura polska — proba opisu (na marginesie powstajqgcego ,, Pod-
recznego leksykonu kultury polskiej dla cudzoziemcow”), w: P. Garncarek (red.), Naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej,
Warszawa, s. 313-326.

Zarzycka G., 2006, Dyskurs prasowy o ,,Lodzkiej Wiezy Babel” (na podstawie tekstow publicy-
stycznych z lat 1989-2003), L6dz.

Zarzycka G., 2008, Jak powstajq hasta do ,, Leksykonu kultury polskiej dla cudzoziemcow ?, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow™; t. 16, s. 183—183.

Zarzycka G., 2010a, Incydenty krytyczne, czyli najtrudniejsze doswiadczenia stuchaczy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Po-
lonistyczne Cudzoziemcow”, t. 17, s. 63-76.

Zarzycka G., 2010b, Skrzydlate stowa w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Pro-
pozycje programowe, w: P. Garncarek, P. Kajak, A. Zieniewicz (red.), Kanon kultury w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, Warszawa, s. 121-142.

Zarzycka G., 2011, Jan Pawel Il jako temat kulturowy, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatce-
nie Polonistyczne Cudzoziemcow™, t. 18, s. 99—-110.

Zarzycka G., 2015, Wybrane cytaty francuskie w polszczyznie. Opis badania pilotazowego ukierun-
kowanego na sprawdzenie ich zakorzenienia, rozumienia i sposobow uzycia, w: A. Zieniewicz,
A. Rabezyk (red.), Czym kultura polska moze uwies¢ frankofona?, Warszawa, s. 111-132.



28 Beata Grochala

Zarzycka G., 2016a, Jezykowa edukacja medialna kolejnym wyzwaniem dla glottodydaktyki po-
lonistycznej? Studium problemu w swietle rezultatow projektu miedzynarodowego LiME
— Languages in Media, w: A. Majewska-Wdjcik, J. Klimek-Gradzka, Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego. Tradycje i innowacje, tom 2, Lublin, s. 157-178.

Zarzycka G., 2016b, O wspdlnocie dyskursywnej glottodydaktykow polonistycznych, w: P.E. Ge-
bal, I. Janowska (red.), O lepsze jutro studiow polonistycznych w swiecie. Glottodydaktyka
polonistyczna dzis, Krakow, s. 15-34.

Zarzycka G., 2017a, Glottodydaktyk w roli badacza. Wyzwania, dylematy, wymagane kompeten-
cje, w: E. Kubicka, M. Berend, M. Rittner (red.), Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego IV, Torun, s. 17-30.

Zarzycka G., 2017b, Glottodydaktyka polonistyczna w procesie rozwoju. Rozwazania na margi-
nesie monografii Wiladystawa T. Miodunki, ,,Poradnik Jezykowy”, z. 8, s. 56-73.

Zarzycka G., 2019a, Dyskurs — dyskursologia — glottodydaktyka polonistyczna, ,,Acta Univer-
sitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 25, s. 27-42. https://doi.
org/10.18778/0860-6587.25.03

Zarzycka G., 2019b, Kulturemy polskie — punkty widzenia, techniki ich wydobywania i nego-
cjowania. Stosowanie perspektywy etnolingwistycznej w glottodydaktyce polonistycz-
nej, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 26,
s. 99-110. https://doi.org/10.18778/0860-6587.26.29

Zarzycka G., 2021, Glottokulturoznawstwo (takze polonistyczne) jako jeszcze jedna subdziedzina
naukowa glottodydaktyki, w: A. Seretny, E. Lipinska (red.), Dydaktyka jezyka polskiego
Jako nierodzimego: konteksty—dylematy—trendy, Krakow, s. 313-340.

Zarzycka G., 2022, Glottodydaktyczne spotkania z Olgq Tokarczuk i jej tworczoscig. Opis
wybranych form wlgczania tresci literackich do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go studentow zagranicznych na kierunkach humanistycznych, ,,Acta Universitatis Lo-
dziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 29, s. 191-211. https://doi.org/
10.18778/0860-6587.29.13

Zarzycka G., 2023, Wybrane stowa klucze i frazy kluczowe glottokulturoznawstwa polonistycz-
nego, w: A. Dabrowska, M. Jura (red.), Polonistyka swiatowa: archiwa i wspolczesnosé,
tom 3: Glottodydaktyka i jezykoznawstwo, Wroctaw, s. 33—49.

Zarzycka G., 2024, Interkulturowe i lingwakulturowe warstwy opowiadania Olgi Tokarczuk
,, Profesor Andrews w Warszawie”. Wglgd w proces czytania tekstu przez uczqcych sie
Jjezyka polskiego jako obcego, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcoéw”, t. 31, s. 29-48. https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.03

Zarzycka G., Jelonkiewicz M., 2004, Indeks hasetl do ,, Matego leksykon u kultury polskiej dla
cudzoziemcow”, w: W.T. Miodunka (red.), Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, Krakow, s. 161-171.

Zarzycka G., Rudzinski S., 2013, Multimedialna gra ,,I SPY” w swietle zalozen podejscia za-
daniowego do nauczania i uczenia sie jezykow obcych, ,,Acta Universitatis Lodziensis.

Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 20, s. 249-259.


https://doi.org/10.18778/0860-6587.25.03
https://doi.org/10.18778/0860-6587.25.03
https://doi.org/10.18778/0860-6587.26.29
https://doi.org/10.18778/0860-6587.29.13
https://doi.org/10.18778/0860-6587.29.13
https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.03

ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 31, 2024,s. 29-48
https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.03

E

COoOP

Member since 2019
JM14480

KULTURA A PRZEMIANY
GLOTTODYDAKTYKI
POLONISTYCZNEJ

Grazyna Zarzycka'

https://orcid.org./0000-0003-2458-1228

INTERKULTUROWE I LINGWAKULTUROWE
WARSTWY OPOWIADANIA OLGI TOKARCZUK
PROFESOR ANDREWS W WARSZAWIE. WGLAD

W PROCES CZYTANIA TEKSTU PRZEZ
UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Streszczenie: W artykule opisano przebieg zdarzenia czytelniczego z udziatem studentow
zagranicznych kierunkéw humanistycznych, uczacych si¢ jezyka polskiego (jpjo) na Wydzia-
le Filologicznym Uniwersytetu L.6dzkiego w roku akademickim 2019/2020. Niniejsze studium
jest proba wgladu w glottodydaktyczny proces czytania opowiadania Olgi Tokarczuk Profesor
Andrews w Warszawie. Walory glottodydaktyczne opowiadania zostaty omdéwione, z zastoso-
waniem perspektywy nauczycielskiej, w czesci drugiej pracy. Zwrdcono uwage na wielowy-
miarowos¢ tekstu 1 zwigzane z tym mozliwosci odkrywania przez uczacych si¢ jego warstw
znaczeniowych i kulturowych (w tym: lingwakulturowych). Odniesiono si¢ nastepnie do prac
badawczych, w ktorych omawiano stosowanie podejscia interkulturowego w nauczaniu jezykow
obcych i jpjo oraz tych, w ktorych przeprowadzano analizy jezyka/lingwakultury PRL-u. Tema-
tyka ta jest silnie powigzana z sytuacja tytutowego bohatera opowiadania i czasoprzestrzenia
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utworu (bezradny cudzoziemiec w Warszawie, PRL, poczatkowe dni stanu wojennego). W trze-
ciej, kluczowej czesci artykutu, oméwiono proces czytania tekstu przez grup¢ studencka. Byt
to proces czeSciowo sterowany — lektorka opracowata siedmiopunktowy szablon czytelniczy,
ukierunkowujacy lekture tekstu. Zadaniem studentéw byto wypehienie tego kwestionariusza po
samodzielnym przeczytaniu opowiadania. W poszczego6lnych punktach szablonu wymagano od
czytajacych zrelacjonowania najwazniejszych tresci opowiadania oraz sformutowania wypowie-
dzi o charakterze refleksyjnym i oceniajacym. Wypowiedzi pisemne zawarte w szablonach czy-
telniczych studentow zostaty szczegétowe omoéwione. Analiza koncentrowala si¢ na: odkrywaniu
przez czytajacych warstw znaczeniowych, interkulturowych i lingwakulturowych tekstu, sposo-
bach relacjonowania trudnosci, jakie czytelnicy napotkali podczas lektury oraz na komentarzach,
w ktorych formutowali opinie na temat lektury oraz oceniali wtasny trud czytelniczy. W podsu-
mowaniu wyciagni¢to dodatkowo wnioski na temat zastosowanych przez studentoéw strategii
czytania tekstu oraz typéw mediacji. Wyodrebniono takze, na podstawie doswiadczen bohatera
utworu Olgi Tokarczuk, zestaw strategii przetrwania cudzoziemcoéw w obcym Srodowisku.

Stowa Kkluczowe: podejscie interkulturowe, nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
lingwakultura, tekst literacki, Olga Tokarczuk, opowiadanie Profesor Andrews w Warszawie,
czytanie, strategie, mediacja

INTERCULTURALAND LINGACULTURAL LAYERS OF OLGA
TOKARCZUK’S STORY PROFESSOR ANDREWS IN WARSAW. AN INSIGHT
INTO THE PROCESS OF READING A TEXT BY LEARNERS OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: The article describes the course of a reading event with the participation of stu-
dents of humanities studying Polish as a foreign language (PFL) at the Faculty of Philology of
the University of Lodz in the academic year 2019/2020. This study is an attempt to gain insight
into the glottodidactic process of reading Olga Tokarczuk’s story Professor Andrews in Warsaw.
The glottodidactic values of the story were discussed, from a teacher’s perspective, in the second
part of the work. Attention was paid to the multidimensionality of the text and the related oppor-
tunities for learners to discover layers of meaning and culture (including linguaculture layers).
Reference was then made to research works that discussed the use of the intercultural approach
in teaching foreign languages and PFL, as well as those that analyzed the language/linguaculture
of the Polish People’s Republic. These topics are strongly related to the situation of the title
character of the story and the space-time of the work (a helpless foreigner in Warsaw, the Polish
People’s Republic, the initial days of martial law). The third, key part of the article, discusses the
process of reading the text by a group of students. It was a partially guided process — the teacher
developed a seven-point reading template that directed the reading of the text. The students’ task
was to complete this questionnaire after reading the story on their own. At individual points in the
template, readers were required to report the most important content of the story and to formulate
reflective and evaluative statements. The written statements included in the students’ reading
templates were discussed in detail. The analysis focused on: readers’ discovery of the text’s
meaning, intercultural and linguistic layers, ways of reporting the difficulties readers encountered
while reading, and comments in which they formulated opinions on the reading and assessed their
own reading effort. The summary also draws conclusions about the text reading strategies used
by students and the types of mediation. A set of survival strategies for foreigners in a foreign
environment was also identified, based on the experiences of the hero of Olga Tokarczuk’s work.

Keywords: intercultural approach, teaching Polish as a foreign language (PFL), linguaculture,
literary text, Olga Tokarczuk, short story Professor Andrews in Warsaw, reading, strategies, mediation
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1. UWAGI WSTEPNE

Niniejszy artykut jest opisem kolejnego spotkania studentéw uczacych sie
jezyka polskiego jako obcego (jpjo) na Wydziale Filologicznym UL z Olga Tokar-
czuk i jej tworczoscia. We wezesniej opublikowanej pracy (zob. Zarzycka 2022)
przedstawiono dwa zdarzenia glottodydaktyczne. Pierwsze zostalo zainspirowa-
ne t6dzkim wyktadem autorki o psychologii narratora, a efekty przeprowadzo-
nych zaje¢ skupily sie¢ na prezentacji sylwetki autorki, sprawozdania z wyktadu
i ocenie tego wydarzenia kulturalnego. Drugie byto spotkaniem czytelniczym
z krotkim opowiadaniem Szafa (I wyd. 1997 roku). We wspomnianym artykule
zaproponowano ponadto trzyfazowa procedure wprowadzania tresci literackich
do nauczania jpjo na zajeciach prowadzonych z humanistami. Za najwazniejsza
z faz zostal uznany kontakt uczacych si¢ z oryginalnym tekstem literackim.

Podtrzymujac ten podglad, przedstawiam obecnie spotkanie innej grupy
studenckiej z opowiadaniem Olgi Tokarczuk Profesor Andrews w Warszawie
(I'wyd.: 2001 roku w zbiorze Gra na wielu bebenkach). W opisywanym zdarze-
niu czytelniczym brato udziat o$mioro uczestnikow (jeden student z Tajwanu?
i siedem studentek z Ukrainy) prowadzonego przeze mnie sze$¢dziesigciogo-
dzinnego lektoratu jezyka polskiego na poziomie $rednio zaawansowanym. Po-
ziom bieglosci jezykowej studentow w zakresie jpjo byt zroznicowany i wahat
si¢ od B1 do B2 plus. Wigkszo$¢ uczestnikow studiowata na réznych kierun-
kach Wydziatu Filologicznego; dwie studentki przyjechaly na UL w ramach
programéw mobilno$ciowych. Zajecia byty prowadzone w trybie stacjonar-
nym w semestrze zimowym roku akademickiego 2019/2020, zakonczyly sie
tuz przed wybuchem pandemii Covid-19.

2. 0 WALORACH GLOTTODYDAKTYCZNYCH
OPOWIADANIA PROFESOR ANDREWS W WARSZAWIE
Z PERSPEKTYWY POMYSLODAWCZYNI ZDARZENIA

CZYTELNICZEGO

Sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego dokonatam wyboru opowia-
dania Profesor Andrews w Warszawie jako bazowego tekstu, wokot ktorego
bedzie si¢ skupiato zaplanowane zdarzenie czytelnicze. Otdz tekst ten wydat
mi si¢ wyjatkowo atrakcyjny z kilku powodow. Po pierwsze, jest to wielo-
warstwowa opowie$¢ o silnym wydzwigku interkulturowym: jej bohaterem

2 Ten student uczestniczyt takze w zajgciach opisanych w: Zarzycka 2022.
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jest cudzoziemiec postawiony w trudnej sytuacji w czasie wizyty sluzbowe;j
w Polsce. Po drugie: opowiadanie toczy si¢ w nieznanej mtodemu pokoleniu
czytelnikoéw epoce PRL-u; czytajac tekst, uczacy si¢ maja okazje zapoznac si¢
z socjokulturg i lingwakultura tego okresu oraz pozna¢ nieznane im wczesniej
(badz znane tylko powierzchownie) fakty z historii Polski sprzed 1989 roku.
Po trzecie: tekst nie jest przesadnie dtugi, ale tez niezbyt krotki — przeczyta-
nie i zrozumienie sensu tego utworu moze przynie$¢ uczacym si¢ jpjo duza
satysfakcje. Po czwarte: jego warstwa fabularna jest atrakcyjna, jezyk opo-
wiesci wyrazisty, a przestanie wazne. Jest to takze tekst wieloznaczny, peten
niedoméwien, pozwalajacy na snucie domystow, prowokujacy czytelnikow
do szukania wtasnych drog jego rozumienia. Nie bez znaczenia byl dla mnie
rowniez fakt, ze opowiadanie Profesor Andrews w Warszawie Olgi Tokarczuk
znajduje si¢ w wykazie lektur obowigzkowych dla uczniow szkoét $rednich.
Uczacy si¢ jpjo, ktérzy — podobnie jak polska mtodziez — przeczytajg reflek-
syjnie ten tekst, beda wigc mieli po lekturze opowiadania podobne doswiad-
czenia czytelnicze.

Podsumowujac, uznatam, ze opowiadanie to umozliwia realizacj¢ roz-
norodnych celow strategicznych: jezykowych, poznawczych, etycznych, kul-
turowych, estetycznych (Mrozowska 2001; Seretny 2006) oraz uruchamia
r6znorodne modele czytania (pracy z tekstem), przede wszystkim model inte-
raktywny (Bredella 2004) i dyskursywny (Czerkies 2012).

O atrakcyjnos$ci wprowadzania podejscia interkulturowego do nauczania
jezyka obcego i jpjo wypowiadato si¢ wielu autoréow. Przypomnijmy tylko,
ze waznym rezultatem jego stosowania ma by¢ stworzenie sytuacji, w kto-
rych umozliwia si¢ refleksje miedzykulturowa, poréwnywanie réznorodnych
aspektow kultur. W ten sposob konstruowana jest tozsamo$¢ osoby o duzej
wrazliwos$ci 1 §wiadomosci interkulturowej, umiejacej dziata¢ w $srodowisku
wielokulturowym. Taka osoba okre$lana jest jako ,,mediator kulturowy” (By-
ram 2009) i ,,rozmoéwca kulturowy” (m.in. Kramsch 1998, Byram 2009). W li-
teraturze przedmiotu pojawil si¢ w ostatnich latach takze termin: ,,nauczyciel
lingwakultury” (linguaculture teacher) (Fantini 2019, za: Branigan 2023), co
dodatkowo akcentuje wazng rol¢ nauczyciela jezyka obcego w procesie rozwi-
jania waznych we wspodlczesnym §wiecie kompetencji interkulturowych.

W glottodydaktyce polonistycznej podejscie interkulturowe jest waznym
punktem dyskusji od ¢wieréwiecza; na co wptyw miala tez piszaca te stowa (por.
Zarzycka 2000, 2002, 2004, 2008b, 2018a, 2018b). W polonistycznej termino-
logii glottodydaktycznej zakorzenit si¢ ponadto mocno termin ,,lingwakultura”.
Spotkanie z opowiadaniem Olgi Tokarczuk Profesor Andrews w Warszawie po-
kazuje, jak mozna ,,otwiera¢ lingwakulture” (Kramsch 1992, Zarzycka 2004,
2008a) jezyka docelowego charakterystyczng dla epoki PRL-u i jednocze$nie
budowac okreslone kompetencje w zakresie mediacji tekstu pisanego, mediacji
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pojec i interakcji (CEFR-CV 2018; Banach, Bucko 2019; Janowska, Plak 2021),
w tym mediacji kulturowej (Zarate i in. 2004; Zarzycka 2018a), za pomocg tek-
stu literackiego.

Stownictwo epoki PRL-u od dluzszego czasu budzi zainteresowanie ba-
daczy; powstaty zbiory stownictwa typowego dla tego okresu (por. Zblewski
2001, Nowakowski 2002) oraz artykuty analityczne (np. S¢kowska 2010, 2012).
Elzbieta Sekowska w pierwszym artykule wymienia klasy stownictwa ogra-
niczone do ,,nazw zjawisk, faktow, przedmiotow, postaw charakteryzujacych
rzeczywistos¢ PRL-u” (S¢kowska 2010, s. 258) i wlacza do nich leksyke z ob-
szarow polityki, gospodarki, zycia spotecznego, nauki i ,,szeroko pojmowane;j
codziennos$ci” (Sgkowska 2010, s. 258). W drugim z artykutow, wykorzystujac
roznorodne zbiory stownictwa, przedstawia ,,codzienno$¢ PRL-u w zwiercia-
dle leksyki” (Sekowska 2012, s. 52). Wyréznia wsrdd kategorii semantycznych
nazwy: okreslajace ludzi, odnoszace si¢ do kuchni, pracy, zaopatrzenia, ushug,
ubrania, mieszkania i jego wyposazenia, nauki i kultury, odpoczynku i obycza-
jow (Sekowska 2012).

Przez okreslenie ,,lingwakultura PRL-u” rozumiem, podobnie jak Se-
kowska, stownictwo zwiazane z zyciem codziennym (socjokulturg) oraz po-
litycznym w okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej (1952—-1989), jak tez
zachowania spoteczne ludzi zyjacych w Polsce w owym okresie. Czasoprze-
strzen opowiadania Olgi Tokarczuk zostata ograniczona do okresu stanu wo-
jennego, silnie odcisnietego w pamigci spotecznej 0sob bedacych dzis w wieku
60 plus zdarzenia, ktore jest odczuwane przez nich jako niemal absurdalne.
Anna Larenta, interpretujgca utwor Tokarczuk, pisze o ,,ogarnigtej szalen-
stwem Warszawie, [ktora] stata si¢ przedmiotem doswiadczenia opowiadania
Profesor Andrews w Warszawie” (2015, s. 200). Lingwakultura PRL-u obecna
w opowiadaniu jest ilustracja specyficznego stownictwa catego okresu PRL-u,
zwigzanego z takimi kategoriami semantycznymi jak: architektura, topografia
miasta, wyglad mieszkan, zachowanie ludzi, kulinaria, ustugi. Jednoczesnie
jest przetworzonym literacko przez pisarke obrazem specyficznego fragmentu
czasoprzestrzeni PRL-u, czyli wlasnie stanu wojennego (czotgi na ulicach, zot-
nierze). Niektore sktadniki tej lingwakultury (kolejki, bloki, ocet 1 musztarda
[na potkach sklepowych], karp, warzenie domowym sposobem bimbru) mozna
z pewnos$cig okresli¢ mianem kulturemow (zob. Burkhardt 2008; Rak 2015;
Zarzycka 2019) czy elementow polskiej symboliki kolektywnej (Fleischer
2003), stuza one bowiem do interpretacji zjawisk spotecznych epoki PRL-u.

> PRL to oficjalna nazwa panstwa polskiego funkcjonujaca whasnie od 1952 roku; w 1989
roku zmieniona na nazw¢ Rzeczpospolita Polska (RP).
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3. WGLAD W PROCES CZYTANIA OPOWIADANIA PRZEZ
UCZESTNIKOW ZAJEC

Proces czytania tekstu przez uczestnikow zaje¢ mozna okreslic¢ jako cze-
sciowo sterowany. Uczacy si¢ czytali tekst samodzielnie w warunkach domo-
wych, a po lekturze mieli wypeié¢ szablon czytelniczy, sporzadzony przez
prowadzaca zajecia, zawierajacy kilka zadan. Miat on objgtosé 2 stron A4
i sktadat si¢ z siedmiu punktéw. Zadania byly zré6znicowane — jedne sprawdza-
ly rozumienie tresci opowiadania (punkty 1-3) i wymagaty od kazdego z czy-
telnikow kolejno: scharakteryzowania glownego bohatera (p. 1), okreslenia
miejsca i czasu toczacych si¢ wydarzen na podstawie przestanek (sygnalow)
obecnych w opowiadaniu (p. 2), a wreszcie przedstawienia kolejnych wyda-
rzef, w jakich uczestniczyt bohater opowiadania (p. 3). Zeby utatwié lekture
opowiadania oraz zapewni¢ czytelnikom mozliwo§¢ odwotywania si¢ do kon-
kretnych tresci, ponumerowano akapity opowiadania. Jest ich w opowiadaniu
26; akapity r6znig si¢ od siebie znaczaco dlugoscia — niektore sg wielozda-
niowe, liczg strone lub pottorej opublikowanego tekstu. Najdtuzsze sg akapity
nr 15 i 16, opisujace wedrowke prof. Andrewsa przez nieznane mu miejsca
Warszawy, a takze akapit nr 24, przedstawiajacy pobyt profesora w mieszka-
niu zagadnietego przez niego Polaka. Nastepujacy po nim akapit nr 25 (przed-
ostatni) jest z kolei najkrotszy — dwuzdaniowy: opisuje kulminacyjny moment
opowiesci, w ktérym u bohatera opowiadania nastgpuje gwalttowny wyptyw
nagromadzonych emocji (rodzaj katharsis), a nastgpnie, powigzane z kontak-
tem z innym cztowiekiem, uspokojenie. Akapity $redniej dtugosci licza w tym
opowiadaniu po kilka zdan.

Celem kolejnych zadan, zaproponowanych w punktach 4—7, byto zebranie
osobistych wrazen czytelniczych studentow. Wazne byto:

» dowiedzenie si¢, jaki $lad pozostawita ta opowies¢ w ich umystach i jakie

fragmenty tekstu lub specyficzna leksyka byly za to ,,odpowiedzialne” (p. 4);

» sprowokowanie czytajagcych do odpowiedzi na pytanie o to, czy trud

czytelniczy byt wart podjecia, a tym samym do sformutowania istotnych

refleksji po lekturze tekstu (p. 5);

» zachecenie uczacych si¢ do dostrzezenia interkulturowych i glottody-

daktycznych wartosci czytanego utworu (p. 6);

* przyjrzenie si¢ trudnosciom, jakie czytajacy napotkali, samodzielnie

mierzac si¢ z materig tekstu (p. 7). Istotne byto takze dowiedzenie sig,

jak czytajacy rozwiazujg te problemy — jakie stosuja czytelnicze strategie
mediacyjne.

Ponizej zamieszczam przyklad szablonu czytelniczego wypetnionego
przez Mikotaja z Tajwanu, studenta II roku dziennikarstwa studiow II stopnia
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UL. Wykonal on zadanie najdoktadniej ze wszystkich: jego odpowiedzi i ko-
mentarze cechujg si¢ duza szczegodtowoscia i wnikliwoscig. Wktad wlozony
przez Mikotaja w wykonanie zadania nalezy tym bardziej doceni¢, ze bylo to
jedno z pierwszych spotkan tego studenta z autentycznym, nieuproszczonym
tekstem literackim®.

SZABLON CZYTELNICZY WYPELNIONY PRZEZ MIKOLAJA’®

Olga Tokarczuk, Profesor Andrews w Warszawie (opowiadanie)

Pytania i zadania dla studentéw samodzielnie czytajacych to opowiadanie

1. Krotko scharakteryzuj glownego bohatera opowiadania.

* Glowny bohater opowiadania — profesor Andrews byl przedstawicielem jednej
z szkot psychologicznych w Anglii. Czgsto wyjezdzat na wyjazd stuzbowy do
réznych krajow w celu promowania szkoly i jej teorii. Byl nawet w Azji, ale
w Polsce po raz pierwszy. Interesowat si¢ historia, ale nie $ledzit biezacych wy-
darzen. Naprawde wierzyt w teorie psychologiczne, ktore probowat sprzedac.

2. Jak sadzisz, kiedy dzieja si¢ wydarzenia opisane w opowiadaniu? W jakim
miejscu? Dlaczego tak uwazasz? — Jakie sq na to dowody (sygnaly) w tek-
$cie? — Jakie slowa pozwalaja odkodowacé czas i miejsce wydarzen? Podaj
przyklady (dodaj numery akapitéw).

* Wydaje mi si¢, ze akcja miata miejsce w Warszawie w poczatku lat osiem-
dziesigtych XX w., doktadniej w grudniu 1981 r. Najprawdopodobniej profesor
Andrews przylecial do Warszawy w sobote 12 grudnia, tuz przed wprowadze-
niem stanu wojennego w Polsce (13 grudnia 1981 r. — 31 grudnia 1982 r.)*.
Na ogoélny czas wydarzen i tlo historyczne wskazuje, migdzy innymi, nagte
pojawienie si¢ czotgu pod blokiem (11), wozoéw opancerzonych (14) i zolnierzy
na ulicach, niespodziewane przerwanie potaczenia telefonicznego (11), ogien
w metalowym koszu na ulicy (12) i pusty sklep z (tylko) ocetem na potkach
(17 — sklep; 20 — ocet). O miesigcu sugeruja za$ polskie zwyczaje bozonaro-
dzeniowe: cztowiek noszacy drzewo (17), karp w sklepie (18, 19) i w wannie
w tazience (24, 25), sprzedaz choinek (20). Stowo klucz ,,grudzien” jest podane
wprost w pierwszych akapitach (1, 2).

 Sprawdzitem kalendarz, bo nie bylem do konca pewien, czy chodzito o wpro-
wadzenie stanu wojennego. Jak si¢ dowiedziatem, ze 13 grudnia 1981 r. byt
w niedziele, bylem przekonany o swojej teorii.

3. Co si¢ stalo? Czego doswiadczyl (co przezyl) bohater opowiadania? Przed-
staw Kkolejne wydarzenia w kilku zdaniach.

4 Wezesniejsze zostato opisane w: Zarzycka 2022.

5 Wypowiedzi cytowane sg bez korekty btedow. Sporadycznie, tylko wtedy, gdy popet-
niony btad przeszkadza w rozumieniu wypowiedzi, w nawiasie kwadratowym podaj¢ poprawna
forme¢ wyrazu lub frazy.
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* Profesor Andrews, przedstawiciel szkoty psychologicznej w Anglii, przylecial po raz
pierwszy do Polski na delegacje. Mial prowadzi¢ r6zne warsztaty, zajgcia i spotkania.
Na lotnisko po niego przyjechata Gosha. Zapomniat swojego bagazu rejestrowanego.
Wrécili na lotnisko, jednak nie udato im si¢ go odnalez¢ tego samego dnia. Po wspol-
nej kolacji razem z Gosha i jej narzeczonym oni go odwiezli na miejsce zakwatero-
wania. Nastgpnego dnia (niedziela) profesor Andrews obudzit si¢ p6zno. Goshy nie
bylo, ani nie zadzwonita, bo telefon w pokoju okazat si¢ zepsuty. Odczuwszy niepo-
koj i strach, wyszedt z mieszkania, aby sprobowac si¢ kontaktowa¢ z Gosha. Znalazt
budke telefoniczna, ale nie miat przy sobie monet polskich. Kolejnego dnia (ponie-
dzialek) profesor Andrews jadt w barze przy placu zupe, kluski i rozmienit banknot.
Po jedzeniu wsiadt do zlego autobusu, ale udato mu si¢ wroci¢ na plac. Po drodze do
domu zobaczyt zamknigty sklep pelny towarow i dtugo na niego patrzyt. Nastepnego
dnia (wtorek) Profesor Andrews trafit do pustego sklepu, kupit butelke z jasnym ply-
nem i zobaczyl, jak si¢ sprzedawato karpia. Przed powrotem do domu kupit jeszcze
choinke. Dopiero w mieszkaniu zdawat sobie sprawe, ze tym jasnym ptynem byt
ocet, a nie wodka. Po tym wszystkim postanowit opusci¢ mieszkanie i pojecha¢ do
ambasady po pomoc. Potem jako$ si¢ znalazt w tym matym cudzym mieszkaniu,
w ltazience ktorego patrzyt w oczy z ptywajacym w wannie karpiem. Wreszcie razem
z wiascicielem tego mieszkania pojechali taksowka do ambasady.

4. Jakie stowa / jaki fragment z tego opowiadania zapamietasz? Podaj przyklady

(stowa, numery akapitow). Dlaczego wlasnie te?

» Najwicksze wrazenie zrobit na mnie punkt kulminacyjny tego opowiadania, czyli
fragment pod sam koniec, kiedy profesor Andrews zamknat si¢ w lazience i pa-
trzyt w oczy karpia (24). Sytuacja ta jest, jak autorka napisata, absurdalna i przera-
zajaca. Zagubiony bohater jednak znalazt spokoj w duszy, patrzac na okragte oczy
karpia i utozsamiajac si¢ z nim. Oboje znalazto si¢ w nie swoim miejscu, czuto si¢
nieswojo 1 nie bylo w stanie porozumie¢ z nikim. Karp, powtarzajacy si¢ element
przez druga potowe opowiadania, stat si¢ dla profesora Andrewsa czyms$ znajo-
mym i uspokajajacym, bo widziat go w sklepie na dosy¢ hipnotyzujacym rytuale®.

5. Jakie sq Twoje refleksje po przeczytaniu opowiadania? Czy warto bylo je
przeczytaé?

* Tak, moim zdaniem warto bylo je przeczyta. Autorka poruszyla tutaj kwestie
wyobcowania od otoczenia i zniszczenia systemu wartosci spowodowane na-
gla zmiang w rzeczywistosé. Kazdy, ktory bywat za granica moze w wickszym
badz mniejszym stopniu utozsamiac si¢ z profesorem Andrewsem, czytajac, jak
on byt zdezorientowany i bezradny w cudzym kraju i musial zgadna¢ i sobie
wytlumaczy¢ wszystko, co si¢ dzieje wokot niego./ Wzmocnienie stereotypow

(negatywnych)’.

¢ Autor ma na my$li odbywajgcy si¢ przed$wiateczny rytuat zabijania karpia.
7 Autor, dopytany o sens tego dopisku, wyjasnit, ze opowiadanie to utrwala stereotypy
zwigzane z PRL-em.
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6. Czy polecisz to opowiadanie innym uczacym si¢ jezyka polskiego? Dlaczego

tak lub nie?

« Tak, polecam przede wszystkim ze wzgledu na jezyk uzywany w tym opo-
wiadaniu, ktory jest barwny i zawiera duzo szczegotowych opisow, ale jed-
noczes$nie wyrazisty i zrozumiaty. Skutkiem pobocznym zdobycia przez Olge
Tokarczuk Nobla w dziedzinie literatury moze by¢ odstraszanie, poniewaz lu-
dzie cz¢sto mylnie mysla, ze tworczos$¢ laureatow Nobla jest ze zbyt wysokiej
potki i napisana w jezyku trudnym do zrozumienia. Opowiadanie to wlasnie
obala taki mit i pokazuje ludzka twarz jezyka literackiego. Czytelnicy nato-
miast muszg mie¢ odpowiednig wiedz¢ historyczna, aby moc rozszyfrowac
ukryte informacje w tej opowiesci.

7. Co w tym tekscie jest dla Ciebie niejasne?

* ,,zobaczyl swoja Beatrycze” (5); metafora komiwojazera sprzedajacego Bibli¢ (3);
stoiczki z musztardg w sklepie (17); ,,zaraz, otyla i r6zowa” (24).

Zebrano w sumie osiem wypetnionych szablonéw czytelniczych. Ponizej
przedstawiam zbiorczg analiz¢ ich tresci. Cytujac wypowiedzi studentek, po-
daje ich imiona.

Odpowiedzi udzielone przez Mikotaja i studentki z Ukrainy na pytania
postawione w punktach 1-3 formularza dowodza tego, ze czytajacy nie mieli
wigkszych problemow z naszkicowaniem portretu profesora Andrewsa. W cha-
rakterystykach zamieszczonych w p. 1. piszacy podajg zwykle informacje na
temat jego zawodu, specjalnosci i narodowosci oraz celu pobytu w Warszawie;
ponizej typowy opis:

Profesor Andrews byl brytyjskim naukowcem, psychologiem, ktory przyjechat
do Polski, zeby przedstawi¢ swoja szkole psychologiczna, przynies¢ ksigzki i od-
by¢ kilka spotkan z naukowcami i studentami. (Natalia)

W kilku charakterystykach pojawiajg si¢ fragmenty oceniajace, odnoszace
si¢ do cech osobowosci, stanu psychicznego i narodowosci gldownego bohatera
oraz sytuacji, w jakiej si¢ w danym momencie znalazt. W naszkicowanych por-
tretach widac osobisty stosunek czytajacych do tytutowej postaci opowiadania.

Samotny, zamkniety w sobie cztowiek, ktory mocno jest skupiony na psycholo-
gii, poznaniu siebie i §wiata. Psycholog, duzo pracuje i podrozuje. (Olha)

[...] Profesor Andrews jest madrym cztowiekiem. Ma bogata wyobrazni¢
i niezwykte mys$lenie. Moim zdaniem profesor jest typowym Anglikiem, po-
niewaz ma to wyrazne odzwierciedlenie w jego zachowaniu. On jest troche
sentymentalny. (Uljana)
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* Glowny bohater opowiadania — przedstawiciel szkoty psychologicznej, ktory
[jest] przyzwyczajony do myslenia rozsadnego, abstrakcyjnego. Jednak wyda-
rzenia, ktore si¢ staty w Warszawie, zrobily jego mysli nieporadnymi. Nie wie,

co robi¢, nie moze dac sobie rady w niezwyktym srodowisku. (Kristina)

W trzech ankietach pojawily si¢ identyczne sformutowania, co jest do-
wodem na to, ze wypowiedzi zostaty powielone ze zrddta internetowego. Tych
wypowiedzi nie cytuje.

O tym, ze kilka studentek szukato dodatkowych informacji o opowiada-
niu w sieci, S$wiadczy ponadto tre$s¢ odpowiedzi udzielonych w p. 2. i 3. for-
mularza. Otoz trzy czytelniczki (Uljana, Olena, Iryna) uznaty, a tres¢ tekstu
Olgi Tokarczuk tego nie sugeruje, ze poczatkowa czgs¢ opowiadania dzieje si¢
w czasach wspodtczesnych, a dopiero pdzniej przenosimy si¢ do czaséw PRL-u.
W opisie do§wiadczen bohatera pojawia si¢ ponadto u Iryny i Oleny identyczne
sformutowanie: ,,mezczyzna gadajacy tylko po ichniemu i nierozumiejacy je-
zyka polskiego, nagle znajduje si¢ w sytuacji, w ktorej nie jest w stanie si¢ od-
nalez¢”, co $wiadczy rowniez o skorzystaniu z gotowej ,,$ciggi” internetowe;.

Wypowiadajac si¢ w punkcie 2. na temat czasoprzestrzeni opowiadania,
siedmioro czytelnikéw wiasciwie odkodowato miejsce wydarzen (Warszawa,
zima, grudzien) i epoke historyczna (PRL), pigcioro umiejscowito wydarzenia
w grudniu 1981 roku, cho¢ jedynie Mikotaj podat konkretna date: 13 grudnia.
Jedna z czytelniczek (Olha) mylnie uznata, ze akcja wydarzen toczy si¢ ,,przed
wprowadzeniem czasu wojennego w Polsce” (gdy tylko poczatkowe wydarze-
nia mozna umiesci¢ w tej ramie czasowej), a w odpowiedziach Uljany, Oleny
oraz Iryny nie pojawiaja si¢ daty wydarzen. Nie wszyscy podali w p. 2. tak
wiele przyktadow jak Mikotaj, pozwalajacych umiesci¢ wydarzenia w ramie
czasoprzestrzennej, jednak mozna przyjac, ze wiekszos¢ studentdw przeczy-
tata tekst uwaznie, por. nastgpujace przyklady (niektore wypowiedzi zostaty
skrocone):

* Z mojego punktu widzenia, wydarzenia opisane w opowiadaniu dzieja si¢ w War-
szawie w grudniu 1981 roku, kiedy byt ogloszony w Polsce stan wojenny. Takie
stowa jak: odlaczony telefon (ak. 11), puste potki sklepowie i kolejki po chleb
(ak. 17), angielskie stowo ,,war” (ak. 24) pozwalaja odkodowac¢ czas i miejsce
wydarzen. (Svitlana)

e [...] Profesor przylecial w sobote. W nocy profesor styszat jakie$ hatasy na klat-
ce schodowej, trzaskanie drzwi (akapit 8), Opiekunka nie przyszta, wieczorem
jej maz mowil polgtosem. Z okna widzi oddzialy wojska i czolg (akapit 11).
Telefony nie dziataja. Ulica przejezdzaja wozy opancerzone (akapit 14). Ludzie
odwracaja wzrok od zotnierzy (akapit 18). W finale m¢zczyzna powiedziat mu
»war” (akapit 24). (Kristina)
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Trzy studentki (znow Uljana, Olena, Iryna) nie podaty co prawda daty
wprowadzenia stanu wojennego w Polsce, nie mialy natomiast problemow
z odczytaniem najwazniejszych koddéw zwigzanych z ponurym czasem PRL-u,
niedostatkami w sklepach i atmosfera wojny. Najmniej zaawansowana jezyko-
wo Olha w p. 2. zwrdcita uwage jedynie na takie elementy tekstu jak: grudzien,
Warszawa, £.6dz, Os§wiecim, Krakow (studentka zauwazyta, ze trzy ostatnio
wymienione miejsca byly jedynie wspomniane w tekscie w akapitach 51 7).
Studenci poprawnie przedstawili ciag wydarzen (podobnie jak to uczynit Mi-
kotaj, cho¢ bardziej lakonicznie). Zauwazyli, ze ktopoty profesora spowodo-
wane byty brakiem znajomosci jezyka polskiego i wiedzy o miejscu, w ktorym
si¢ znajduje. Wskazali absurdalno$¢, fantasmagoryczno$¢ i przypadkowosé
sytuacji, wymagajaca od zdezorientowanego, pozostawionego samemu sobie
bohatera, szukania nietypowych rozwigzan. Jedna z czytelniczek zauwazyta, ze
sifg tego opowiadania jest podkreslenie wagi 1 warto$ci komunikacji migdzy-
ludzkiej (jej ,,powaznosci™); por. przyktady wypowiedzi:

* Moim zdaniem bohater nie zrozumial prawdziwego znaczenia tych wydarzen,
Wiasnie znalazt si¢ w jakim$ fantasmagorycznym $wiecie, w ktérym nie rozu-
miesz juz, co si¢ dzieje wokot ciebie 1 kim jeste$. Miat szczescie spotkac czto-
wieka, ktory pomogl mu dostac si¢ do ambasady, wiec w przysztosci bedzie mogh
bez problemu wroci¢ do Londynu. (Natalia)

* [...] Moim zdaniem autorka opowiadania cudownie opisata powaznos¢ komuni-
kacji migdzyludzkiej. Niech nawet wszystko co si¢ dzieje wskazuje na niestabil-
ng sytuacj¢ w kraju, ale Profesor Andrews nie zwraca na to uwagi, bo [jest] po raz
pierwszy w Warszawie, gdzie ludzie go nie rozumieja. (Kristina)

Odpowiedzi udzielone przez czytelnikow w punkcie 4. pozwalaja jeszcze gle-
biej wnikna¢ w proces czytania tekstu przez t¢ grupe studentow. W tej czgsci formu-
larza wyodrebnili oni fragmenty tekstu, a niekiedy stowa czy sformutowania, ktore
najglebiej zapadly im w pamiec¢. Siedmioro czytelnikow objasnito swoj wybor.

Do najcze$ciej wymienianych (przez 5 z 8 studentow) nalezaty fragmenty
tekstu, wktorychpojawitsiekarp. DlaSvitlany1Olhynajbardziej wyrazistyiprzej-
mujacy okazat si¢ opis rytuatu sprzedawania i zabijania karpia (akapit 18.119.)%.

8 .[...] Patrzyt na opatulone sprzedawczynie, ktore odtawiaty z wielkich beczek dorodne
szare karpie. Rzucaly je wprost na wage. Ryby trzepotaly si¢ na mrozie. Sprzedawczynie pyta-
ty kazdego z kupujacych: brzmiato to jak refren, jak mantra. Ucho profesora Andrewsa ztapato
melodig tej kantyczki i teraz $piewalo mu w glowie: ,,zywa czy na miejscu?”’. Profesor mogt si¢
tylko domysla¢ znaczenia. Gdy klient potakujaco kiwal glowa, sprzedawczyni walita w teb ryby
odwaznikiem. Ryby znajdowaty swoje miejsce spoczynku w rozdziawionych nicianych siatkach. /
Przeszedt go dreszcz. Miat wrazenie, ze bierze udziat w religijnym rytuale. Zabijanie ryby. ,,Zywa
czy na miejscu?”, te powtarzane stowa hipnotyzowaty go. [...]”, (Tokarczuk 2018, s. 19-20).
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Mikotaj i Natalia wyodrebnili kulminacyjny fragment z akapitu 24., w kto-
rym bohater opowiadania, goszczac w mieszkaniu pomocnego Polaka, patrzy
w oczy plywajacego w wannie karpia, czujgc mimowolne szczescie®. Mikotaj
akcentuje motyw karpia jako elementu spajajacego rézne watki tego opowia-
dania oraz fakt utozsamiania si¢ bohatera z karpiem. Uljanie zapadl w pamig¢
fragment wienczacy opowiadanie, kiedy to profesor Andrews ciepto zegna si¢
z Polakiem, ktory pomogt mu w trudnej sytuacji, uzywajac znieksztalconej fo-
netycznie, zastyszanej wezesniej na ulicy frazy: ,,Ziwo czi na miescu?”, jedy-
nej znanej sobie w jezyku polskim!'?. Objasniajgc swoj wybor, ta czytelniczka
pisze: ,,Te stowa sg dla mnie nowe, wiec je zapamigtam. 2. Ten fragment jest
zabawnym i pigknym zakonczeniem historii”.

Trzy czytelniczki (Natalia, Iryna, Olena) wyrdznity fragmenty z akapitow
11., 14. i 15., w ktérych zdesperowany bohater eksploruje przestrzen obce-
go miasta. W komentarzach studentow pojawiaja si¢ stwierdzenia §wiadcza-
ce o tym, ze o wyrazisto$ci danych fragmentow zdecydowato nagromadzenie
w $wiecie przedstawionym opowiadania absurdalnych elementow (jak: czotg,
wozy opancerzone, karp, wystawa sklepu z kolorowymi, zagranicznymi produk-
tami'', ocet na potkach sklepowych) widzianych i odczuwanych z perspektywy
cudzoziemskiego bohatera nieobeznanego z socjokulturg i lingwakultura tego
okresu. Olena napisata: ,,Zapamigtatam akapit 14 i 15, dlatego, ze tam zaczely
si¢ dzia¢ dziwne rzeczy’'2. Mozna przypuszczaé, ze dla wspotczesnych czytel-
nikow, ktorzy w chwili zapoznawania si¢ z tre$cig opowiadania nie mieli za soba
doswiadczen zwigzanych ze stanem wojennym, byly one réwnie absurdalne, jak
dla tytutowego bohatera opowiesci. Czytelnikow do poszczegdlnych fragmen-
tow przyciagneto tez specyficzne stownictwo. Oprocz elementow odnoszacych
si¢ do socjokultury i lingwakultury PRL-u i stanu wojennego Uljang zaintereso-
waly opisy stanéw $wiadomosci (mowy wewnetrznej bohatera) sformutowane
z uzyciem stownictwa naukowego z dziedziny psychologii'.

% ,[...] Patrzyli sobie w oczy z rybg. Bylo to przerazajace i przyjemne zarazem, petne sen-
su i jednoczesnie absurdalne. Bat si¢ i w jaki$ dziwny sposob byt szczesliwy. [...]" (Tokarczuk
2018, s. 23).

10 [...] Co profesor mogt mu powiedzie¢ na pozegnanie? Chwile ustawial niepostuszny,
pijany jezyk, a potem wyszeptatl niepewnie: ,,Ziwo czi na miescu?” Polak spojrzal na niego zdzi-
wiony: ,,Zywa”, odpowiedzial” (Tokarczuk 2018, s. 24).

" W opowiadaniu nie pada nazwa PEWEX. Dzisiejszym czytelnikom mtodego pokolenia,
niezaleznie od tego, czy sa Polakami czy cudzoziemcami, trzeba objasni¢, czym byla ta instytu-
cja (a takze bony zastgpujace dolary czy cinkciarze) w czasach PRL-u.

12 Larenta (2015, s. 198) pisze: ,,Nigdy specjalnie nie interesowato jej [Olgi Tokarczuk] opisy-
wanie realiow, bo jak twierdzi, od tego sg gazety. Za to zawsze i niezmiennie interesuje ja cztowiek”.

13 Czytelniczka wyroznita nastepujace fragmenty: ,,[...] czasem z rzeczywisto$cig, ktora
jest zresztg tylko projekcja psyche (tak utrzymywano w jego szkole psychologicznej) dzieja si¢
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Czytelnicy zwrdcili tez w komentarzach uwagg na wykreowana przez au-
torke atmosfere emocjonalnego i umystowego pomieszania i niepokoju, powig-
zang z réznymi fazami przezy¢ gtownego bohatera. Olha wyr6znita fragment
z akapitu 12., opisujacy stan psychiczny bohatera, btakajacego si¢ po osiedlu,
szukajacego drogi do domu, i dodata nastgpujacy komentarz: ,,Kiedy po raz
pierwszy trafitam do obcego panstwa, czutam si¢ tak samo”. Kristina zacytowa-
fa fragment z akapitu 18., w ktorym bohater szukatl kontaktu z ludzmi, mimo ze
ocenit Polakéw jako najbardziej ponury nardd $wiata'. Studentka objasnita wy-
bor tego fragmentu nastepujacym komentarzem: ,,Bo bardzo doktadnie opisano
tu, ze cztowiek nie moze trzymac si¢ oddzielnie. Czuje si¢ lepiej obok ludzi”.

Przeanalizujmy teraz odpowiedzi udzielone przez studentow na pytania
postawione w 5. 1 6. punkcie szablonu. Wszyscy czytelnicy stwierdzili, ze war-
to byto przeczyta¢ opowiadanie. Uzasadniali to tym, Ze jest ono interesujace
1 pouczajace: pozwala czytajacym, szczegdlnie cudzoziemcom, utozsamiac si¢
ze zdezorientowanym w obcej przestrzeni bohaterem, ktory potrafit znalez¢
wyjscie z beznadziejnego niemal potozenia (por. wypowiedzi Mikotaja, Olhy,
Uljany, Oleny). Czytajacy wysoko ocenili takze warstwe¢ narracyjng i leksy-
kalng utworu (,,Jest tu wiele uzytecznych stow” — Uljana; p. 6); wzbudzit on
w nich prawdziwe zaciekawienie. Zdaniem czytajacych tekst byt takze warto-
sciowy pod wzgledem poznawczym — pozwolit im pozna¢ mniej znane fakty
z historii Polski badz wzmocni¢ wiedz¢ na temat epoki PRL-u (por. komentarz
Mikotaj w p. 5.). Kazdy z nich polecitby lekture tego tekstu innym uczacym sig
jpjo. Ponizej kilka refleksji czytelniczych:

* Pierwsza mysl, ktora pojawita si¢ po przeczytaniu — jest to po prostu gotowy
scenariusz do filmu”/ ,,Oczywiscie polecitabym to opowiadanie. Jest czytane jed-
nym tchem, ma ekscytujaca fabule, ekspresyjny, ale tatwy do odczytania jezyk.
(Natalia, p. 5.16.)

» Tak, warto przeczyta¢ opowiadanie, bo po pierwsze jest ono krotkie, a po drugie
ma wielki sens (tre$¢). (Iryna, p. 6.)

» Z pierwszego razu trudno zrozumie¢ o czym dokladnie chciata powiedzie¢ au-
torka, jednak po drugim przeczytaniu rozumiesz, ze miejscowos¢ i wydarzenia
w tekscie nie sa wypadkowe [przypadkowe]. Warto przeczytac to opowiadanie”. /
Tak [polecam to opowiadanie innym uczacym si¢ JPJO], poniewaz jest tutaj mno-

stwo ciekawych stow, historia Polski i sensowna tres¢ autorki. (Kristina, p. 5.16.)

dziwne rzeczy. [...]” (Tokarczuk 2018, s. 14); ,,[...] Postanowit postucha¢ instynktu — byta to
jedna z wazniejszych przestanek w szkole psychologicznej, ktora reprezentowal — stucha¢ in-
stynktu, intuicji, przeczucia.[...]” (Tokarczuk 2018, s. 15).

14 _[...] Ludzie milczeli ztowrogo. Byli powazni, spigci, jakby niewsypani. / Przytupywali.
Najbardziej ponury nardd $wiata. A mimo to przystanat koto nich. Nie, nie dlatego, ze ich potrze-

bowal, ale dlatego, ze ptyn¢to od nich zwyczajne ludzkie ciepto. [...]” (Tokarczuk 2018, s. 19).
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» Tak, ja polecam to opowiadanie innym uczacym sig, dlatego ze ono uczy nas zy¢
na $wiecie i jest interesujace. (Olena, p. 6.)

Olha, podobnie jak Mikotaj w p. 5., zwrdcita uwage na zastosowang przez
autorke perspektywe narracyjna, polegajaca na przygladaniu si¢ waznym histo-
rycznym wydarzeniom oczami osoby nierozumiejacej tego, co sie¢ wokot dzieje.

» Tak [warto bylo przeczyta¢ tekst]. Zupeknie z innej strony poznajesz Polske i ro-
zumiesz jak odbiera inny czltowiek (nie moéwigcy w jezyku kraju do ktorego

przyjechal) t¢ rzeczywistos¢. (Olha, p. 5.)

Historia opowiedziana przez Olge Tokarczuk, zainspirowata t¢ samg czy-
telniczke do opowiedzenia innej historii:

» Tak. Uczacy si¢ jpjo odnajda si¢ [moga znalez¢ si¢] w tej samej sytuacji, co bo-
hater. Przypomniata mi si¢ historia z zycia. Jak uczytam si¢ w szkole, przyjechat
do nas nauczyciel angielskiego ze Stanéw i on zamieszkat (za koszt tej organi-
zacji, ktora wystata do nas nauczyciela) w jednym z blokow (starego typu). I on
nie mégt si¢ odnalez¢ w tym miejscu. Czut si¢ dzikusem w otoczeniu starej, ale
wciaz dzialajacej lodowki Minsk, zottych starych gazet, ktore lezaty na antresolach
(nie wiadomo po co, nikt nie ruszat ich). Ta sytuacja przypomina mi akapit 13.
Po tym akapicie Prof. Andrews juz przyjat siebie w tym otoczeniu i stat si¢ jego
czescia, adaptowal si¢. Lodowka wzmacnia akcent PRL (w moim przypadku
nauczyciel odczut ,,odglosy Zwigzku Radzieckiego”, bedac w juz niepodleglej
Ukrainie. (Olha, p. 6.)

Jedna z czytelniczek zwrocita uwage na wazna ceche stylistyczng narracji
Olgi Tokarczuk, polegajaca na snuciu opowiesci ,,nie wprost”, co odzwiercia-
dla sytuacje osoby zdezorientowane;j:

» Jestem naprawdg¢ zaskoczona, jak autorowi tak umiejetnie udato si¢ napisa¢ opo-
wiadanie z nuta polskiej historii, ale bez oczywistego nawiagzania do trudnych
czasow dla narodu polskiego. (Svitlana).

Mikotaj w komentarzu z p. 6. zauwazyt, ze opowiadanie Olgi Tokarczuk
obala mit o tym, ze lektura utwordow ,,z gornej potki”, napisanych przez uzna-
nych i nagradzanych autoréw, musi by¢ hermetyczna. Jednoczesnie stwierdzit,
ze rozszyfrowanie wszystkich ukrytych w opowiesci kodow jest mozliwe dla
czytelnikow posiadajacych odpowiednig wiedze historyczna.

W 7. punkcie formularza studenci wypowiedzieli si¢ na temat tego, co dla
nich nie bylo jasne podczas lektury opowiadania. Dwie czytelniczki nie natrafi-
ly na zadne wieksze trudnosci w trakcie lektury. Kilka oséb (Natalia, Svitlana,
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Olena) stwierdzito, ze nie byta dla nich poczatkowo zrozumiata sytuacja, w ja-
kiej znalazt si¢ bohater — dlaczego zostal pozostawiony sam sobie, o jakich
wydarzeniach jest mowa w tekscie. Olha miata problem z rozréznieniem tego,
czy wydarzenia z udziatem gldéwnego bohatera dziejg sie w rzeczywistosci, czy
sa jego majakami sennymi. Nie bylo tez dla niej jasne ,,czy Andrews jest proto-
typem kogo$ konkretnego czy tylko utworem [wytworem] wyobrazni autorki”.

Studenci rozwigzywali problemy ze zrozumieniem tekstu (rowniez kon-
kretnej leksyki) w najbardziej typowy dla dzisiejszych czasow sposob: po-
szukiwali dodatkowej wiedzy w Internecie (w opracowaniach dotyczacych
opowiadania oraz w slownikach internetowych). Mikotaj sprawdzit termin
ogloszenia stanu wojennego w Polsce w kalendarzu. Jedna czytelniczka [Iryna]
przyznala, ze przeczytata opowiadanie po raz kolejny:

* Na poczatku miatam watpliwosci co do tego, jakie wydarzenia sg opisane. Mu-
siatam przeczyta¢ dodatkowe informacje w Internecie. Teraz wiem znacznie wig-
cej o polskiej historii”. (Natalia)

* Wszystko jasne.:). Ale jest zakrecone. Sprawdzatam rézne stowa w stowniki.

Przeczytatam dla zrozumienia dwa razy. (Iryna)

Tylko dwoje czytelnikow wymienito konkretng leksyke, ktora sprawita
im problem podczas lektury. Kristina przyznata, ze nadal nie jest dla niej jasne,
co oznacza ,,rytuat z ryba”. Mikotaj nie zrozumiat fragmentu, w ktérym profe-
sor Andrews (wyksztalcony, obyty z europejska literaturg klasyczng) poréwnat
przewodniczke Goshe do Beatrycze, a siebie do ,,komiwojazera sprzedajacego
bibli¢” (czyli do kogos, kto handluje koncepcjami swojej szkoly psychologicznej).
Nalezy uzna¢, ze trudnosci ze zrozumieniem tych fragmentéw przez Mikotaja
miaty podtoze kulturowe (czytelnik miat trudnos$ci z rozszyfrowaniem kodow
kulturowych, do ktorych w danych fragmentach nawigzywat bohater utworu).
Jednoczesnie ciekawe jest to, ze Mikotaj zwrocit uwage na te gleboko ukryta
warstwe opowiadania — odniesienie zdarzen z opowiadania Tokarczuk do wat-
kéw Boskiej komedii Dantego Alighieri — o czym przekonujaco pisze Laren-
ta (2015, s. 204)". Dla tego samego czytelnika nie byly zrozumiate ,,stoiczki
z musztarda w sklepie” — mozna si¢ domysli¢, ze przyczyna tego byl brak wie-
dzy socjokulturowej na temat niedostatkow zaopatrzenia charakterystycznego

15 Klasycznym labiryntem literackim, skonstruowanym z kregdw i prowadzacym prosto do
centrum, jest Boska komedia Dantego Alighieri, do ktorej znajdziemy liczne nawigzania w opowia-
daniu Profesor Andrews w Warszawie. Na warszawskim lotnisku profesor Andrews, dostrzeglszy
swoja przewodniczke, nazywa ja Beatrycze. Jest to zwienczenie optymizmu profesora Andrewsa,
oczekujacego pozytywnych wydarzen. Profesor zostat jednak rzucony w sam srodek labiryntu pie-
kta bez przewodnika, bez Wergiliusza czy Beatrycze. Skazany jest wigc na btadzenie po piekle,
z ktérego pomaga mu si¢ wydostac otyly, czerwony na twarzy me¢zczyzna” (Larenta 2015, s. 204).
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dla czasoéw przedstawionych w opowiadaniu. Ilustruje je fraza: ,,w sklepach
byt tylko ocet i musztarda”. Trudno si¢ dziwi¢ Mikotajowi, ze miat trudnos$ci
ze zrozumieniem fragmentu ,,zaraz, otyla i r6zowa” z akapitu 24., bedacego
komentarzem nieco pijanego juz (wiec frywolnego) profesora, odnoszacym sie¢
do wygladu zony gospodarza, ktéry zaprosit go do mieszkania. Fragment ten
wystapit w zdaniu specyficznie skonstruowanym pod wzgledem sktadniowym,
we wtraceniu do zdania ztozonego'. Mozna sadzi¢, ze pochodzacy z Tajwanu
student, wyczulony na sprawy zwigzane z kulturg osobistg i grzecznos$cig, nie
zrozumiat nie tyle samych wyrazow, ale ich sensu w danym kontekscie (dla-
czego przyjety w goscing profesor tak niepochlebnie wyrazit si¢ o gospodyni).
Wymienione tu niejasnosci zostaty objasnione w czasie rozmowy.

4. PODSUMOWANIE

Analiza wypowiedzi studentéw pozwala uzna¢ opowiadanie Olgi Tokar-
czuk Profesor Andrews w Warszawie za tekst o wysokich walorach glottody-
daktycznych, dopasowany do wymogow zwigzanych z rozwijaniem sprawnosci
czytania (recepcji pisemnej) dla poziomow biegtosci B2 i C1'7. Na poziomie B2
wymagane jest czytanie samodzielne (globalne, selektywne, szczegotowe) tek-
stow autentycznych, w tym literackich, a ztozonos¢ (gatunkowa, stylistyczna,
tre$ciowa) 1 dlugo$¢ czytanych tekstow powinna si¢ znaczaco zwigkszac na kolej-
nym poziomie bieglosci jezykowej uczgcych si¢ (Banach, Bucko 2019, s. 53-55).
Mozna powiedzie¢, ze pracujac z tekstem Tokarczuk, czytelnicy w znacznym
stopniu rozwingli umiej¢tno$ci w zakresie wychwytywania najwazniejszych
tresci (tematu, informacji szczegotowych) zawartych w tekscie oraz intencji au-
torki implikowanych nie wprost. Jednoczesnie nastapit u nich rozwdj biegtosci
w zakresie stosowania strategii utatwiajacych rozumienie tekstu: jego zawartosci
jezykowej, spotecznej i kulturowej (metastrategii, strategii kognitywnych, meta-
afektywnych, metaspoteczno-kulturowo-interaktywnych) (Banach, Bucko 2019,
s. 56-57), jak: selekcja informacji, czytanie pobiezne i kontekstowe, aktywo-
wanie posiadanej juz wiedzy jezykowej i kulturowej, wyszukiwanie informacji
w dodatkowych zrédtach, czytanie powtorne (Banach, Bucko 2019, s. 87).

16 _[...] Styszat siebie, jak opowiada mezczyzZnie i jego zonie (zaraz, otyla i rézowa, poja-
wita si¢ z goracg kietbasg roztozona patetycznie na talerzu) o swojej szkole psychologicznej, o Za-
tozycielu, o przeczuciach, w jaki sposob funkcjonuje ludzka jazn.” [...] (Tokarczuk 2018, s. 22).

17 Przypomnijmy, Ze teksty proponowane uczgcym sie jezykdéw obcych pod wzgledem
trudnosci leksykalnej powinny wyprzedzaé (nie wigcej niz o jeden stopien) ich aktualny poziom
biegtosci jezykowej; tylko wtedy moze nastepowac rozwoj jezykowy uczacych sig.
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Waznym efektem pracy z utworem Tokarczuk byt takze rozwdj strategii
uczacych si¢ jpjo zwiazanych z mediacjq (przetwarzaniem) tekstu (w sktad
ktorej wehodzi m.in. notowanie, streszczanie tresci, formutowanie komentarzy
1 wlasnych ocen), mediacjg poje¢ (polegajaca m.in. na objasnianiu wlasnego
stanowiska innym uczestnikom zaje¢, wspotpracy w celu tworzenia znaczenia,
modyfikowaniu wlasnych pogladéw) oraz mediacjq interakcji (ktora zachodzi
m.in. w trakcie dyskusji po przeczytaniu tekstu; gdy student moderuje rozmo-
we) (Janowska, Plak 2021, s. 81-135; oméwienie za CEFR-CV 2018). Wspo-
mniane dziatania byly uruchamiane przez uczestnikow omawianego zdarzenia
w sposob naturalny: podczas czytania, w trakcie wypelniania szablonu czytelni-
czego oraz w fazie dyskusji grupowej nad trescia opowiadania. Dziatania te nie
unicestwity, jak sadzg, najwazniejszego efektu zajec: przyjemnosci wyptywa-
jacej z samodzielnego przeczytania utworu literackiego w jezyku docelowym.

Wszyscy uczestnicy potwierdzili, ze opowiadanie Tokarczuk byto dla nich
bardzo interesujace pod wzgledem poznawczym: zaintrygowala ich zaré6wna
warstwa lingwakulturowa opowiadania, zwigzana z odkrywaniem kontekstu
kulturowo-spotecznego epoki PRL-u i kulturemoéw typowych dla tej epoki, jak
tez opowies¢ o cudzoziemskim bohaterze uwiktanym w wydarzenia historycz-
ne, ktorych nie rozumiat.

Waznym punktem wienczacym dyskusje o lekturze byto wyodrgbnienie
z tekstu zestawu, zastosowanych przez profesora Andrewsa, ,,strategii prze-
trwania” w obcym $rodowisku jezykowym i kulturowym. Oto one:

* nieizolowanie si¢: wyjécie z domu, eksplorowanie blizszej i dalszej

przestrzeni zewngtrznej, odnajdywanie w niej punktow rozpoznawczych;

» szukanie kontaktu z ludzmi nawet wtedy, gdy wydaja si¢ nieprzystepni;

*  mowienie do ludzi, chocby w jezyku dla nich niezrozumiatym (bo

przeciez w komunikacji nie tylko stowa si¢ liczg);

» obserwacja zachowan tubylcow: nasladowanie tego, co robia (stanie

w kolejce, kupowanie i probowanie lokalnych produktow);

* podejmowanie prob interpretacji lokalnych rytuatow;

» wyrazanie wlasnych emocji i potrzeb; komunikowanie si¢ z tubylcami

z uzyciem srodkow niewerbalnych, jesli nie mozna inaczej;

» przystuchiwanie si¢ rozmowom tubylcow; wychwytywanie powtarza-

jacych sig stow i fraz; odgadywanie ich znaczen na podstawie kontekstu;

» ufanie wlasnemu instynktowi;

* proszenie 0 pomoc, przyjmowanie pomocy.

Uczestnicy zaje¢ wybierali fragmenty opowiadania, w ktérych owe strate-
gie zostaly opisane, czytali je na gtos oraz prowadzili rozmowe na temat tego,
ktore z tych strategii byly najbardziej skuteczne i jakie strategie przetrwania
mozna stosowac w dzisiejszej epoce cyfrowe;.
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Czytelnicy wysoko ocenili humanizm historii opowiedzianej przez To-
karczuk, a takze mistrzostwo jezykowe tej pisarki. Byta to opowies¢ zawie-
rajaca nowg dla uczacych si¢ leksyke, o wartkiej, zrozumiatej dla nich fabule,
umozliwiajaca autentyczne przezycie'®. Jednym gltosem uznali opisane swoje
doswiadczenie czytelnicze jako wazne, warte wtozonego w nie wysitku.

Konczac, pragne zasugerowa¢ w tym miejscu odmienng forme¢ spotkania
z opowiadaniem Profesor Andrews w Warszawie. Dhugos$¢ tego tekstu pozwala
na przeczytanie go w catosci i omowienie w czasie dziewiecdziesigciominuto-
wej lekcji. Wspdlne czytanie tekstu daje mozliwo$¢ natychmiastowego nego-
cjowania znaczen wyrazow, pojec, trudniejszych fraz, dluzszych fragmentow.
Interpretacja utworu powinna nastgpi¢ po odczytaniu tekstu w catosci. Punk-
tem dodatkowym takiego zdarzenia czytelniczego moga by¢ wypowiedzi pi-
semne na tematy, ktdre zainteresujg uczacych si¢ podczas dyskusji nad tekstem.
Osobg moderujacg takie zdarzenie czytelnicze moze by¢ osoba uczaca si¢ jpjo;
w tym przypadku konieczne jest wczesniejsze zapoznanie si¢ przez nig z tek-
stem i przygotowanie si¢ do sterowania procesem zespotowego czytania tekstu.
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PLEC WJEZYKU, PLEC W STYLU. PROZA
ZYTY RUDZKIEJ NA KURSACH
JEZYKA POLSKIEGO LUB/I LITERATURY
DLA OBCOKRAJOWCOW

Streszczenie: Celem studium jest udowodnienie, ze wspolczesne teksty literackie sa
doskonatym tworzywem dydaktycznym na zajeciach z jezyka polskiego oraz literatury dla
obcokrajowcow. Artykut po§wiecony jest fragmentowi prozy Zyty Rudzkiej i propozycjom wy-
korzystania go na kursach jpjo oraz tych oferowanych w ramach filologii polskich jako obcych.
Podstawa do podjgcia tematu zréznicowania plciowego w polszczyznie stato si¢ do§wiadczenie
lektoratowe Autorki. Umiejetnosé skutecznego postugiwania si¢ jezykiem obejmuje bowiem nie
tylko jego standardowa odmiang, ale rowniez odmiang nieoficjalng i potoczng (za A. Wilkoniem
,»-mowiong”): regionalng, srodowiskowa lub/i zawodowa. Coraz czgsciej na zajgciach pojawiaja
si¢ tez jednak pytania o biologiczne zréznicowanie jezyka. Artykul udowadnia, ze przy omawia-
niu tego zagadnienia warto siggna¢ po tekst literacki. Autorka rozpoczyna wywod od prezenta-
cji stanowisk dotyczacych biolektow i ich wyznacznikéw. Opisuje dyskusje toczaca si¢ wokot
literatury kobiecej 1 stylu kobiecego w prozie. Nastgpnie bierze na warsztat fragment powiesci
Zyty Rudzkiej i zasadza go w realiach glottodydaktyki polonistycznej. Prezentuje ¢wiczenia
jezykowe i1 mediacyjne, ktore wpisuja si¢ w socjokulturowe refleksje nad plciowoscia i rolami
spotecznymi kobiet i mezczyzn.
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GENDER IN LANGUAGE, GENDER IN STYLE. ZYTA RUDZKA’S
PROSE IN PFLAND LITERATURE CLASS

Abstract: The purpose of the paper is to demonstrate that contemporary literary texts are
excellent teaching material in Polish language and literature classes for foreigners. The article
is devoted to an excerpt from Zyta Rudzka’s prose and proposals for its use in PFL courses and
those taught in Polish philology as a foreign language. The basis for taking up the topic of gender
diversity in Polish was the author’s lecture experience. After all, the ability to use a language ef-
ficiently includes not only its standard variety, but also its unofficial and colloquial (after Wilkon
»spoken”) variety: regional, environmental and/or professional. Increasingly, however, questions
about the biological variation of language are also being raised in the class. The article proves
that when discussing this issue, it is useful to turn to a literary text. The author begins the argu-
ment by presenting positions on women’s literature and women'’s style in prose. She describes
the discussion taking place around biolects and presents their determinants. Then she reaches for
an excerpt from Zyta Rudzka’s novel and sets it in the reality of Polish language glottodidactics.
She presents linguistic and mediation exercises that fit into sociocultural considerations of gender
and social roles of men and women.

Keywords: contemporary women’s literature, biolect, women’s style, Polish as a foreign
language, glottodidactics, Polish as a foreign language philology

Swiadoma obecnos¢ w spoteczefistwie, zwlaszcza teraz, wymaga zazna-
jomienia si¢ z roznymi postaciami jezyka obcego, ktorego si¢ uczymy. Wydaje
si¢, ze odmiana ogodlna, o ile moze by¢ atrakcyjna w poczatkowej fazie ucze-
nia si¢ jezyka, staje si¢ z biegiem nabywania kompetencji niewystarczajgca.
Swiadomo$¢ przemian jezykowych, rozrastania si¢ typologizacji czy potrze-
be wyltuskiwania cech charakterystycznych dla typow jezyka majag nie tylko
nauczyciele. Ciekawosciag w tym zakresie wykazuja si¢ tez stuchacze kursow
jezykowych.

By zanurzy¢ si¢ w jezyku, trzeba wiedzie¢, jak si¢ uczy¢; trzeba posigsé
umiejetno$¢ obserwacji nowych zjawisk, by¢ na jezyk wrazliwym, pytaé.
Kompetencja komunikacyjna zaktada, ze uzytkownik jezyka bedzie popraw-
nie postugiwat si¢ formami, bedzie znat reguly tworzenia catostek jezykowych
iich faczliwosci, ale takze bedzie rozumiat wyrazenia idiomatyczne i potoczne,
ktore (bardzo czesto!) sg przeciez niezrozumiatymi z punktu widzenia seman-
tyki metaforami i poréwnaniami. Umiejetnos¢ skutecznego postugiwania sie
jezykiem obejmuje zatem nie tylko jego standardowa odmiang, ale rowniez
odmiang nieoficjalng i potoczng (za Wilkoniem ,,mowiong”): regionalng, §ro-
dowiskowa lub/i zawodowa. To, co jednak dzi$ ciekawi najbardziej, to odmia-
ny biologiczne. Czy kobiety méwia inaczej niz mezczyzni, a o ile tak, to czym
ten jezyk si¢ r6zni?
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1. FUNKCJONALNY STYL KOBIECY

Historia badan nad jezykiem uwarukowanym przez pte¢ jest dtuga, jednak
na sile przybrata stosunkowo niedawno?. Stato si¢ tak zapewne za sprawa wie-
lu dyskusji nad feminatywami oraz maskulatywami. I cho¢ temat podje¢to na
swiecie juz o wiele wezesniej (jako pierwszy ,,0 zjawisku rodzajowo-plciowe;j
asymetrii w jezyku, a w szczegdlnosci o seksualizacji (uplciowieniu), masku-
linizacji (usamczeniu) i wirylizacji (umg¢zczyznieniu) jednostek jezykowych”
pisat Jan Badouin de Courtenay) (Zadykowicz 2012, s. 274), to na polskim
gruncie zaczgto si¢ tym zajmowa¢ w dwoch ostatnich dekadach XX wieku®.

Wedhug typologizacji Aleksandra Wilkonia biolekty czy inaczej odmia-
ny biologiczne, przynaleza do grupy jezykoéw na poziomie jezyka ogdlnego
(mowionego) potocznego (Kasperczak 2004). Teresa Skubalanka z kolei widzi
biolekt jako styl. Oboje badacze zgadzaja si¢ co do tego, ze odmiana ta ma cha-
rakter funkcjonalny (styl funkcjonalny). Ostatnie dekady potwierdzity rozsze-
rzenie zasi¢gu biolektow czy odmiany biologicznej jezyka. Kwiryna Handke
udowadnia (1994, s. 15-29), ze charakterystyczny styl réznicujacy wypowie-
dzi kobiet i mgzczyzn jest i byt obecny rowniez w tekstach pisanych — pamiet-
nikach czy listach (Kasperczak 2004, s. 43). Wyznacznikami, ktdre pozwalaja
go okresli¢, sg: swoista ekspresywnos$¢, przejawiajaca si¢ w nagromadzeniu
wyrazow wartosciujacych oraz nacechowanych emocjonalnie; zaznaczenie roli
kobiety poprzez jezyk (przy uzyciu elementow pozytywnych tj. np.: spiesz-
czenia, zdrobnienia, wykrzykniki, onomatopeje, synonimy, neologizmy stowo-
tworcze, przerywniki czy elementow negatywnych: zgrubienia, wykrzykniki,
eufemizmy, przeklenstwa). Dalej styl kobiecy konstytuuja: naduzywanie za-
imkéw, przymiotnikow czy przystowkow oraz liczne zwigzki frazeologiczne
(w przeciwienstwie do stylu meskiego, gdzie zdania sa krotkie, o niskiej liczbie
stow opisujacych) (Osior-Szot 2018)*.

Na poczatku XX wieku cechy te staty si¢ przyczynkiem do zaognionej
dyskusji na temat prozy kobiece;j.

2 Zob. prace K. Wyrwas (2004, 2006), K. Osior-Szot (2018), Z. Klocha (2000), A. Zady-
kowicz (2012), M. Kasperczak (2004), K. Handke (1990, 1994).

3 Badania nad jezykiem pici w kontekscie glottodydaktyki polonistycznej obejmuja
np. analizy gramatyczne polecen (uzycie form r. m. czasu przesztego) w podrgcznikach do nauki
jpjo, czestotliwos¢ uzycia form Pan/Pani czy feminatywow. Zob. np. M. Nowakowska (2022) lub
artykuly w niniejszym tomie.

4 Zob. testy Deborah Tennet (1994), ktora dowodzi, ze to $rodowisko wptywa na uzywa-
nie styloéw konwersacyjnych.
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2. CZYM JEST LITERATURA KOBIECA?

Jak pisze Aleksandra Byrska (2017, s. 38) teorii na temat pisarstwa kobiece-
go jest wiele, warto jednak zada¢ sobie pytanie, czy styl taki rzeczywiscie okresla
tylko teksty pisane przez kobiety? Badacze podkreslaja, ze cechy takie jak frag-
mentaryczno$¢, brak linearno$ci, kompulsywnos¢ prezentacji, emocjonalno$¢ czy
zmystowos¢ charakteryzuja niewatpliwie wypowiedz kobieca, ale narracja kobie-
ca nie ma na nie monopolu. Co wigcej, nie ma na wytgczno$¢ ,,stosowania powto-
rzen i wyliczen oraz poetyckich ekwiwalentow stanow wewnetrznych. [I cho¢]
typowa dla takiej prozy jest tez sktonnos¢ do dygresji i swobodnych skojarzen,
a takze stosowanie w prozie poetyckich tropow. Fabuta czesto schodzi na drugi
plan, a najwazniejszy pozostaje narrator i jego emocje” (Byrska 2017, s. 38),
to nie oznacza, ze kobiety inaczej pisa¢ nie umiejg. Niemniej spor o literature
kobieca gorzat od trzeciej dekady XX wieku’. Jeszcze w pierwszej potowie lat
90. ubieglego stulecia proza kobieca nadal jest uwazana za tendencyjng lub
bardzo niskiej jakosci, o nadmiernym stopniu psychologizacji i metaforyzacji.
Odbidr zmienia si¢ wraz z pojawianiem si¢ prac krytycznych i analiz taczacych
cielesno$¢ z pisarstwem kobiecym (Grazyna Borkowska: ,,Nie mylcie litera-
tury kobiecej z tg pisang przez kobiety!”, Ewa Kraskowska)® oraz, oczywi-
scie, dyskusjami nad rolg kobiety, zmieniajacym si¢ statusem spotecznym czy
plci. Pisarstwo ostatnich dwudziestu lat konstytuuje jednak przede wszystkim
sprzeciw wobec nierownosci zachodzacych w obrebie nierownego dostepu do
jezyka (Chowaniec 2011). Na najwazniejsze rzeczy po prostu brakuje stow’.

> Pamigtny byt rok 1928, kiedy to w artykule ,,Jazgot niewiesci” Irena Krzywicka wydata
druzgocaca opini¢ o prozie kobiecej, ktora toczy ,.choroba stylu”: maniera nadmiernej opiso-
wosci, pigtrzenie metafor, przerost formy powodujacy oglupienie czytelnika, ktory nie potrafi
stwierdzi¢, ktore wydarzenie jest wazne, a ktore nie. Na paszkwil ten odpowiedziata Maria Kun-
cewiczowa (,,Metaforyzm a meskie kasztele”): ,,Jest w interesie zarowno mezczyzn jak kobiet,
pomnazanie, kultywacja kazdej odrebnosci, przeciez wspdlnie czerpa¢ bedziemy z bogactwa”.
Stanistawa Przybyszewska zadata pytanie: ,,Czy styl metaforyczny rzeczywiscie jest charaktery-
styczny dla tworczosci kobiet?”. Znamienny byt rowniez gtos Hulki Laskowskiego, ktory litera-
ture kobiecg opisat stowy: ,,dalszy ciag tualety intymnej i balowe;j (...). Czuje si¢ wysitek mysli
nad zaciemnianiem rzeczy prostych i jasnych. (...). Staje si¢ okropnie nudno i ckliwo. Co$ sig¢
komus stato, kto$ o tem opowiada, ale w zaden sposdb nie mozna si¢ dowiedzie¢, co si¢ stato.
Wtasciwie nic si¢ nie stato, tylko si¢ mowi, mowi, méwi...” (Kolana Heleny Fourment, 1928,
»Wiadomosci literackie”), za: Krajewska, Duda 2010.

¢ Wigcej o kierunkach w literaturze kobiecej i jej charakterystyce w artykule Joanny Kra-
jewskiej i Macieja Dudy (2010).

7 Przeksztalcenie cytatu z Olgi Tokarczuk ,,Na najwazniejsze rzeczy i tak brakuje stow”
(Tokarczuk 1999, s. 244).
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Pisarki podejmuja proby opowiedzenia o zjawiskach, na ktore do tej pory
spuszczono kotare milczenia: na pierwszy plan wysuwa si¢ ciato, tabu lesbia-
nizmu, utracone ojczyzny, domy i kontakt z matka (Bezmatek, M. Marcinéw),
dziewczeca inicjacja (I. Filipiak), mitologia kobieca (O. Tokarczuk), jezyko-
wa lapidarnos¢ (N. Goerke), poetyckos¢ i precyzja prozy (M. Tulli) czy sek-
sualnos$¢, jak u Zyty Rudzkiej® (Chowaniec 2011). Pisarka ta wydata ostatnio
ksigzke pt. Ten si¢ smieje, kto ma zeby (WAB 2022), ktéra odbita si¢ szerokim
echem w $wiecie literackim i krytycznym. Za fabule te, ktora nietuzinkowym
jezykiem opowiada histori¢ zwigzku Wery i Dzokeja, Rudzka otrzymala juz
Poznanska Nagrode Literacka 2023 — Nagrode im. Adama Mickiewicza. Bo-
haterka tej prozy, Wera, jest fryzjerka meska, ktorg poznajemy w sytuacji spe-
cyficznej: chcac pochowaé meza, bylego dzokeja, szuka ona dla nieboszczyka
butow. Historia jej zycia, opowiadana jezykiem bezkompromisowym, staje si¢
historig niemal metaj¢zykowa. Tu bohaterami sg zarowno kobieta, jak i jezyk,
ktory nig (ja?) opowiada. Wera jest silna, konkretna, cielesna, o krétkiej frazie,
ale tez emocjonalna i metaforyczna (zycie bohaterki symbolizuje wiele takich
egzystencji: kobieta z malego miasta/ze wsi przeprowadza si¢ w poszukiwaniu
szczescia, samodzielnosci, niezalezno$ci), zauwaza i dba o szczegoty, trafnie
dobiera stowa (moral, motto, przystowia). Cho¢ dokonuje autoprezentacji, to
raczej chyba nie chce wywrze¢ dobrego wrazenia, jest jej to po prostu obojetne.
Cechy te wydoby¢ mozna z kazdego, nawet nieduzego fragmentu powiesci.

Czy sa to operacje trudne? Niekoniecznie. Czy ciekawe dla nierodzimego
odbiorcy polskiej literatury? Bardzo’.

Fragment prozy Zyty Rudzkiej wykorzystano na zaj¢ciach z najnowszej
literatury polskiej (¢wiczenia) przeprowadzonych w grupie studentéw III roku
studiow licencjackich kierunku ,,Studia o Polsce” (Collegium Polonicum
w Stubicach) w II semestrze roku akademickiego 2022/2023. W cyklu 15 spo-
tkan jezykowi ptci poswiecono jedno z nich, anonsujac wczesniej przygo-
towywany do omowienia temat odpowiednimi pytaniami o istnienie jezyka
ptci. Wzbudzona ciekawo$¢ zaspokojona zostata na ¢wiczeniach. Zaprezen-
towane materiaty spotkaty sie z entuzjastycznym odbiorem, a dyskusja o pro-
zie kobiecej i kobiecym jezyku wykroczyta poza ramy zajec. Nie tylko jednak
zajecia specjalistyczne na kierunkach polonistycznych dla cudzoziemcow

8 Jak pisze w swoim znakomitym studium A. Mrozik: ,,W prozie Olgi Tokarczuk, Zyty
Rudzkiej, Hanny Kowalewskiej, Joanny Bator, ale tez Izabeli Filipiak kobiety ,,znéw mogly by¢
kobietami, nie zas$ stuzebnicami narodowej i/lub klasowej sprawy, przy czym kobieco$¢ owa
miata nie tylko ,,blaski” (rado$¢ z odzyskania ciata, ekspresja pragnien seksualnych), ale i ,,cie-
nie” (doswiadczenie przemocy, dyskryminacji, wykluczenia)” (Mrozik 2012, s. 382).

° Autorka tekstu opracowuje wlasne materialy dydaktyczne na podstawie fragmentow
polskiej prozy i poezji. Odpowiednie zadania nie tylko utatwiajg cudzoziemcom zrozumienie
wprowadzanego materiatu, ale takze inspiruja ich do analizowania wlasnego jezyka ojczystego.
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czy sama literatura kobieca, niejako automatycznie wywotujaca pytania o od-
powiedni do plci jezyk, moze by¢ kotem zamachowym dyskusji o roznicach
w mowie kobiet i me¢zczyzn.

Niemalze w kazdej grupie, ktoéra prowadzitam w przeciagu ostatnich
dwoch lat!?, padto pytanie o réznice migdzy kodami pici. Stad wnioskuje,
ze temat ciekawi, a trudno o gotowe materialy dydaktyczne, ktorych mozna
by uzy¢. A warto, poniewaz biolekty, jako te zaliczane do jezyka potocznego
moéwionego czy specyficznych stylow, mieszcza si¢ w obszarze kompetencji
podlegajacej stosownos$ci socjolingwistycznej. Trudno tu o tych osobliwo-
$ciach jezykowych méwi¢ doktadnie czy precyzyjnie je okresli¢, dos¢ powie-
dzie¢, ze nie zasadzaja si¢ na konkretnych leksemach, ale na kompatybilnosci
leksemu z sytuacja, odpowiedniosci jezyka do stereotypu plci, w koncu uzy-
ciu form specjalistycznych, fachowych. A jak czytamy w Europejskim Sys-
temie Opisu Ksztalcenia Jezykowego ,,0d poziomu B2 uzytkownicy jezyka
powinni by¢ w stanie uzywac jezyka odpowiednio do wymogéw socjolin-
gwistycznych danej sytuacji i zgodnie z profilem jej uczestnikoéw. Powinni
takze zaczac¢ sobie radzi¢ z rozumieniem réznych wariantow i odmian da-
nego jezyka, a takze coraz lepiej panowac nad jego idiomatyka i rejestrami”
(ESOKJ 2001, s. 109). Wyznacznikami tej stosownosci stajg si¢ zatem aluzja,
wyrazenia idiomatyczne i slangowe, implikacje zartobliwe i zakotwiczone
w kulturze danego narodu.

Gdzie wigc tego szukac? Biorgc pod uwage zywos¢ jezyka, to, ze jest
tkanka, ktora przyrasta, zmienia si¢ i pecznieje, dobrym archiwum nowosci
staje si¢ tekst literacki — utrzymujacy si¢ na powierzchni dostgpnosci i niezni-
kajacy w czelusciach Internetu. Jak bowiem stusznie zauwaza Wiola Proch-
niak: ,,Sg takie aspekty jezyka polskiego i stojacego za nim $wiata, o ktorych
nie daja wyobrazenia nawet najlepsze podrgczniki. Dostep do tych obszarow
toruje literatura, zwlaszcza proza — probujaca sprosta¢ temu, co wydarza si¢
na naszych oczach, odpowiadajaca na wyzwanie dynamicznie zmieniajacej
si¢ rzeczywistosci, opowiadajaca o $wiecie, ktory tatwo wymyka si¢ sto-
wom...” (Prochniak, Prochniak 2008, s. 243).

10 Byly to grupy kursowe w ramach programéw kierunkow dla cudzoziemcow: ,,Filolo-
gia polska jako obca” — ,,Praktyczna nauka jezyka polskiego”, ,,Studia o Polsce” — ,,Najnowsza
literatura polska — ¢wiczenia” oraz kursy jezykowe réznorodnych grup na poziomie B2 i wyzej.
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3. TEKST JAKO TWORZYWO GLOTTODYDAKTYCZNE

3.1. WSTEP

W Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego (2011, 2016)
adnotacje o jezykach specjalistycznych czy stylach znajdziemy w rozdziatach
opisujacych poziomy od B2 i wyzej. Zawieraja one wskazowki dotyczace za-
réwno celow nauczania (stosowanie odpowiednich srodkow jezykowych), jak
i zasobu stownictwa i poprawnosci leksykalnej (znajomo$¢ popularnych wy-
razen potocznych i idiomatycznych, srodkéw stylistycznych, dialektyzmow,
onomatopei, neologizméw czy frazeologizmoéw), czy, jak ma to miejsce na po-
ziomach bieglosci jezykowej — stylu artystycznego. Podrgczniki do nauczania
jezyka polskiego jako obcego/odziedziczonego nie tyle nie maja ambicji, by
kompetencje te ksztalcic, ile kart, a nauczyciele — czasu, by dang kompetencje
doszlifowaé. Z pomoca przychodzi literatura, ktéra z kolei takie mozliwo$ci
ma. Chce ona opowiada¢ o prozie zycia w Polsce, ,,0 tej sferze jezykowej rze-
czywistos$ci, ktora wlasnie si¢ wydarza i w ktora, chcac nie chcac — niekiedy
z fascynacja, niekiedy z niepokojem — wkraczajg osoby studiujace jezyk pol-
ski” (Prochniak, Prochniak 2008, s. 243).

Kazdy z naszych studentéw, zwlaszcza tych z kursow wydzialowych,
w ramach kierunkéw polonistycznych dla cudzoziemcow, powinien (by nie
rzec: musi) naby¢ kompetencji literackiej. Wespot z ta cecha idzie zazwyczaj
wyksztalcenie zdolnosci analizy 1 umiejetnosci osadzania tekstu w szerszym
kulturowym kontek$cie. Nie bez znaczenia pozostaje rdwniez czysta przy-
jemnos$¢ z czytania. Nasz shuchacz, co z moca podkresla Tatiana Czerkies,
powinien po prostu czerpaé rado$¢ z obcowania z literaturg (Czerkies 2008).
Wykorzystajmy wigc czas dany nam w cyklu zaje¢ na rozbudzenie wsrdd stu-
dentow ciekawosci wobec zjawisk z obszaru lingwakultury. Porownujmy, nie
pozostawiajmy bez odpowiedzi pytan o zachowania jezykowe. Zaintrygowana
grupa sama bedzie domagac¢ si¢ wyjasnien, przyktadow literackich odpowiada-
jacych na sytuacje spoteczng, komentujacych i punktujacych zachowania Polek
i Polakow. Jesli przygotujemy do omowienia i ¢wiczen tekst ciekawy, odpo-
wiadajacy na potrzeby samych studentdw, z pewnoscig wszystkie powyzsze
postulaty osiagniemy.

Oto zatem propozycja zadan do fragmentu prozy Zyty Rudzkiej, przezna-
czona dla grup $rednio zaawansowanych (poziom B2 i wyzej) lub dla studentow
kursow wydzialowych, w ramach kierunkow polonistycznych dla studen-
tow zagranicznych (np. filologia polska jako obca). Ponizszy fragment moze
by¢ pomocny nie tylko w ksztalttowaniu kompetencji socjolingwistycznych
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i lingwakulturowych, ale rowniez w oswajaniu jezyka specjalistycznego badz
fachowego (tu: szewstwa). Przy tworzeniu zadan opieratam si¢ na pigcioetapo-
wej metodologii autorstwa Prochniak (2001, s. 210-211), gdzie pierwsze ruchy
poza tekstem dotycza stow kluczowych i fabuly, nastgpnie, juz w obrebie tek-
stu, operujemy leksyka: objasniamy, przyblizamy, referujemy i podsumowuje-
my, by po takich dziataniach wyj$¢ z teksu i1 zderzy¢ go ze swiatem odbiorcy
(zakorzenienie w rzeczywisto$ci spotecznej, politycznej, historycznej, kultu-
rowej; poroOwnanie $wiata przedstawionego w utworze z realiami zycia cudzo-
ziemskiego odbiorcy; pytanie: czy prezentowany tekst jest/moze by¢ rodzajem
manifestu?), ale takze postacig autora (kim jest kto$, kto mowi przez utwor?;
przyblizenie sylwetki autora).

3.2. ZADANIA

I Przed lekturg

1. Podpisz obrazki (przyktad)!!
zelowka, podeszwa, obcas, nosek, buty, trepy, cholewka, pape¢, pantofel

2. Podpisz obrazki:
dom pogrzebowy, zaktad szewski, salon fryzjerski, przychodnia, stajnia, bazar,
pracownia krawiecka

3. Wypisz osoby, ktore pracuja w powyzszych instytucjach. Nazwy wykonawcow
zawodow.

4. Ktéry z tych zawodow jest popularniejszy wsrod kobiet, a ktory wsréd mez-
czyzn? Dlaczego?

5. Wyobraz sobie, ze
ZEPSULCISIEBUT. PRZEPROWADZDIALOGZJEDNYMZDOMOWNIKOW.
SIEDZISZ W DUSZNEJ SALI. POPROS O OTWARCIE OKNA.
Jak, Twoim zdaniem, zareaguje kobieta, a jak mezczyzna?

6. Czym, Twoim zdaniem, charakteryzuje si¢ jezyk kobiety a mezczyzny? Czy
istniejg takie réznice?

emocje, sita, konkret, szczegot, dlugi przekaz, krotki przekaz, dtugie zdania,
krotkie zdania, drobiazgowos¢, czutosé, przystowia, potocyzmy, wulgaryzmy,

frazeologizmy, wrazenie na odbiorcy, celowos¢ opowiadania

JEZYK KOBIETY JEZYK MEZCZYZNY

1 Zob.: Programy nauczania... (2011), B2—C2, Zakupy i ustugi: warsztaty i punkty ustu-
gowe: fryzjer, szewc.
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IT Praca z tekstem

1. Przeczytaj ponizszy fragment.

»Ale jezeli nie daj bog wiecznos$¢ nastapi i znowu si¢ z Dzokejem spotkamy, na
wstepie do mnie skoczy, ze go w chtamie do trumny wwalitam.

Jak kto$ do mnie z morda, zaraz w pysk daj¢. A nie lubig, bo jak juz zaczynam
dawac, na jednym razie si¢ nie konczy. Nie chcialabym zycia wiecznego zaczy-
na¢ od bicia mniejszych.

Szewc to zawsze dobry cztowiek. Zaden tajza na szewca nie p6jdzie. Lajza chee
si¢ wyleni¢ i zarobi¢. Nie bedzie si¢ narazat, ze mu si¢ z mozgu galareta zrobi od
kleju do zelowek. Od tego szewska pasja.

Szewcow nie ma, buty wszedzie. Na bazarach, w sklepach. Butow az strach.
Swiat jest zadeptany. Ale te buty nic niewarte. Trepy pod jeden sezon. Nowa wio-
sna, kolejna zima, szurasz podeszwa, palec si¢ wymyka, lepiszcze nie trzyma,
obcas odpada, nosek na kwinte, trzeba na kolejng pare si¢ kosztowac.

Caly ten szajs zgrabny, elegancki, pod mode, do koloru, do fasonu. Chce si¢
kupowac¢ i kupowaé. Noga sama si¢ rwie do przymierzania.

Kiedy$ przemyst obuwniczy takiego buta by nie wymyslit. But to byt but. Za
mtodu na §lub kupiony, cate Zycie noszony sezonowo, w trumnie wygladat jak
nowy”'? (Rudzka 2022, s. 8-10).

2. Kto mowi w powyzszym fragmencie: kobieta czy me¢zczyzna? Dlaczego? (Znajdz
potocyzmy, idiomy). Wyjasnij je.

3. Na podstawie ponizszego fragmentu przedstaw kolejnos¢ dziatan i czynnosci:
»SzewcOw nie ma, buty wszedzie. Na bazarach, w sklepach. Butow az strach.
Swiat jest zadeptany. Ale te buty nic niewarte. Trepy pod jeden sezon. Nowa wio-
sna, kolejna zima, szurasz podeszwa, palec si¢ wymyka, lepiszcze nie trzyma,

obcas odpada, nosek na kwinte, trzeba na kolejng parg si¢ kosztowac”.

12 Jest to tylko jeden z wyimkdw, kolejnym doskonatym do obrobki dydaktycznej moze
by¢ np.: ,,Wyprawitam si¢ do Dawida. / Chodzg¢ po starych mitosciach. A po starych mitosciach
zle si¢ lazi, wigksze wertepy, doty, btoto, kurzawa. Droga nie jest prosta, ale i si¢ nie wije. Ni-
czego nie ominie. To, czego nie cheesz, pod nogi wyjdzie. Przej$¢ nie da. Trzeba si¢ zatrzymac,
rozprawi¢. A i nie wiadomo, dokad droga zaprowadzi. Myslisz, wracasz w jasne lata, a leziesz
w ciemno, do nikogo. (...) / Posztam do Dawida, a on na mojego Dawida nie wygladat. Dawid
i na siebie nie wygladal. Chocby si¢ jak zawsze porzadnie ubrat (...), much¢ na szyi zawigzat,
co to pomoze. / Dawid wrazliwy. Mys$li w supty poskrecane. Nie ma takich nozyczek, zeby to
przecia¢. lle razy chcialam mu pomoc, od dziecinstwa odciaé, nie dato si¢. / Od tych mysli staba
glowa. Dawid musi pi¢, zeby si¢ przemordowac przez kolejny dzien. To nie zaden natog, to ko-
niecznos¢.(...) / Przychodzitam do niego do pracowni. Zawsze miat klientki, nie miat czasu do
mnie do zaktadu. / Jest stanik i stanik. / Stanik Dawida Cukra to mercedes. Nic si¢ nie starzeje,
taki kroj, material, taka reka mistrza” (Rudzka 2022, s. 146-147).
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4. Wytlumacz poszczegolne stowa:
chodzi¢ / p6jsc¢ / tazi¢ / deptac / szuraé'
5. Wytlumacz ponizsze sformutowania.
Zaden lajza na szewca nie péjdzie. | Swiat jest zadeptany. | Szewska pasja. |
Nosek na kwintg."*
Czy s one nacechowane negatywnie czy pozytywnie? Dlaczego? Co znacza?

III Mediacja

1. Aktywno$¢ ustna i pisemna.
a. ,,Kobieta moéwiaca jak mezczyzna oceniana jest najczesciej jako ,,wynoszaca
si¢”, ,,apodyktyczna” (warto§ciowanie negatywne), me¢zczyzna za§ mowiacy do-
ktadnie w taki sam sposob — jako ,,dynamiczny”, ,,wladczy” (warto$ciowanie po-
zytywne). Plciowosci nie sposob si¢ pozby¢, a méwienie w stylu plci przeciwnej
czesto wigze si¢ z ryzykiem nagany kulturowej” (Kloch 2000, s. 14).
Niech powyzszy cytat postuzy jako pretekst do dyskusji nad rolami kobiet i mez-
czyzn w spoleczenstwie. Praca w grupach. Argumenty swiadczace o prawdziwo-
$ci danego sadu badz zadajace mu ktam (np. opisujace zycie zawodowe — karierg,
prace i prywatne — rodzine, zwiazki).
b. ,,Mowimy w okreslony sposob nie dlatego, ze nie potrafimy inaczej, lecz po-
niewaz nakazujg nam tak wyuczone normy” (Kloch, s. 14). Czy zgadzasz si¢
z opinig badacza? Tekst argumentacyjny (250 stéw).

4. ZAKONCZENIE

Kazdy tekst literacki powstaje po co$ i dla kogos. W perspektywie tego,
jak duzo si¢ mowi o prozie kobiecej, jak bardzo jest ona popularna i ile lau-
row zdobywa, warto zainteresowa¢ nig studentéw i za jej pomoca rozpoczaé
zajecia o biolektach. Proza ta moze réwniez stac si¢ przyczynkiem do reflek-
sji nad rolami spotecznymi i plcig!®. Kobieco$¢ tekstu wykracza wszak poza
granice poetyki: ,,charakteryzuje te spoteczenstwa, w ktorych role spoteczne
obu ptci wzajemnie si¢ przenikaja, to znaczy zarowno od mezczyzn, jak i od
kobiet oczekuje si¢ skromnosci, czutosci i troski o jakos¢ zycia” (Hofstede,
Hofstede 2007, s. 133). Z przytoczonym fragmentem Rudzkiej niewatpliwie

13 Zob.: Programy nauczania... (2011), katalog zagadnien stylistycznych dla poziomu C1:
onomatopeje.

14 Zob.: Programy nauczania... (2011), katalog zagadnien stylistycznych dla poziomu C2,
neologizmy literackie, zwiazki frazeologiczne: szy¢ komus buty.

15 Zob. tez testy Deborah Tennet (1994), ktora dowodzi, ze to srodowisko wplywa na
uzywanie stylow konwersacyjnych.
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mozemy podja¢ dialog, wejs¢ z nim w dyskurs. A z kolei samo odnajdywanie
cech meskich i zenskich w tekstach jest nie tylko bardzo tworcze, ale rowniez
badawczo i jezykowo ciekawe. Pytania o utwor, o to, co on do mnie mowi i ja-
kie wzbudza emocje (pobudza, niepokoi, denerwuje, zaciekawia, nudzi, irytuje,
drazni i in.) i potem sama interpretacja jest dzialaniem nie tylko na fragmen-
cie, ale dziataniem na sobie, jest mediacja. Pomoze jednoczesnie poznac siebie
i odnalez¢ si¢ jezyku.
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KATOWICE I POWIESC KRYMINALNA
WYKORZYSTANIE TYLKO MARTWI
NIE KEAMI4A KATARZYNY BONDY

NA ZAJECIACH JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Streszczenie: Powie$¢ kryminalna jest wspolcze$nie niezwykle popularnym gatunkiem
zardbwno w Polsce, jak i na catym $wiecie. Opisuje czgsto autentycznie istniejace miejsce, ktore
— obok detektywa i zbrodniarza — staje si¢ jej rownoprawnym bohaterem. W artykule, odwotujac
si¢ do globalnego fenomenu powiesci kryminalnej oraz roli, jaka odgrywa przestrzen miejska
w tego typu literaturze, przedstawiono koncepcje cyklu zajec z jezyka polskiego jako obcego na
poziomie minimum B2 w oparciu o fragment Tylko martwi nie ktamig Katarzyny Bondy, ktorego
akcja rozgrywa si¢ w Katowicach. Koncepcje¢ tych zaje¢ zaplanowano zgodnie z zasadami ksztat-
cenia dziatan receptywnych w ujeciu zadaniowym, opracowanych przez Iwong Janowska. Celem
artykutu jest zatem ukazanie powiesci kryminalnej jako zrodta wiedzy o miejscu zamieszkania
dla studenta-cudzoziemca, dla ktérego praca z tego typu tekstem jest nie tylko okazja do nauki
jezyka polskiego jako obcego, ale takze poznania miasta, w ktorym przyszto mu mieszkac.

Stowa kluczowe: powies¢ kryminalna, glottodydaktyka, Katarzyna Bonda, miasto
KATOWICE AND CRIME NOVEL. ONLY THE DEAD

NEVER LIE BY KATARZYNA BONDA IN POLISH
AS AFOREIGN LANGUAGE CLASSES

Abstract: The crime novel is nowadays an extremely popular genre both in Poland and
around the world. It often describes an authentically existing place, which — next to the detective
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and the criminal — becomes her equal component. The article, referring to the global phenomenon of
the crime novel and the role that urban space plays in this type of literature, presents the concept
of a series of classes in Polish as a foreign language at a minimum B2 level based on the ex-
cerpt Only the Dead Never Lie by Katarzyna Bonda, the action of which takes place in Katowice.
The concept of these classes was planned in accordance with the principles of teaching receptive
actions in terms of tasks, developed by Iwona Janowska. The aim of the article is therefore to
show a crime novel as a source of knowledge about the place of residence for a foreign student,
for whom working with this type of text is not only an opportunity to learn Polish as a foreign
language, but also to get to know the city in which they happened to live.

Keywords: crime novel, glottodidactics, Katarzyna Bonda, city

1. POWIESC KRYMINALNA - REKONESANS

Powies¢ kryminalna jest gatunkiem, ktory postuguje sie scisle okreslony-
mi regulami, a opisywane w niej wydarzenia koncentrujg si¢ na rozwigzaniu
zagadki zwykle dotyczacej morderstwa. Jej fabula opiera si¢ zarobwno na re-
konstrukcji zdarzen, jak i na analizie tego, co na biezaco dzieje si¢ w toku akcji.
Roger Caillois, w ksigzce Odpowiedzialnosé i styl. Eseje, wskazuje, ze

[...] powies¢ kryminalna przypomina film wyswietlany od konca do poczatku. Od-
wraca ona uplyw czasu i przedstawia chronologi¢. Jej punktem wyjscia jest punkt, do
ktorego dochodzi powies¢ przygodowa: morderstwo, jakie zamyka nieznany dramat;
zostanie on teraz stopniowo odtworzony nie za$ uprzednio opowiedziany. Tak wiec
w powiesci kryminalnej narracja idzie za porzadkiem odkrycia. Wychodzi od wyda-
rzenia, ktore jest koncem, zamknigciem i czynige zen przestanke wraca do przyczyn,
ktore wywotaly tragedie.

(Caillois 1967, s. 168)

Jerzy Siewierski, w publikacji Powies¢ kryminalna. Wszystko o..., doszu-
kuje si¢ watkoéw kryminalnych juz w opowiesci o Kainie i Ablu, lliadzie i Ody-
sei Homera, Basniach z tysigca i jednej nocy, a takze w Hamlecie Williama
Szekspira czy Zbrodni i karze Fiodora Dostojewskiego. Jednak za poczatek
literackiego detektywizmu uznaje si¢ rok 1841, kiedy to zarowno w USA, jak
1 w Wielkiej Brytanii ukazaly si¢ teksty, ktére daty poczatek temu gatunkowi
— w Filadelfii opublikowano opowiadanie Zabdjstwo przy rue Morgue Edgara
Allana Poego, natomiast w Edynburgu wydano Adventures of Susan Hopley,
Or, Circumstantial Evidence Catherine Crowe (Siewierski 1979, s. 12—13; Ce-
gielski 2015, s. 5-6). Z kolei w Polsce jednym z pierwszych kryminalow, opu-
blikowanym w 1896 r., byt Zbrodniarz Wtadystawa Grajnerta — dzielo to, jak
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zauwaza Siewierski, ,,byto mocno nieudane i nosito niewatpliwe cechy grafo-
manstwa. Nic wiec dziwnego, zwazywszy jeszcze na panujgcg wowczas w kre-
gach »kulturalnej publicznosci« nieche¢ do literatury kryminalnej, ze ksigzka
ta doczekata si¢ miazdzacych recenzji prasowych” (Siewierski 1979, s. 136).

Stopniowa popularno$¢ tego typu literatury, jak wskazuje Tadeusz Cegiel-
ski w ksigzce Detektyw w krainie cudow. Powies¢ kryminalna i narodziny no-
woczesnosci. 1841-1941, wigzata si¢ przede wszystkim z rozwojem drukarstwa,
poniewaz ,,byt to rynek oferujacy szybko rosngce, coraz tansze i tatwiej dostep-
ne naktady »literatury popularnej«, a wraz z nig gazet, poradnikow, podreczni-
koéw, kalendarzy i innych form literatury »uzytkowej«” (Cegielski 2015, s. 11).
Z czasem gatunek ten stat si¢ nieodtacznym elementem kultury popularnej, cze-
go efekty obserwuje si¢ zwlaszcza dzisiaj — na potkach bestsellerow w ksiegar-
niach dominujg kryminaty, z kolei na platformach streamingowych znajduje si¢
wiele seriali i filmow, nierzadko powstatych w oparciu o powiesci kryminalne®.
Roger Caillois zauwazyt, ze ,,nie wydaje si¢, by publicznos$¢ chetnie godzita sig
poswiecaé czas i uwage ztodziejom czy oszustom. Zada mordercy, zbrodnia-
rza, ktory zabil i ryzykuje kar¢ gtowng” (Caillois 1967, s. 195). Stowa francu-
skiego filozofa posrednio wskazuja na niestabngca popularnos¢ tego gatunku,
poniewaz czytelnicy powiesci kryminalnych lubig si¢ ba¢, ale w kontrolowany
sposob, tzn. kiedy indywidualny akt lektury odbywa si¢ w komfortowych — bez-
piecznych — warunkach, np. w domu czy podczas podrozy.

2. MIASTO I JEGO KRYMINALNY POTENCJAL

Morderstwo, opisane w powiesci kryminalnej, dokonywane jest w kon-
kretnym miejscu, od ktorego ogledzin detektyw rozpoczyna $ledztwo. Umiej-
scowienie akcji kryminatu w przestrzeni, majgcej autentyczne odpowiedniki
w rzeczywisto$ci, stuzy uwiarygodnieniu wydarzen zwigzanych ze zbrodnig.

2 Jerzy Siewierski podaje, ze z publikacja ksiazki Grajnerta wigze si¢ Smier¢ jednego z jej
recenzentow, ktory na koniec swojej negatywnej opinii napisat nastgpujacy wierszyk: ,,Panie
Graj, panie Nert / Jest to bredni sterta stert —/ Panie Nert, Panie Graj / Grafomandéw minat maj!”.
Autor Zbrodniarza, po zapoznaniu si¢ z tekstem, udat si¢ do mieszkania autora niepochlebnych
stow, redaktora Wtadystawa Buchnera. W wyniku awantury krytyk — najprawdopodobniej przy-
padkowo — sam postrzelit si¢ w brzuch i zmarl p6zniej w szpitalu. Podczas procesu pisarz z prze-
kasem skwitowat zaistniatg sytuacje w taki oto sposob: ,,Panie Ner, panie Buch! / Nie trza byta
strzela¢ w brzuch!” (Siewierski 1979, s. 136-137).

3 Wigcej o genezie popularno$ci powiesci kryminalnej pisze Mariusz Kraska w ksigzce
Prosta sztuka zabijania. Figury czytania kryminatu. Zob. Kraska 2013, s. 48-52.
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Mariusz Czubaj w ksigzce Etnolog w Miescie Grzechu. Powies¢ kryminalna
jako swiadectwo antropologiczne zwraca uwage na realistyczng konwencje
tego gatunku literatury. Badacz, odwolujac si¢ do stynnego cytatu Stendhala,
zauwaza, 7e ,,[...] kryminal jest zwierciadlem przechadzajacym si¢ nie tyle
po goscincu, ile po ulicach metropolii, $ciezkach na angielskiej prowincji albo
afrykanskich bezdrozach [...]” (Czubaj 2010, s. 16).

Justyna Tuszynska w artykule Mordercze miasta (?) Nowy polski kryminat
— zwrot przestrzenny czy gra miejska? zauwaza, ze od poczatku lat dwutysiecz-
nych przestrzen miejska odgrywa coraz wigksza rolg we wspotczesnej polskiej
powiesci kryminalnej — wcze$niej miejsce bylo traktowane jedynie jako tto fabuty,
naturalny komponent tekstu, bedacy niejako specjalng makieta, na ktorej rozgry-
wa si¢ akcja (Tuszynska 2014, s. 102). Podobne stanowisko zajmujg Magdalena
Graf i Pawel Graf, ktorzy w publikacji Miasto i/czy zbrodnia. Znaczenie scenerii
miejskiej dla teorii powiesci kryminalnej wskazuja, ze miasto ,,rozumiane jest
zardwno jako byt literacki, jak i realna przestrzen ze swoja toponimig i antropo-
nimia, aksjologia i historia. Jako byt realno-fikcjonalny staje si¢ ono w kryminale
elementem tej samej wagi, co zbrodnia i detektyw” (Graf, Graf 2021, s. 53).
Badacze wymieniajg cztery funkcje, ktore spetnia przestrzen miejska w powiesci
kryminalnej, tj. odestanie do konkretnej topografii, tlo zdarzen, metafora, mia-
sto-zagadka — wszystkie z nich uwypuklaja wiarygodno$¢ jako szczegolna ceche
miejsc opisywanych we wspodtczesnej polskiej prozie kryminalne;.

Przygladajac si¢ rodzimej scenie literatury najnowszej, mozna zauwazyc,
ze wielu pisarzy umiejscowito akcje swoich powiesci w polskich miastach —
warto wymieni¢ takich popularnych autorow, jak: Marek Krajewski (cykl
o Eberhardzie Mocku, ktory dzieje si¢ w przedwojennym Wroctawiu), Zyg-
munt Miloszewski (trylogia o prokuratorze Teodorze Szackim zlokalizowana
odpowiednio w Warszawie, Sandomierzu i Olsztynie), Marcin Wronski (jego
bohater — Zyga Maciejewski — rozwiazuje zagadki w Lublinie pierwszej polowy
XX w.) czy Katarzyna Bonda (jej cykl z Hubertem Meyerem zostal osadzony
m.in. w Katowicach, Biatymstoku, Mosznej, Warszawie). Tworcy, zanim pode;j-
mga si¢ opisania wybranej lokalizacji jako miejsca akcji, czesto odwiedzaja dang
miejscowos¢ 1 spotykaja si¢ z lokalnymi przewodnikami. Czubaj zauwaza, ze
Lautorzy takich utworow opanowali sztuke researchu — gromadzenia danych od-
noszacych sie do rzeczywistosci, niezbgdnych do skonstruowania §wiata fabu-
larnego tak, aby ten wydat si¢ czytelnikowi wiarygodny” (Czubaj 2010, s. 171).
Autentycznos¢ miejsc opisywanych w powiesciach kryminalnych dostrzegaja
réwniez czytelnicy — Agnieszka Pudetko w artykule Zbrodnia w miescie — tury-
styka literacka sladami powiesci kryminalnych zwraca uwage, ze

konsekwencja lokowania akcji powiesci kryminalnych w miastach moze by¢ wzrost

zainteresowania odwiedzaniem tych miejsc przez turystow. Zaintrygowani lokalng
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historig, poruszeni zbrodnia, ktora dokonata si¢ na danym terenie, zacickawieni tym,
jak w rzeczywistosci wyglada miejsce inspirujace pisarza do stworzenia powiesci
detektywistycznej, turysci czesto udajg si¢ w miejsca opisywane w ksigzkach.

(Pudetko 2015, s. 39)

Miasta samoistnie stajg si¢ literackimi przewodnikami po $wiecie fikcyjnej
zbrodni — wykreowanym przez pisarza, a odwiedzanym przez czytelnika za-
rowno w formie lektury tekstu, jak i przestrzeni. Warto zatem wykorzysta¢
w glottodydaktyce polonistycznej potencjal wspodtczesnej prozy kryminalne;j,
zwlaszcza jej przestrzenny kontekst.

3. WSPOLCZESNA POWIESC KRYMINALNA I JEJ
POTENCJAL GLOTTODYDAKTYCZNY

Matgorzata Swistowska wskazuje, ze istotnym problemem w wyborze
tekstow ze wspolczesnej prozy polskiej w nauczaniu cudzoziemcow jest te-
matyka owych utworow, dotyczaca zwlaszcza ich kwestii polonocentrycznos$ci
i uniwersalnosci (Swistowska 2010, s. 428). Wydaje si¢ jednak, ze na zajeciach
z jezyka polskiego jako obcego warto wykorzystac taki tekst, ktory posiada
reprezentatywne cechy dla danego gatunku literackiego, niezalezne od naro-
dowosci autora, a zarazem wpisuje si¢ w lokalny kontekst, charakterystyczny
dla okreslonej przestrzeni. Oba te warunki moze spetnia¢ wspotczesna powiesée
kryminalna, poniewaz z jednej strony jej globalna popularno$¢ pozwoli zna-
lez¢ wspolny mianownik dla studentow pochodzacych z roznych stron swiata,
z drugiej — dzigki pracy z tekstem uczniowie moga poznaé miejscowosc, ktorg
wybrali jako miejsce swojej nauki.

Zuzanna Bodziony w artykule Zbrodnia to niestychana..., czyli glottody-
daktyczne mozliwosci wykorzystania mody na literature kryminalng wskazuje,
ze w materiatach do nauki jezyka obcego, zwlaszcza angielskiego, niemieckie-
go, francuskiego, hiszpanskiego czy wloskiego, popularne sa te pomoce dydak-
tyczne, dzigki ktorym mozna si¢ uczy¢ danego jezyka na podstawie utwordw
skoncentrowanych wokoét tematyki zbrodni (Bodziony 2022, s. 299). Wsréd
rodzimych publikacji warto wymieni¢ trylogie Magdaleny Hiszpanskiej, ktorej
bohaterem jest detektyw Raj (zob. Hiszpanska 2019, 2020, 2021) czy Sekret
rzeki. Kryminat do nauki jezyka polskiego jako obcego autorstwa Bereniki Wil-
czynskiej (zob. Wilczynska 2020). Obie pozycje zawieraja teksty, ktore bez-
posrednio stworzono do celow edukacyjnych. Pierwsza z publikacji zostala
opracowana dla uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego na poziomie A2/B1.
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Kazda z trzech czgéci opowiada histori¢ rozwigzania danej zagadki przez ty-
tutowego bohatera oraz zawiera zestaw ¢wiczen z kluczem oraz stowniczek
polsko-angielski. Z kolei druga ksiazka — Sekret rzek — jest przeznaczona do
odbiorcéw uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego na poziomie B1/B2
i opiera si¢ na kryminalnej historii zwigzanej z Gdanskiem — w listopadowy
poranek w rzece zostaje znaleziono ciato lokalnego biznesmena Wiktora No-
waka, a §ledztwo w tej sprawie rozpoczynajg inspektorzy Anna Lipinska i Jan
Wieczorek. Publikacja sktada si¢ z sze$ciu rozdziatow i epilogu, a w kazdym
z nich znajduje si¢ kolejna czes$¢ tresci kryminatu wraz z ¢wiczeniami leksykal-
nymi i ciekawostkami na temat miasta.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ rowniez o serii Czytaj po polsku, reda-
gowanej przez Romualda Cudaka, Wiolette¢ Hajduk-Gawron oraz Jolantg Tam-
bor, ktora przybliza uczacym si¢ polskiego dzieta literackie. Seria ta wydawana
jest przez Szkote Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego i dotychczas
ukazalo si¢ jej 15 tomow. Tom czternasty zostat opracowany w oparciu o frag-
ment powiesci Katarzyny Bondy Tylko martwi nie ktamig, ktorej akcja dzieje sie
w Katowicach (zob. Ggsina 2022). Publikacja ta jest skierowana do 0s6b ucza-
cych si¢ jezyka polskiego jako obcego na poziomie $rednio zaawansowanym
(B1/B2). Fragment powiesci kryminalnej zostal wykorzystany dwukrotnie — dla
poziomu B1 tekst zaadaptowano w przystepny sposob, z kolei dla poziomu B2
wykorzystano oryginalng cze$¢ ksiazki Bondy. Na podstawie publikacji, korzy-
stajac z zestawu zadan z obu tych cze$ci, mozna opracowac cykl zaje¢ (cztery
jednostki lekcyjne po 1,5 h jedna) poswigconych miejscu zamieszkania studen-
tow — Katowicom — na poziomie jezykowym co najmniej B2.

4. PRACA Z TEKSTEM

Ksigzka Tylko martwi nie ktamig Katarzyny Bondy zostata wydana po raz
pierwszy w 2010 roku. Jej gtdownym bohaterem jest profiler policyjny, Hubert
Meyer. Mezczyzna zostaje oddelegowany do Sledztwa nad tajemniczg $Smier-
cig prominentnego $laskiego biznesmena, Johanna Schmidta, ktorego ciato od-
naleziono w Katowicach — w kamienicy przy ulicy Stawowej 13. Oryginalny
fragment powiesci, wykorzystany w czternastym tomie Czytaj po polsku, opi-
suje dwukrotng wizyte Meyera na miejscu zbrodni, budynek kamienicy, w kto-
rej dokonano morderstwa oraz przestuchanie Elwiry Poniatowskiej-Douglas,
seksuolozki, w gabinecie ktérej pozbawiano zycia $laskiego biznesmena. Za-
jecia warto zaplanowa¢ zgodnie z zasadami ksztatcenia dziatan receptywnych
w ujeciu zadaniowym, opracowanych przez Iwone Janowska (zob. Janowska
2016, s. 32-38).
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Pierwsza cze$¢ lekeji — faza aktywizacji — zaktada zmotywowanie stu-
denta do pracy nad tekstem, na podstawie ktorego zostaly opracowane zajecia.
Mozna je rozpocza¢ od wprowadzenia studentdéw w tematyke gatunku. W tym
miejscu warto wykorzysta¢ artykut Malwiny Pietrewicz Dlaczego lubimy kry-
minaly?, ktory zostat opublikowany na portalu coprzeczytac.pl (Ggsina 2022,
s. 101-103). Tekst ten w przystepny sposob przyblizy studentom podstawowe
informacje dotyczace powiesci kryminalnej — jej wyznaczniki gatunkowe, po-
pularnos$¢ na $wiatowym rynku czytelniczym czy zaznajomi z najwazniejszymi
nazwiskami literatury kryminalnej. Opracowujac zadanie na podstawie artykutu
Pietrewicz, wybrano z niego okreslenia bezposrednio charakteryzujace ten ga-
tunek literacki, m.in.: literatura popularna, ludzkie leki, skomplikowana fabuta,
swietny motyw, zagadka logiczna, listy bestsellerow, ktére nastepnie student
— w formie zadania na uzupehianie — wpisuje w odpowiednie miejsca w tek-
Scie. Cwiczenie stanowi rowniez impuls do rozmowy ze studentami na temat
fenomenu literatury kryminalnej na §wiecie, jej obecno$ci w kraju pochodzenia
ucznia czy prywatnych dos§wiadczen zwiazanych z lektura tego typu powiesci.

Kolejnym elementem fazy aktywizacji powinno by¢ odpowiednie przy-
gotowanie do lektury fragmentu Tylko martwi nie ktamiq. Fragment ten opiera
si¢ na dwodch zbiorach leksykalnych — pierwszy obejmuje terminologi¢ zwigza-
ng ze $wiatem policji 1 sgdownictwa, drugi z przestrzennym osadzeniem akcji
ksigzki. Warto zatem rozpocza¢ t¢ czgs$¢ zaje¢ od zadania wprowadzajacego
podstawowe profesje zwigzane ze $wiatem praworzadnosci — w ¢wiczeniu
nalezy uzupehic tabele, zawierajacq krotka charakterystyke danego zawodu:
policjant, prokurator, detektyw, adwokat, notariusz, profiler, protokolant (Ge-
sina 2022, s. 79). Do kazdej z profesji, korzystajac ze stow podanych w ramce,
nalezy dopisa¢ nast¢pujace informacje: miejsce pracy, obowigzki zawodowe,
jej zalety 1 wady (minimum dwie). Zadanie to z jednej strony przygotowuje
studentéw do pozniejszej lektury tekstu, w ktdorym pojawia si¢ owa termino-
logia, z drugiej posiada rowniez praktyczny wymiar — w roéznych sytuacjach
zyciowych leksyka, wykorzystana w ¢wiczeniu, moze okaza¢ si¢ pomocna,
chociazby podczas zgtoszenia na komisariacie kradziezy torby z dokumentami.
W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na rolg powiesci kryminalnych w utrwa-
laniu stownictwa specjalistycznego, poniewaz

teksty sensacyjno-kryminalne, ze wzgledu na swdj zréznicowany charakter, sa
$wietna podstawa do nauczania stownictwa z wielu kategorii tematycznych oraz
do pokazania odmiennych rejestrow jezyka. Zawieraja bowiem leksemy zwigzane
z rozmaitymi zawodami, $Srodowiskami i grupami spotecznymi, ktorych specyfike
probuja jak najwierniej odzwierciedlic.

(Bodziony 2022, s. 300)
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Z kolei drugi ze zbioréw leksykalnych, zwigzany z przestrzenny kontekstem
kryminatu, mozna rowniez wykorzysta¢ w czgsci zajeé, bedacych przygotowa-
niem do lektury tekstu. W tym wypadku nalezy si¢ postuzy¢ zdjeciami, na kto-
rych przedstawiano zaréwno poszczegolne typu budynkow (w tym kamienice,
w ktorej dokonano morderstwa w powiesci Bondy), jak i wngtrza pomieszczen,
co okaze si¢ pomocne przy zrozumieniu fragmentu opisujacego ogledziny
miejsca zbrodni (Ggsina 2022, s. 32-35). Zadaniem studenta jest podpisanie
tych fotografii oraz ich opisanie w formie krotkich monologow.

Kolejnym etapem zaje¢ jest lektura fragmentu Tylko martwi nie kiamigq.
Mozna poprosi¢ studentéw, aby podczas czytania podkreslili wszystkie zwro-
ty, wyrazenia, ktore zostaty dotychczas wprowadzone na lekcji, dzigki czemu
powtorza je jeszcze, tym razem pod katem ich wykorzystania w tek$cie literac-
kim. Nastepnie nalezy przej$¢ do czgsci zaje¢ sprawdzajgcej rozumienie tekstu
pisanego, tym samym przechodzac do kolejnego etapu — fazy rozumienia. Zda-
niem Janowskiej, ,,w trakcie stuchania/czytania i/lub po nim nalezy sprawdzi¢
rozumienie tekstu: globalne, selektywne oraz szczegdtowe. W przypadku oby-
dwu sprawnosci liczba procedur stosowanych w tym celu przez nauczyciela
jest wlasciwie nieograniczona” (Janowska 2016, s. 36). W przypadku rozumie-
nia globalnego warto skoncentrowac si¢ na zawodach, ktore wykonujg bohate-
rowie pojawiajacy si¢ we fragmencie, dzigki czemu jeszcze raz prze¢wiczy si¢
leksyke omawiang w poprzedniej czgsci zaje¢, m.in. Hubert Meyer — profiler,
psycholog policyjny, Weronika Rudy — prokuratorka, Waldemar Szerszen — in-
spektor (zob. Gesina 2022, s. 80). Z kolei rozumienie selektywne mozna prze-
¢wiczy¢ na podstawie opisu tych postaci — zardwno ich wygladu zewngetrznego,
jak i charakteru — poniewaz zadaniem studenta jest wyszukanie w tekscie odpo-
wiednich informacji o danym bohaterze. Cwiczenie to sprawdza si¢ zatem jako
powtorzenie leksyki zwigzanej z opisywaniem osob. Ostatni typ rozumienia
— szczegodtowe — zwraca uwage na dokladng lekture tekstu, dlatego tez na tym
etapie lekcji mozna wykorzysta¢ charakterystyczne dla poziomu B2 zadanie
zamknigte — tzn. zaznaczy¢ jeden z trzech wariantoéw odpowiedzi: tak — gdy
podane zdanie jest zgodnie z tekstem, nie — gdy jest niezgodne, lub wskazac, iz
w tekscie brakuje informacji na dany temat (zob. Gesina 2022, s. 80-81).

Trzecia czg$¢ zaje¢ opiera si¢ na fazie dzialania, podczas ktorej rozwija si¢
zarowno inne aktywno$ci jezykowe na podstawie przeczytanego tekstu, jak i wy-
konanie zadania, tj. uzycie jezyka w dziataniu. W omawianym fragmencie 73/lko
martwi nie ktamig wykorzystano czasowniki w czasie przeszlym — zaréwno do-
konane, jak i niedokonane, co wiaze si¢ ze sposobem narracji prozy kryminal-
nej (relacjonowania toku $ledztwa). W czesci tekstu, dotyczacej przestuchania
seksuolozki Elwiry Poniatowskiej-Douglas przez Huberta Meyera, znajduje si¢
dziesie¢ osobowych form czasownikow w czasie przesztym (np. postanowita,
udawata, obiecata) — mozna je wynotowac i poprosi¢ studentow, aby dokonali
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ich rozroznienia na dokonane i niedokonane. Nastepnie jeszcze raz przeczytac
ten fragment ze studentami, podkresli¢ w nim zaznaczone wcze$niej formy, aby
pozniej dokona¢ transformacji tekstu z czasu przeszlego na terazniejszy lub
przyszty prosty (zob. Gesina 2022, s. 92-93). Dzieki temu zadaniu prze¢wiczy
si¢ ze studentami trzy osobowe formy czasownikow.

W fazie dziatania warto réwniez (wariantywnie, zwlaszcza jesli uczest-
nikami zaje¢ sg studenci kierunkéw technicznych) wykorzysta¢ leksyke, ktora
bezposrednio taczy si¢ z miejscem zbrodni, a jednoczes$nie podejmuje tematyke
zwigzang z przestrzenig. Mowa o szczegd6towym opisie kamienicy przy ulicy
Stawowej 13, ktorej przygladat sie¢ Hubert Meyer. Jest to stownictwo specjali-
styczne z zakresu architektury, ktore moze by¢ interesujacym materiatem leksy-
kalnym dla uczniow studiujacych kierunki techniczne. Na poczatku nauczyciel
prosi studentoéw o przeczytanie definicji znajdujacych si¢ w zadaniu, np. naroz-
nik — miejsce zetkniecia si¢ dwoch scian zewnetrznych lub koputa — konstrukcja
budowlana w ksztaicie tuku, zamknieta od gory potkolem. Warto zadacé tez takie
pytania, jak: czy znates/znatas wczesniej znaczenie tych pojec? Do jakiej dzie-
dziny nalezq te terminy? Nastgpnie, aby sprawdzi¢ rozumienie wprowadzonej
leksyki, studenci mieliby za zadanie podpisa¢ fotografi¢ kamienicy, na ktorej
zaznaczono omowione wczesniej elementy architektoniczne. Dodatkowo war-
to poprosi¢ studentow, aby w formie pisemnej opisali kamienice przedstawiong
na zdjeciu, dzieki czemu jeszcze raz przecwicza stownictwo specjalistyczne
wprowadzone na lekcji (zob. Gesina 2022, s. 82-83).

Kamienica, w ktoérej zamordowano Johanna Schmidta, znajduje si¢
w Katowicach przy ulicy Stawowej 13. Skoro miejsce zbrodni zostatlo tak
bardzo uwypuklone w powiesci przez autorke, warto zatem wykorzysta¢ na
dwa sposoby te przestrzenne konteksty do celow dydaktycznych. Pierwszy
zaktada powtorzenie zasad ortograficznych dotyczacych pisowni wielkich
i malych liter. W ¢wiczeniu nalezy wykorzysta¢ nazwy rzeczywiscie istnie-
jacych miejsc w Katowicach, takich jak: plac Szewczyka, ulica 3 Maja, Te-
atr Slaski im. Stanistawa Wyspianskiego czy Galeria Katowicka. Zadaniem
studenta jest wybor jednej, poprawnej z dwoch podanych form (zob. Gesina
2022, s. 48). Drugi sposo6b to wykorzystanie autentycznej mapy Katowic, na
ktorag zostaty naniesione rzeczywiscie istniejace miejsca. Zadaniem studenta
jest pomoc Hubertowi Meyerowi w znalezieniu wybranych lokalizacji, tj. udzie-
li¢ odpowiedzi na nast¢pujace pytania, np. Jak dojs¢ z teatru na ulice Piotra
Skargi? lub Jak dojs¢ ze Szkoly Jezyka i Kultury Polskiej US do kamienicy na
ulicy Stawowej 13? (zob. Gesina 2022, s. 48—49).

To ¢wiczenie opiera si¢ na praktycznym wykorzystaniu mapy Katowic — z jed-
nej strony wpisuje si¢ w zatozenia uzycia jezyka w dziataniu, z drugiej — wyko-
rzystuje nietypowy materiat dydaktyczny, jakim jest kartograficzne przedstawienie
miejsc opisanych w prozie kryminalnej, co wpisuje si¢ takze w zatozenia geopoetyki,
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poniewaz, jak zauwaza Elzbieta Rybicka, ,,mapa jest zjawiskiem pogranicznym
i wedrujgcym, swoistym lacznikiem pomiedzy geografia a innymi dyskursami [i]
moze pehi¢ funkcje pomocnicza w interpretacji tekstow literackich” (Rybicka,
2014, s. 151). W tym kontekscie warto wykorzysta¢ w glottodydaktyce polonistycz-
nej jeszcze jeden z aspektow geopoetyki, tj. jej performatywny charakter. Studenci,
wyposazeni w zdobyta wiedze, mogliby wziac udziat w kolejnej jednostce lekcyjne;,
ktora bylyby zajecia terenowe — literacki spacer po centrum Katowic z praktycznym
prze¢wiczeniem leksyki i konstrukeji gramatycznych w formie ustnych monologow
opisujacych ogladane miejsca, np. ulicg Stawowa 13 czy kamienice.

Cykl zaje¢, opierajacy sie na przestrzennym i kryminalnym kontekscie
lektury fragmentu Tylko martwi nie ktamig, mozna podsumowac w formie przy-
gotowanych przez studentéw monologow pt. Twoja miejscowos¢ jako miejsce
powiesci kryminalnej. Prosze wskazad, ktore z lokalizacji uznatbys za atrakcyyj-
ne. Dlaczego?. W tym ¢éwiczeniu uczen powtdrzy leksyke poznana w czasie
lekcji, a przede wszystkim — w praktyczny sposob bedzie mogt wykorzystac
zdobyta wiedz¢ w odniesieniu do wilasnych do$wiadczen spacjalnych, ktore
lacza si¢ z jego miejscem zamieszkania.

5. PODSUMOWANIE

Magdalena Graf i Pawel Graf zauwazaja, ze

powies¢ kryminalna jest czyms wigcej niz jedynie pospolita rozrywka, wywotuje tez
wieloaspektowe zainteresowania badawcze, ktore — w konsekwencji — proponuja nie-
banalne rozpoznania naukowe. Po drugie, praca nad kryminalem nie tylko nie zmie-
rza do podsumowan, przeciwnie — mimo wielosci tekstow krytycznych — kolejne
interpretacje odkrywaja wciaz nowe aspekty tej pozornie schematycznej tworczosci.

(Graf, Graf 2021, s. 63)

Odpowiednio wybrana powies¢ kryminalna moze by¢ interesujagcym materia-
fem na zajeciach jezyka polskiego jako obcego. Jej przestrzenne osadzenie w re-
alnej rzeczywisto$ci uatrakcyjnia samg jednostke lekcyjna, poniewaz taczy dwie
przestrzenie — literacka i autentyczna, ktora doswiadcza student uczacy si¢ w da-
nej miejscowosci. Anna Seretny i Ewa Lipinska, w ABC metodyki nauczania
Jjezyka polskiego jako obcego, wskazuja, ze ,,[...] czytanie w kazdym, a zwtasz-
cza obcym jezyku, poszerza stownictwo, dostarcza wzorcoOw stylistycznych,
ugruntowuje nabyta wiedzg jezykowa” (2005, s. 230). Na podstawie fragmentu
Tylko martwi nie ktamig Katarzyny Bondy, opracowanego pod katem trzech faz:
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aktywizacji, rozumienia i dzialania, mozna opracowac lekcje jezykowa opie-
rajacg si¢ na materiale leksykalnym z zakresu praworzadnos$ci, topografii czy
architektury, powtdérzeniu zagadnien zwigzanych z aspektem, a takze przepro-
wadzi¢ zajecia terenowe — wyjs¢ z tekstem literackim poza mury uniwersytetu.
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TRESCI KULTUROWE W NAUCZANIU JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO NA POZIOMACH B2-C2

Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie preferencji cudzoziemcow uczacych si¢ jezy-
ka polskiego na najwyzszych poziomach zaawansowania w zakresie: (1) zainteresowania kultura pol-
ska, (2) obszarow tematycznych zwigzanych z kultura polska, (3) sposobow nauczania kultury polskiej
na zajeciach oraz (4) sposobow poznawania jej przez ankietowanych poza lekcjami jezyka polskiego.
Opisano wyniki badania ankietowego przeprowadzonego wsrdd 150 obcokrajowcow uczestniczacych
w kursach grupowych na poziomach B2, C1 i C2 w wybranych, rodzimych o$rodkach akademic-
kich w 2022 roku. Wyniki badania $wiadcza o checi zglebiania zagadnien zwigzanych przede wszyst-
kim z zyciem codziennym, naukg i praca oraz panstwem i spoleczenstwem, a takze o pozytywnym
stosunku ankietowanych do wykorzystywania metody podawczej w rozwijaniu kompetencji (mi¢dzy)
kulturowej i do dyskusji na tematy kulturowe prowadzonych z innymi uczacymi si¢ w trakcie lek-
cji. Wigkszo$¢ ankietowanych poznaje kulture polska poprzez lekture ksigzek i komunikowanie si¢
z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny w miejscach publicznych. Wykorzystanie wynikoéw badania
moze przyczyni¢ si¢ do rozwoju dyskusji dotyczacej roznicowania materiatu kulturowego na lekcjach
jezyka polskiego jako obcego w zaleznosci od poziomu zaawansowania uczacych sig.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, techniki nauczania jezykéw obcych,
wielokulturowosc¢, kompetencja migdzykulturowa, komunikacja migdzykulturowa
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related to Polish culture, (3) ways of teaching Polish culture in Polish classes and (4) ways of
learning about it by the respondents outside Polish language lessons. The results of a survey
conducted among 150 foreigners participating in group courses at B2, C1 and C2 levels in se-
lected native academic centers in 2022 are described in the text. The results of the survey testify
to the willingness to explore issues related primarily to everyday life, study and work, the state
and society, as well as the positive attitude of the respondents to the use of the feeding method in
developing (inter)cultural competences and to discussions on cultural topics with other learners
during the lesson. Most of the respondents get to know Polish culture by reading books and com-
municating with native Polish speakers in public places. The use of the results of the study may
contribute to the development of the discussion on the differentiation of cultural material in Pol-
ish as a foreign language classes depending on the level of language proficiency of the learners.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, foreign language teaching techniques,

multiculturalism, intercultural competence, intercultural communication

1. WPROWADZENIE

Wraz z rozwojem znajomosci jezyka obcego nastepuje przyrost wiedzy
o kulturze kraju z nim zwigzanego. Cudzoziemcom uczestniczagcym w kursach
polszczyzny na najwyzszych poziomach zaawansowania znane sa juz glowne
wyrozniki kultury polskiej, dlatego tematy odnoszace si¢ do niej i sposoby jej
nauczania powinno si¢ dostosowywaé m.in. do dotychczasowych do§wiadczen
uczacych sie¢ i ich oczekiwan dotyczacych nauki jezyka polskiego i kultury pol-
skiej w przysztosci. Wymienionym aspektom po§wiecono badanie iloSciowe,
ktorego wyniki zostaty przedstawione w niniejszym artykule. Ich opis poprze-
dza cze$¢ teoretyczna i prezentacja wybranych ustalen z zakresu wlaczania
tresci kulturowych w proces glottodydaktyczny W zakonczeniu podj¢to rozwa-
zania na temat mozliwosci wykorzystania pozyskanych danych w planowaniu
dydaktycznym i prowadzenia kolejnych badan na temat poszerzania wiedzy
kulturowej 0sob uczacych sie¢ jezyka polskiego jako obcego.

2. TEORETYCZNE PODSTAWY BADANIA

Badania z zakresu poznawania kultury polskiej przez uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego oraz rozwijania kompetencji (inter)kulturowych opie-
raja si¢ na wielu koncepcjach powstatych na gruncie réznych dyscyplin. Dla
rozwazan podjetych w niniejszym teks$cie za najwazniejsze uznano ustalenia
teoretyczne z zakresu: komunikacji interpersonalnej i interkulturowej, kulturo-
wego podioza leksyki oraz nauczania jezykow obcych.
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2.1. KOMUNIKACJA

Niezbywalng cz¢$¢ komunikacji stanowig czynniki pozawerbalne, zalezne
od niepisanych zasad panujacych w kazdej kulturze. Lezg one u podstaw spo-
sobow komunikacji w danym jezyku i spoteczenstwie, na co wskazali William
B. Gudykunst i YoungYun Kim (2010, s. 497): ,,Komunikujemy si¢ w taki a nie
inny sposob dlatego, ze zostaliSmy wychowani w okreslonej kulturze i przyjeli-
smy jej jezyk, zasady i normy”. Owo przyjecie ,,jezyka, zasad i norm” badacze
wiaza z rozwojem dzieci migdzy piatym a dziesigtym rokiem zycia i wlasnie
we wczesnym wieku ich nabywania upatrujg braku swiadomosci formowania
sposobow komunikowania si¢ przez czynniki kulturowe.

Erin Meyer odnosi si¢ do podziatu Edwarda Halla na kultury wysoko- i ni-
skokontekstowe, wskazujac na rolg jezyka w okresleniu stylu komunikacyjnego
obowigzujacego w danej kulturze. Innym istotnym czynnikiem w zdefiniowa-
niu stylu komunikacyjnego jest historia danego spoleczenstwa, poniewaz spo-
soby komunikowania si¢ sg przekazywane z pokolenia na pokolenie. Wiedza
o kulturze danego spoteczenstwa pomaga zatem zrozumie¢, dlaczego komuni-
kuje si¢ ono w dany sposob (Meyer 2023, s. 48-53).

Elementem wielu modeli komunikacyjnych jest wiedza o kulturze, po-
strzegana jako niezbedna w osigganiu kompetencji interkulturowej. Jiirgen
Straub (2010, s. 31) uwaza, ze w jej zakres wchodzi ,,niemal wszystko”, m.in.
cechy, wlasciwosci 1 wiedza o czynnikach wplywajacych na komunikacje. Jiir-
gen Bolten (2006, s. 137-140) uznaje wiedze kulturowa za jeden z czynnikow
wywierajacych pozytywny wplyw na umiejetnos¢ prowadzenia dziatania inter-
kulturowego. Z kolei w modelu strukturalnym Martine Gertsena z 1990 roku,
ktory stat si¢ podstawa dla wielu pozniejszych modeli komunikacji interkulturo-
wej, jednym z trzech poziomdw owej kompetencji jest poziom kognitywny, do-
tyczacy wiedzy na temat wartosci i norm danej kultury (za: Harbig 2010, s. 213).

2.2. LEKSYKA

Podsystem leksykalny nie jest jedynym, ktory ma zwigzek z czynnikami
kulturowymi, bo chociazby Anna Wierzbicka (2006, s. 437) uwaza réwniez
konstrukcje gramatyczne za jezykowy wyraz pewnych zasad kulturowych.
Stownictwo odgrywa jednak szczegdlng role w badaniach nad zwiazkiem kul-
tury i jezyka. Zauwazono to na gruncie glottodydaktyki, w tym polonistycznej
—w pracach z zakresu dydaktyki jezyka polskiego jako obcego niejednokrotnie
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odwotywano si¢ do koncepcji dotyczacych relacji jezyk-kultura, np. do leksy-
kultury, lingwakultury czy terminu kulturem. Zwracanie uwagi uczacych si¢
na znaczenie jednostek silnie nacechowanych kulturowo nie tylko wspoma-
ga rozwo6j kompetencji leksykalnej, lecz takze — a nawet przede wszystkim
— uswiadamia istnienie wielu niepisanych zasad zakodowanych w jezyku da-
nego spoteczenstwa.

Na role leksyki w poznawaniu kultury wskazali tacy badacze, jak Edward
Sapir (1978, s. 62), nazywajacy stownictwo ,,bardzo czulym wskaznikiem kul-
tury” czy Emile Benveniste (1980, s. 35), wedtug ktérego stownictwo to ,,nie-
zastgpione §wiadectwo dotyczace form i faz organizacji spotecznej”. Z kolei
Gregory Hadley (1997, s. 492) okresla stowa jako cienie danego spoteczen-
stwa, za ktorych posrednictwem mozna pozna¢ dang kulture: ,,Mowigc przeno-
$nie, stowa s jak cienie spoteczenstwa. Nie sg same w sobie spoleczenstwem,
ale w sposoOb abstrakcyjny ujawniajg ksztatt poznawczy danej kultury™>.

2.3. DYDAKTYKA JEZYKOW OBCYCH

Wsrod wielu twierdzen 1 koncepcji wigzacych nauczanie tresci kulturo-
wych z dydaktyka jezyka obcego warto zwroci¢ uwage na te, ktorych autorzy
wskazujg na koniecznos¢ ksztatcenia lektorow i przygotowywania ich do roli
przysztych przewodnikow po kulturze obcej oraz do roli 0sob wspotksztattuja-
cych kompetencje interkulturowg uczacych si¢. Jak stwierdzili Ming-Mu Kuo
i Cheng-Chieh Lai (2006, s. 1):

dopiero wtedy, gdy kwestie kulturowe stang si¢ nieodlaczna czescig programu na-
uczania, uczniowie moga odnosi¢ sukcesy w nauce jezyka docelowego. Dlatego
nauczyciele jezyka drugiego powinni: zwraca¢ wigksza uwage na roznorodnosé
kultur, identyfikowaé kluczowe elementy kulturowe w kazdym aspekcie podczas
opracowywania programu nauczania jezyka oraz stosowac strategie nauczania od-
powiadajace podejmowanym dzialaniom tak, aby pomdc uczniom w wypetnianiu
luk kulturowych.

To do lektora nalezy zadanie skutecznego potaczenia komponentu jezy-
kowego i kulturowego, a takze dostosowanie go do poziomu i charakterystyki
grupy uczacych sie. Istnieje zatem duza potrzeba ksztatcenia interkulturowego
przysztych lektoréw i przygotowywania ich do pracy z uczacymi si¢ w obszarze

2 Fragmenty tekstow anglojezycznych cytowane w niniejszym artykule zostaty przettu-
maczone przez autorke.
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zagadnien (inter)kulturowych (Guilherme 2002; Windmiiller 2011). Ponadto
wiedza kulturowa lektorow pomaga tak zaplanowac jednostke lekcyjng, aby
zaktywizowaé uczestnikow zajec 1 nie ogranicza¢ nauczania wytacznie do wy-
korzystywania metody podawczej, na co badacze wskazali juz wiele lat temu
(zob. Byram, Tost Planet 2000).

3. BADANIE ANKIETOWE - WYNIKI

3.1. METODOLOGIA BADANIA

W odniesieniu do dydaktyki jezyka polskiego jako obcego skorelowanej
z nauczaniem kultury polskiej na najwyzszych poziomach zaawansowania po-
stawiono nastepujace pytania badawcze:

» Ktore obszary tematyczne wzbudzaja zainteresowanie uczacych sig?

» Jakie sposoby nauczania zagadnien zwigzanych z kulturg polska sa

preferowane przez uczacych sig?

» Skad uczacy si¢ czerpig wiedzg o kulturze polskiej poza lekcjami je-

zyka polskiego?

Badanie ilosciowe, ktérego wyniki opisano ponizej, stuzyto udzieleniu
przynajmniej czesciowej odpowiedzi na powyzsze pytania. Ankieta byt wy-
pelniana migdzy styczniem a listopadem 2022 roku przez cudzoziemcoéw beda-
cych uczestnikami grup na poziomach B2, C1 i C2.

Kwestionariusz ankiety (zob. Aneks) skladat si¢ z pytan zamknigtych.
Wyjatkiem byta metryczka, w ktdrej respondenci mieli szans¢ samodzielnego
sformutowania odpowiedzi. Poza nig w kwestionariuszu zawarto sze$¢ czesci,
zwigzanych z postawionymi pytaniami badawczymi. Ankietowani zostali spy-
tani o obszary i sposoby nauczania na dotychczasowych i przysztych lekcjach
polskiego. Obszary tematyczne wymienione w ankiecie wybrano sposrod tych
zawartych w publikacji Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Poziomy AI-C2 (Janowska i in. 2016), ktére wprowadzono juz na poziomach
A iktorych poglebianie zaktada si¢ rowniez w programach na wyzszych pozio-
mach zaawansowania jezykowego. Badani mieli do wyboru cztery odpowiedzi
— tak, raczej tak, raczej nie 1 nie, przy czym najwyzsza warto$¢ (4) oznaczata
odpowiedz twierdzaca, a najnizsza (1) — przeczacg. W ostatniej czesci ankiety
dotyczacej poznawania kultury polskiej poza lekcjami ankietowani mieli do
wyboru dwie odpowiedzi — fak lub nie.
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3.2. GRUPA OSOB BADANYCH

Kwestionariusz zostal wypetniony przez 150 oséb. Ankietowani w wick-
szosci uczyli si¢ polszczyzny w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcoéw Polonicum na Uniwersytecie Warszawskim, az 70% z nich
zadeklarowato nauke w tym osrodku. Dominacja studentéw stotecznego o$rod-
ka wynika ze stosunkowo wysokiej liczby grup i studentdéw na najwyzszych
poziomach zaawansowania. Pozostali badani (30%) pobierali nauke w takich
o$rodkach, jak Uniwersytet £6dzki, Uniwersytet Slaski czy Uniwersytet Mi-
kotaja Kopernika.

Wsrod respondentdw przewazali uczestnicy kursu na poziomie B2 (73%).
Na poziomie C1 uczylo si¢ 15% ankietowanych, a na poziomie C2 — 12%. Do-
minowaly osoby ponizej trzydziestego roku zycia (87%), pozostate 13%
uczestnikow badania miato od trzydziestu do piecdziesigciu lat. Wigkszo$¢ ba-
danych to osoby pochodzenia wschodniostowianskiego: 39% zadeklarowata
narodowo$¢ biatoruska, 29% — ukrainska, a 5% — rosyjska. Pozostali badani
pochodzili m.in. z Chin (6%) czy Wtoch (3%).

Wszyscy respondenci w okresie przeprowadzania badania uczyli si¢ pol-
szczyzny w $rodowisku endolingwalnym, co sprawia, ze kulture polska po-
znaja roéwniez — jesli nie przede wszystkim — poza zajgciami jezyka polskiego.
Ta cecha taczaca wszystkie osoby badane wplyneta na ksztalt kwestionariusza
i uwzglednienie w nim sposobow poznawania kultury polskiej pozalekcyjnie
(zob. punkt 3.6).

3.3. ZAINTERESOWANIE KULTURA POLSKA

W czesci ankiety poswigconej zainteresowaniu kultura polska respondenci
ustosunkowali si¢ do pigciu podanych stwierdzen. Lacznie 94% ankietowanych
zadeklarowato, ze interesuje si¢ kultura polska, natomiast 83% stwierdzito, ze
jej poznawanie jest dla nich réwnie wazne co nauka polszczyzny. Z kolei 88%
respondentéw wiele o kulturze polskiej dowiedzialo si¢ podczas zaje¢ jezyko-
wych, a 95% z nich lubi poznawa¢ nowe informacje o kulturze polskie;j.

Najmniej odpowiedzi twierdzacych zaznaczono w pytaniu dotyczacym sa-
mooceny wiedzy o kulturze polskiej — 64% ankietowanych ocenia ja jako duza.
Wida¢ zatem, ze wielu ankietowanych — mimo wysokiego poziomu zaawanso-
wania jezykowego — nie uwaza swojej znajomosci kultury polskiej za rozlegta.
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3.4. PREFEROWANE OBSZARY TEMATYCZNE ZWIAZANE
Z KULTURA POLSKA

W czesciach kwestionariusza poswigconych obszarom tematycznym

zwigzanym z nauczaniem kultury polskiej podano osiem obszaréw. Respon-
denci zostali spytani, czy na dotychczasowych lekcjach byly one wiaczane
W program nauczania, a takze czy chcieliby, aby byly czescia ich zaje¢ jezyka
polskiego w przysztosci. Odpowiedzi ankietowanych dotyczace preferowa-
nych obszarow tematycznych podzielono na trzy rodzaje:

* najbardziej preferowane obszary: obszary podejmowane dotychczas na
lekcjach, w ktorych uczestniczylo co najmniej 70% respondentow, i ktore
w przysztosci chciatoby poznawaé na lekcjach co najmniej 80% z nich
(Tabela 1);

» preferowane obszary: obszary podejmowane dotychczas na lekcjach,
w ktorych uczestniczyto mniej niz 60% respondentow, i ktore w przyszto-
$ci cheiatoby poznawac na lekcjach od 50% do 70% z nich (Tabela 2);

* najmniej preferowane obszary: obszary, ktore w przysztosci chciato-
by podejmowac na lekcjach mniej ankietowanych w poréwnaniu z liczba
respondentow zglebiajacych je na dotychczasowych zajeciach jezyka pol-
skiego (Tabela 3).

Ponizej przedstawiono wyniki odnoszace si¢ do oSmiu obszarow tematycznych,
ktore wymieniono w kwestionariuszu. Zliczono odpowiedzi twierdzace, czyli
raczej tak i tak, 1 przedstawiono zsumowany wynik w wartosci procentowe;j.

Tabela 1. Najbardziej preferowane obszary tematyczne

Obszar tematyczny Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje
Zycie codzienne w Polsce 85,5 93,3
Nauka i praca w Polsce 71,3 89,3
Panstwo 1 spoteczenistwo w Polsce 78,7 87,3
Zabytki i atrakcje turystyczne w Polsce 80 85,3
Fakty z historii Polski 74 81,3

Zrédto: opracowanie wlasne
Tabela 2. Preferowane obszary tematyczne

Obszar tematyczny Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje
Srodowisko naturalne w Polsce 56 66,7
Sport w Polsce 38 52

Zrbdto: opracowanie wlasne
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Tabela 3. Najmniej preferowane obszary tematyczne

Obszar tematyczny Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje

Swieta i obyczaje w Polsce 86,7 78

Zrbdto: opracowanie wlasne

3.5. PREFEROWANE SPOSOBY NAUCZANIA KULTURY POLSKIEJ

W kolejnych czeéciach ankiety zamieszczono wybrane sposoby naucza-
nia kultury polskiej skorelowanej z nauka jezyka polskiego jako obcego. Spy-
tano respondentow, czy podane sposoby byly dotychczas wykorzystywane
przez prowadzacych na lekcjach, a takze czy chcieliby by¢ uczeni w dany
sposob w przysztosci. Odpowiedzi ankietowanych dotyczace preferowanych
sposobOw nauczania podzielono na trzy rodzaje:

* najbardziej preferowane sposoby: sposoby wykorzystywane dotych-

czas na lekcjach, w ktorych uczestniczyto co najmniej 70% respondentdw,

1 ktore w przysztosci chciatoby wlaczy¢ w lekcje co najmniej 80% z nich

(Tabela 4);

» preferowane sposoby: obszary podejmowane dotychczas na lekcjach,

w ktorych uczestniczyto mniej niz 50% respondentow i ktore w przyszto-

$ci chciatoby wlaczy¢ w tok zaje¢ od 60% do 70% z nich (Tabela 5);

* najmniej preferowane sposoby: sposoby wilaczane dotychczas w tok

zaje¢, w ktorych uczestniczyto mniej niz 50% i ktére w przysztosci chcia-

toby wlaczy¢ w tok zaje¢ nie wiecej niz 50% respondentow (Tabela 6).

Ponizej przedstawiono wyniki odnoszace si¢ do poszczegdInych sposobow
nauczania kultury polskiej w ramach lekcji jezyka polskiego jako obcego. Zlic-
zono odpowiedzi twierdzace, czyli raczej tak i tak, i przedstawiono zsumowany
wynik w warto$ci procentowe;j.

Tabela 4. Najbardziej preferowane sposoby nauczania

Sposob nauczania Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje

Przekazywanie faktow dotyczacych kultury
polskiej przez nauczyciela 88 91,4

Rozmowy i dyskusje z uczestnikami zajec¢ na
tematy zwigzane z kultura polska 76,7 90

Czytanie tekstow autentycznych i wykony-
wanie zadan z nimi zwigzanych 82 87,4
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Poréwnywanie kultury polskiej z kulturami
rodzimymi uczestnikow zajeé 80,6 87,3
Stuchanie tekstow autentycznych i wykony-
wanie zadan z nimi zwigzanych 74,7 84
7Zr6do: opracowanie wlasne
Tabela 5. Preferowane sposoby nauczania
Sposob nauczania Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje
Pisanie tekstow na tematy zwiazane z kulturg
polska 46,7 68,7
Zadania oparte na samodzielnym szukaniu
informacji 447 66,6
Zrédlo: opracowanie whasne
Tabela 6. Najmniej preferowane sposoby nauczania
Sposéb nauczania Dotychczasowe lekcje Kolejne lekcje
Odgrywanie scenek osadzonych tematycznie
w realiach kultury polskiej 40,7 50

Zrodto: opracowanie whasne

3.6. PREFEROWANE POZALEKCYJNE SPOSOBY

POZNAWANIA KULTURY POLSKIEJ

Ostatnig czg$¢ ankiety poswigcono wybranym sposobom poglebiania
wiedzy kulturowej wybieranym przez respondentéw poza zajeciami jezyka
polskiego. Na kazdg z dziesigciu propozycji mozna byto odpowiedzie¢ twier-

dzaco badz przeczaco.

Odpowiedzi ankietowanych podzielono na dwie grupy:

* pozalekcyjne sposoby poznawania kultury polskiej zwiazane z rozryw-

ka i tekstami kultury (Tabela 7);

* pozostale sposoby poznawania kultury polskiej —miejsca, w ktorych an-

kietowani przebywaja i komunikuja si¢ w jezyku polskim, a takze wybrane

rodzaje kontaktow z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny (Tabela 8).
Ponizej przedstawiono wyniki odnoszace si¢ do poszczegdlnych sposobow
poznawania kultury polskiej poza zajeciami jezykowymi. Zliczono odpowiedzi
twierdzace (tak) i przedstawiono zsumowany wynik w warto$ci procentowe;.
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Tabela 7. Pozalekcyjne sposoby poznawania kultury polskiej — rozrywka i teksty kultury

Sposob poznawania kultury polskiej Odpowiedz twierdzaca
Czytanie ksigzek 80
Ogladanie filmow 78
Korzystanie z mediéw spotecznosciowych 77,3
Stuchanie piosenek 65,3
Ogladanie programow telewizyjnych 34

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 8. Pozalekcyjne sposoby poznawania kultury polskiej — pozostate przyktady

Sposéb poznawania kultury polskiej OdpowiedzZ twierdzaca
Miejsca publiczne w Polsce 88,7
Studia na uniwersytecie 82
Rozmowy ze znajomymi spoza pracy/uczelni 80
Praca w Polsce 34
Rozmowy z rodzing z Polski 26,7

Zrodto: opracowanie wlasne

4. BADANIE ANKIETOWE — WNIOSKI

Wyniki badania pokazuja, ze uczacy si¢ na poziomach od B2 do C2 chcg
poglebia¢ wiedzg kulturowa na zajeciach jezyka polskiego, a dla wigkszosci
z nich odgrywa ona nie mniejszg role niz sama nauka jezyka. Zdecydowana
wigkszo$¢ ankietowanych uznata, ze to dzigki lekcjom polszczyzny duzo do-
wiedziala si¢ o kulturze polskiej, co stanowi wazny wniosek w dyskusji na
temat miejsca zagadnien kulturowych na zajeciach jezykowych.

Ankietowanych najbardziej interesuje poznawanie tematow zwigza-
nych z: zyciem codziennym, naukg i pracg oraz panstwem i spoteczenstwem.
W mniejszym stopniu natomiast chcieliby podejmowaé tematy dotyczace:
sportu, srodowiska naturalnego, a przede wszystkim $wiat i obyczajow w Pol-
sce. To obszary zwigzane z codzienno$cia, a nie odswigtnoscia, zostaty uznane
przez badanych za najbardziej ciekawe czy tez przydatne w zrozumieniu kultu-
ry polskiej (por. Lukaszewicz 2022a).

W przysztosci respondenci najbardziej chcieliby poznawac fakty przeka-
zywane im przez prowadzacego zajecia, ale 1 uczestniczy¢ w dyskusjach po-
dejmowanych z innymi osobami nalezacymi do grupy. Mozna zatem zauwazy¢
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che¢ uzupehiania metody podawczej metodami majacymi na celu aktywiza-
cj¢ studentow. Niewielkie zainteresowanie wykonywaniem zadan opartych
na samodzielnym znajdowaniu informacji stanowi wskazéwke dydaktyczna
dla lektoréw. By¢ moze zainteresowanie mogtoby wzrosna¢ dzieki pomocy
nauczyciela i sugerowanych przez niego metodom szukania wiadomosci na
dany temat. W zakresie sprawnosci jezykowych, ktore ankietowani najbardziej
chcieliby rozwija¢ w potaczeniu z poszerzaniem wiedzy kulturowej, nalezy
wymieni¢: mowienie (rozmowy i dyskusje z uczestnikami zajec), czytanie
(lektura tekstow autentycznych), stuchanie (stuchanie tekstow autentycznych)
1 pisanie (pisanie tekstow na tematy zwigzane z kulturg polska).

Poza lekcjami jezyka polskiego badani poznajg polska kulture przede
wszystkim dzigki: lekturze ksiazek, ogladaniu filméw i korzystaniu z mediow
spotecznosciowych. Najmniejszym zainteresowaniem cieszy si¢ ogladanie
programéw telewizyjnych, co nalezy uznaé za signum temporis $wiadczace
o wickszej popularnosci innego rodzaju $§rodkow masowego przekazu. Wielu
cudzoziemcdw — poza uczelnig — poznaje kulture polska w innych miejscach
publicznych, a takze dzigki kontaktom ze znajomymi spoza uczelni i/lub pracy.

5. PERSPEKTYWY BADAWCZE

Badania preferencji uczacych si¢ w zakresie nauczanych tresci i zagad-
nien majg niewatpliwe zastosowanie praktyczne, gdyz stanowig wskazowke
dla dydaktykéw czy autorow podrecznikow przygotowujacych materialy dla
uczacych sig. Mowia tez wiele o potrzebach cudzoziemcow i ich priorytetach
w nauce polszczyzny i poznawaniu kultury polskie;j.

W przysztosci warto powtorzy¢ badanie opisane w niniejszym teks$cie
i — zgodnie z podejsciem hybrydowym — uzupeni¢ je wynikami badania ja-
kosciowego, ktorego dotychczas nie przeprowadzono. Dzigki tak gruntownej
analizie rozpoznano by przyczyny, dla ktorych ankietowani uznali pewne ob-
szary tematyczne i sposoby nauczania tresci kulturowych za bardziej frapujace
badz skuteczne od innych. Mozna takze zbada¢, jakie propozycje tematow i za-
gadnien wedtug ankietowanych powinny by¢ wlaczane w program zajec. Poza
cudzoziemcami, ktorzy znajg juz jezyk polski i maja pewna wiedze o kulturze
polskiej, warto poddawac¢ podobnym badaniom réwniez uczgcych si¢ na niz-
szych poziomach lub osoby dopiero rozpoczynajace nauke. Spostrzezenia osdb
poczatkujacych niekoniecznie beda wynikaé z ich obserwacji poczynionych
podczas krotkiej nauki polszczyzny, lecz w wiekszym stopniu z ich dotychcza-
sowych doswiadczen zwigzanych z ksztatlceniem jezykowo-kulturowym, po-
czynionych np. podczas nauki szkolnej w kraju pochodzenia.
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6. PODSUMOWANIE

Uwzglednianie najbardziej frapujacych zagadnien dla uczacych si¢ na po-
szczegblnych poziomach zaawansowania wzbogaca nie tylko dany kurs jezy-
kowy czy jednostke lekcyjna, lecz takze zawarto$¢ materiatow dydaktycznych
przeznaczonych dla cudzoziemcow poznajacych jezyk polski. Poniewaz wie-
dza wraz z oczekiwaniami uczacych si¢ podlegaja nieustannym zmianom, pro-
gram dydaktyki kultury powinien by¢ na tyle zr6znicowany, aby cudzoziemcy
stale poszerzali swojg wiedze kulturowa. W podjeciu decyzji o wyborze za-
gadnien kulturowo-jezykowych przez lektoroéw pomoc moga wtasnie badania
preferencji 0sob uczacych sie, ktorych przyklad przedstawiono w niniejszym
artykule. Uwzglednianie spostrzezen cudzoziemcow, zachgcanie do samodziel-
nego okreslania niedostatkow wiedzy i preferowanych sposoboéw uzupetniania
jej pomaga budowac¢ postawe¢ autonomii wspomagang naukg z lektorem w za-
kresie doskonalenia kompetencji kulturowych i kompetencji interkulturowej
(zob. Lukaszewicz 2022b).
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ANEKS
ANKIETA

Tematy zwigzane z kulturg polska, sposoby ich nauczania na lekcjach
jezyka polskiego jako obcego i poznawania poza lekcjami

Badanie jest anonimowe.

Ankieta sktada si¢ z siedmiu czgsci, a jej wypetnienie zajmie okoto 10 minut.

Wyniki zostang wykorzystane w publikacjach naukowych dotyczacych dydaktyki kul-
tury polskiej jako obce;j.

CZESC I. Informacje o ankietowanym. Prosze zaznaczy¢ lub podaé odpowiedz.
1. Wiek:

[ <20
0 20-30
0 3040
[l 40-50
[l 50-60
[l 60<

2. Lata nauki jezyka polskiego:
0 <5
[l 5-10
[l 1020
[l 20<
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3. Skad Pani/Pan jest (Nnazwa Kraju)?........cuuuununeeeeeeaneens

4.  Instytucja organizujaca obecny kurs (uczelnia lub szkota).......................

5. Lokalizacja Instytucji (INIAST0).....uuuuunnneeeeeeeeareeeeens

6.  Poziom obecnej grupy: B2/C1/C2

CZESC 11. Zainteresowanie Kultura polska. Prosze zaznaczy¢ cyfre symbolizujaca
Pani/Pana odpowiedz.

nie — 1

raczej nie — 2

raczej tak — 3

tak — 4

Interesuje¢ si¢ kulturg polska.
1/2/3/4

Wiem duzo o kulturze polskie;j.
1/2/3/4

Lubi¢ poznawa¢ nowe informacje o kulturze polskie;j.
1/2/3/4

Poznawanie kultury polskiej jest dla mnie rownie wazne co poznawanie j¢zyka polskiego.
1/2/3/4

Dowiedziatem si¢ wiele o kulturze polskiej na lekcjach jezyka polskiego.
1/2/3/4

CZESC III. Obszary tematyczne na dotychczasowych lekcjach. Prosze zaznaczy¢
cyfre symbolizujaca Pani/Pana odpowiedz.

Prosz¢ oceni¢, w jakim stopniu wymienione tematy byly podejmowane do tej pory na
kursach jezyka polskiego, w ktorych Pani uczestniczyta / Pan uczestniczyt.

mato — 1
raczej mato — 2
raczej duzo — 3
duzo — 4

Zycie codzienne w Polsce

1/2/3/4
Swieta i obyczaje w Polsce

1/2/3/4
Nauka i praca w Polsce

1/2/3/4
Polskie panstwo i spoteczenstwo

1/2/3/4
Srodowisko naturalne w Polsce

1/2/3/4

Zabytki i atrakcje turystyczne Polski
1/2/3/4
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7. Sport w Polsce

1/2/3/4
8. Fakty z historii Polski

1/2/3/4

CZESC 1V. Obszary tematyczne na kolejnych lekcjach. Prosze zaznaczy¢ cyfre
symbolizujaca Pani/Pana odpowiedz.
Prosze oceni¢, w jakim stopniu chciataby Pani / cheialby Pan, zeby wymienione tematy
byly podejmowane w przysztosci na lekcjach jezyka polskiego, w ktorych bedzie Pani
uczestniczyta / bedzie Pan uczestniczyt.

mniej — 1

raczej mniej — 2

raczej wigcej — 3

wiecej — 4
1. Zycie codzienne w Polsce

1/2/3/4
2. Swieta i obyczaje w Polsce

1/2/3/4
3. Nauka i praca w Polsce

1/2/3/4
4.  Polskie panstwo i spoteczenstwo

1/2/3/4
5. Srodowisko naturalne w Polsce

1/2/3/4
6.  Zabytki i atrakcje turystyczne Polski

1/2/3/4
7. Sport w Polsce

1/2/3/4
8. Fakty z historii Polski

1/2/3/4

CZESC V. Sposoby nauczania kultury na dotychczasowych lekcjach. Prosze
zaznaczy¢ cyfre symbolizujaca Pani/Pana odpowiedz.
Prosze oceni¢, w jakim stopniu wymienione sposoby nauczania byly wykorzystywane
do tej pory na kursach jezyka polskiego, w ktorych Pani uczestniczyta / Pan uczestniczyt.

mato — 1

raczej mato — 2

raczej duzo — 3

duzo — 4
1. Przekazywanie faktow o kulturze polskiej przez nauczyciela.

1/2/3/4



88 Barbara Lukaszewicz

2. Rozmowy i dyskusje uczestnikdw zajec¢ na tematy zwigzane z kulturg polska.

1/2/3/4

3. Poréwnywanie kultury polskiej z kulturami uczestnikow zajec.
1/2/3/4

4. Odgrywanie scenck osadzonych tematycznie w realiach kultury polskiej.
1/2/3/4

5. Zadania oparte na samodzielnym szukaniu informacji przez uczestnikow zajeé.
1/2/3/4

6.  Czytanie autentycznych tekstow i wykonywanie zadan z nimi zwigzanych.
1/2/3/4

7. Stuchanie autentycznych nagran i wykonywanie zadan z nimi zwigzanych.
1/2/3/4

8. Pisanie tekstow na tematy zwiagzane z kulturg polska.
1/2/3/4

CZESC VL. Sposoby nauczania kultury na kolejnych lekcjach. Prosze zaznaczy¢
cyfre symbolizujaca Pani/Pana odpowiedz.
Prosze oceni¢, w jakim stopniu chciataby Pani / cheiatby Pan, zeby wymienione tematy
byly wykorzystywane w_przysztosci na lekcjach jezyka polskiego, w ktorych bedzie
Pani uczestniczyta / bgdzie Pan uczestniczyt.

mniej — 1

raczej mniej — 2

raczej wigcej — 3

wigcej — 4

1. Przekazywanie faktow o kulturze polskiej przez nauczyciela.
1/2/3/4

2. Rozmowy i dyskusje uczestnikow zajec¢ na tematy zwigzane z kulturg polska.
1/2/3/4

3. Poréwnywanie kultury polskiej z kulturami uczestnikow zajec.
1/2/3/4

4. Odgrywanie scenek osadzonych tematycznie w realiach kultury polskie;.
1/2/3/4

5. Zadania oparte na samodzielnym szukaniu informacji przez uczestnikow zajecé.
1/2/3/4

6.  Czytanie autentycznych tekstow i wykonywanie zadan z nimi zwigzanych.
1/2/3/4

7. Stuchanie autentycznych nagran i wykonywanie zadan z nimi zwigzanych.
1/2/3/4

8. Pisanie tekstow na tematy zwigzane z kulturg polska.
1/2/3/4
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CZESC VII. Pozalekcyjne sposoby poznawania kultury polskiej. Prosze zazna-
czy¢ odpowiedz TAK lub NIE.

Prosz¢ zdecydowacé, w jaki sposob poznaje Pani/Pan kulture polska poza lekcjami.
Praca w Polsce TAK / NIE

Studia na uniwersytecie 74K / NIE

Rozmowy ze znajomymi spoza pracy/uczelni TAK / NIE

Rozmowy z rodzing z Polski 7AK / NIE

Miejsca publiczne w Polsce 7TAK / NIE

Ogladanie telewizji TAK / NIE

Korzystanie z mediéw spolecznosciowych TAK / NIE

Ogladanie filméw TAK / NIE

Stuchanie piosenck TAK / NIE

Czytanie ksigzek TAK / NIE

WAL=

._
e
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BADANIE TRESCI (MIEDZY)KULTUROWYCH
PODRECZNIKA RAZEM PO POLSKU
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MATRYCY ANALITYCZNEJ

Streszczenie: Dostgpne na rynku materiaty i pomoce dydaktyczne do nauczania polszczy-
zny coraz czgsciej uwzgledniaja kategori¢ migdzykulturowosci. Celem tego artykutu jest spraw-
dzenie, czy podrgcznik Razem po polsku, stanowiacy realizacje zadaniowej koncepcji metodycznej,
sprzyja rozwijaniu miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (intercultural communicative
competence) w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Autorska siatka analizy stata si¢ narze-
dziem umozliwiajacym zbadanie obecnosci komponentéw miedzykulturowej kompetencji komu-
nikacyjnej zgodnych z modelem Michaela Byrama oraz form zadan odnoszacych si¢ do metod
i technik treningu migdzykulturowego. Bazujac na wspomnianych modelach teoretycznych, przed-
stawi¢ szczegolowa analize tresci (migdzy)kulturowych podrecznika, by odpowiedzie¢ na pytania
badawcze: Czy podrecznik Razem po polsku zawiera elementy nauczania mi¢dzykulturowego?
Czy praca z podrecznikiem sprzyja rozwojowi miedzykulturowej kompetencji komunikacyj-
nej? Jakie zadania i ¢wiczenia umozliwiaja wprowadzania obszaréw nauczania miedzykulturowego?

Stowa kluczowe: mig¢dzykulturowo$é, miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna,
trening miedzykulturowy, analiza tresci

RESEARCH ON THE (INTER)CULTURAL
CONTENT OF THE COURSE BOOK RAZEM PO POLSKU
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Abstract: The materials and teaching aids available on the market for teaching Polish as
a foreign language more and more often include the category of interculturality. The aim of this
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article is to check whether the course book Razem po polsku, which is the implementation of the
task-based learning, is conducive to the development of intercultural communicative competence
in teaching Polish as a foreign language. The author’s analysis grid has become a tool for examin-
ing the presence of components of intercultural communicative competence in accordance with
Michael Byram’s model and the forms of tasks related to the methods and techniques of intercul-
tural training. Based on the above-mentioned theoretical models, I will present a detailed analysis
of the (inter)cultural content of the course book in order to answer the research questions: Does
the course book Razem po polsku contain elements of intercultural learning? Is working with
a course book conducive to the development of intercultural communicative competence? What
tasks and exercises enable the introduction of areas of intercultural learning?

Keywords: interculturality, intercultural communicative competence, intercultural
training, content analysis

1. PODEJSCIE MIEDZYKULTUROWE W KSZTALCENIU
JEZYKOWYM

Celem dydaktyki jezykow obcych jest rozwijanie zarbwno kompetencji
ogolnych, jak i jezykowych kompetencji komunikacyjnych niezbednych do
sprawnego funkcjonowania jednostki w r6znoje¢zycznej i roznokulturowej rze-
czywisto$ci wspotczesnych spoteczenstw (ESOKJ 2003, s. 14). Aby uczacy si¢
mogli w pelni korzysta¢ z bogactwa réznorodnosci jezykéw 1 kultur, powinni
w ramach ksztalcenia jezykowego naby¢ specyficzng $wiadomos¢ 1 wrazliwos¢,
ktore sprzyjaja nawigzywaniu skutecznego dialogu miedzykulturowego. Odpo-
wiedzig na potrzeby wspolczesnych uzytkownikéw jezykdéw obcych moze byé
rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (dalej: MKK).

Zmiany, ktore dokonywaty sie¢ w glottodydaktyce na przestrzeni ostatnich
piecdziesieciu lat, wynikajg nie tylko z ewolucji sposobu postrzegania jezyka,
ale 1 kultury oraz jej roli w ksztalceniu jezykowym. Za sprawg podejscia ko-
munikacyjnego kultura stala si¢ integralng czg¢$cig uczenia si¢ jezyka, bowiem
uznano, ze nauczanie odbywa si¢ w ramach autentycznej komunikacji, w kto-
rej nalezy uwzglednia¢ czynniki socjokulturowe, aby osiagna¢ porozumienie
(Richards, Rogers 1986, s. 64—68). Obecnie dydaktyka jezykow obcych idzie
o krok dalej i podkresla, ze komunikacja wigze si¢ z podejmowaniem dziatan
spotecznych opartych na wspotpracy i wzajemnym zrozumieniu (Janowska
2011, s. 95-97). W zwiazku z tym nauczanie mi¢dzykulturowe uwzglednia je-
zykowe potrzeby uczacych si¢ we wspotczesnym §wiecie, w ktérym kategoria
migdzykulturowosci jest czyms$ naturalnym.

Celem podejscia migdzykulturowego w ksztatceniu jezykowym jest wdra-
zanie uczacych si¢ do refleksji prowadzacej do petniejszego rozumienia siebie
i innych, ktére umozliwia efektywne nawigzywanie i podtrzymywanie dialogu
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miedzykulturowego (Zarzycka 2000, s. 35). Spotkania na styku dwoch lub wig-
cej kultur sprzyjaja poznawaniu wlasnych, uwarunkowanych kulturowo sposo-
bow postrzegania, mys$lenia i dzialania. Istotg nauczania mi¢dzykulturowego
jest rozwijanie MKK definiowanej jako specyficzna swiadomo$¢/wrazliwos$e,
dzieki ktérej mozna patrze¢ na rzeczywisto$¢ kulturowa z réznych perspek-
tyw. Podejscie nie sprowadza si¢ do wyliczania réznic kulturowych, bowiem
,miedzykulturowy rozmowca™ (intercultural speaker) powinien umie¢ ana-
lizowa¢ elementy kultury wlasnej i obcej oraz rozumie¢, ze komunikacja jest
procesem uwarunkowanym kulturowo (Kramsch 1993, s. 9; Byram 1997,
s. 31-33; McConachy 2018, s. 30).

2. TRESCI (MIEDZY)KULTUROWE W SWIETLE
PROGRAMOW NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO POZIOMY AI1-C2 (2011/2016)

Zanim postawi¢ pytania, ktore nadaty kierunek analizie podrecznika Ra-
zem po polsku, pokrotce omowie, w jaki sposdb Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 (2011/2016; dalej: Programy) ujmuja
cele 1 tresci nauczania miedzykulturowego w ramach ksztatcenia jezykowego.

Autorzy Programow uznali ksztattowanie kompetencji migdzykulturowej
za jeden z istotnych celow nauczania jezyka polskiego i wyszczeg6lnili, ze
powinno ono odbywac¢ si¢ poprzez: ,,rozwijanie $wiadomosci interkulturowe;,
otwartos$ci, ciekawosci i tolerancji wobec innych narodow i kultur; poznawanie
polskich realiow socjokulturowych, utatwiajacych (...) funkcjonowanie w spo-
leczenstwie polskim; dostrzeganie podobienstw i roznic miedzy kulturg wtasna,
kulturg polska a kulturami innych krajow; rozwijanie umiejetnosci wykorzy-
stywania wiedzy interkulturowej w celu wyksztatcenia obiektywnego obrazu
whasnej kultury, tradycji oraz sposobu myslenia, utatwiajacego funkcjonowanie
we wlasnym spoteczenstwie i spoleczenstwach innych krajéw” (Janowska i in.
2011, s. 14). Oprocz tego, zaproponowano listy zagadnien socjolingwistycz-
nych, socjokulturowych i realioznawczych oparte na katalogach funkcjonalno-
-pojeciowych i tematycznych przeznaczonych dla poszczegoélnych poziomow.
W publikacji dokonano podziatu interesujacych nas tresci nauczania na kompe-
tencje socjolingwistyczng® i socjokulturowsa (np. sposoby przechodzenia na ¢y,

2, Migdzykulturowy rozméwca” bywa takze nazywany ,,mediatorem migdzykulturowym” (in-
tercultural mediator) badz ,.kompetentnym cudzoziemcem” (Byram i in. 2002; Wilczynska i in. 2019).
> W dokumencie kompetencja socjolingwistyczna definiowana jest jako ,,umiejetno$¢ po-
prawnego postugiwania si¢ strukturami jezykowymi adekwatnie do kontekstu sytuacyjnego”,
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kontakt niewerbalny, zachowanie przy stole, polskie tabu) oraz polskie realia
(np. podstawowe wiadomosci z zakresu geografii, etykieta i normy zachowania
podczas réznych uroczystosci, przemiany socjokulturowe po 1989 roku, frag-
menty dziet literackich).

Programy w zatozeniach, celach ogodlnych i szczegotowych, wskazuja
na konieczno$¢ rozwijania kompetencji migdzykulturowej uczacych sie, zas
bogate katalogi zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realio-
znawczych dostarczajg wskazowek co do kulturowych tresci* nauczania. Jed-
nak w obrebie proponowanych tematow brakuje takich, ktore bezposrednio
nawiazuja do komunikacji miedzykulturowej. W podrozdziatach dotyczacych
sposobow rozwijania kompetencji migdzykulturowej wyszczegolniono jedy-
nie forme prezentacji oraz projekty interkulturowe. Brak konkretnych wytycz-
nych co do metod i technik rozwijania kompetencji miedzykulturowej mogh
wplynaé na ograniczong obecno$¢ podejscia miedzykulturowego w materia-
tach dydaktycznych do nauczania polszczyzny (por. Mihutka 2012a; Zarzycka
2018). Te spostrzezenia wptynely na ksztalt przeprowadzonych przeze mnie
badan dotyczacych elementéw nauczania miedzykulturowego w wybranych
najnowszych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego (zob.
Wawrzen 2022).

3. PYTANIA BADAWCZE 1 ZASTOSOWANA METODOLOGIA

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w podrecznikach i innych
pomocach dydaktycznych wciaz dominuje podejscie faktograficzne (kogni-
tywne) i komunikacyjne do nauczania kultury, cho¢ coraz czgsciej mowi sie
o potrzebie odwotywania si¢ do podejscia miedzykulturowego (zob. Gebal
2010; Stankiewicz, Zurek 2010; Zarzycka 2018). W zwigzku z tym pojawia si¢
watpliwosé, czy nauczyciele jezyka polskiego dysponuja odpowiednimi mate-
rialami dydaktycznymi umozliwiajacymi rozwijanie MKK.

Celem badania przeprowadzonego na potrzeby tego artykutu byta analiza
publikacji Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego.

a kompetencja socjokulturowa jako ,,wiedza na temat zachowania jezykowego i pozaj¢zykowe-
go Polakow” (Janowska i in. 2011, s. 35).

4 W tym miejscu warto dokonaé¢ podziatu tresci nauczania na: kulturowe i miedzykulturo-
we. Te pierwsze dotycza kultury zwigzanej z nauczanym jezykiem obcym. Natomiast z treSciami
mi¢dzykulturowymi mamy do czynienia w sytuacji, gdy tresci kulturowe zestawiane sg z ele-
mentami r6znych kultur badz sg analizowane z perspektywy wilasnych uwarunkowan kulturo-
wych uczacych si¢ (Wilczynska i in. 2019, s. 576).
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Poziom B1 (2022). Postawilam nastgpujace pytania badawcze: Czy podrecznik
Razem po polsku zawiera elementy nauczania miedzykulturowego? Czy praca
z podregcznikiem sprzyja rozwijaniu MKK? Jakie zadania i ¢wiczenia umozli-
wiaja wprowadzanie obszaréw nauczania miedzykulturowego? Aby to spraw-
dzi¢, wykorzystatam autorska siatke analizy podrgcznikow.

Jednostkami analizy staly si¢ ¢wiczenia i zadania’, ktore zawieraty jakie-
kolwiek odniesienia kulturowe materialu. Przy wytanianiu jednostek analizy
postuzytam si¢ katalogiem zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturo-
wych i realiznawczych Programow (Janowska i in. 2011, s. 24-25, 53-55,
8687, 121-122, 158-159, 194-196) oraz lista zasobow zamieszczong w do-
kumencie System opisu pluralistycznych podejsé¢ do jezykow i kultur. Kompe-
tencje i zasoby (Candelier i in. 2017, s. 25-56). Wylonione jednostki analizy
odnoszg si¢ do szerokiego rozumienia pojecia ,.kultury”, do ktorego zaliczaja
si¢ zarbwno wytwory sztuki i nauki, jak i codzienne zjawiska i praktyki kultu-
rowe. Przy kazdej jednostce okreslitam, czy jest technika stuzaca do nauczania
stownictwa, gramatyki, pisowni lub wymowy?®, czy tez sposob sformutowa-
nia polecenia uruchamia podejmowanie jakich$ dziatan jezykowych (recepcii,
produkcji, interakcji i mediacji ustnej badz pisemnej)’.

Kolejnym krokiem byto sprawdzenie, ktory szczebel MKK jest roz-
wijany dzigki danemu dziataniu. W tym celu wykorzystatam model MKK
Michaela Byrama?®. Za$ ostatnim etapem analizy byto zbadanie, czy poszcze-
gblne ¢wiczenia/zadania moga sta¢ si¢ narzedziami wprowadzania obsza-
réw nauczania mi¢dzykulturowego’ (Biatek 2009, s. 152—153; Ggbal 2010,

> Najczgsciej jednostka analizy bylto jedno polecenie. Jesli jednak kilka ¢wiczen lub zadan
odnosito si¢ do tego samego tekstu, potraktowano je tacznie jako jedna jednostke.

¢ Przy okre$laniu technik nauczania skorzystano z nastepujacych publikacji: Gebal, Mio-
dunka 2020, Janowska i in. 2011; Seretny, Lipinska 2005.

7 Przy okreslaniu typoéw dziatan jezykowych skorzystano z nastepujacych publikacji: Eu-
ropejski system... 2003; Common European... 2020.

8 Byram opisat poszczegolne komponenty MKK w kategoriach celéw nauczania. W ob-
rebie postaw (P) MKK odnosi si¢ do rozbudzania ciekawosci, otwartosci oraz gotowosci do
powstrzymywania si¢ od krytykowania obcej kultury oraz bezkrytycznego podejscia do wia-
snej. Uczacy si¢ powinien posigs¢ wiedzg (W) o wlasnym i obcym spoteczenstwie — jego wy-
tworach i praktykach kulturowych oraz o ogdlnych procesach rzadzacych komunikacja. Jesli
chodzi o umieje¢tnoscei (U), to Byram dzieli je na dwa typy. Pierwszy (U1) dotyczy interpretacji
przejawow obcej kultury i wyjasniania ich w kategoriach wtasnej. Drugi (U2) to odkrywanie
nowej wiedzy i wykorzystywanie jej w praktyce. Kolejnym komponentem, obok postaw, wiedzy
i umiejetnosci, jest krytyczna $wiadomosé kulturowa (KS), ktéra polega na ocenianiu wlas-
nej i obeej kultury na podstawie jasno okreslanych kryteriow (Byram 1997, s. 49-54).

° Obszary nauczania migdzykulturowego to: trening postrzegania, rozwijanie strategii
wlasciwej interpretacji, rozwijanie umiejetnosci porownywania kultur oraz rozwijanie zdolnos$ci
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s. 200-205; Mihutka 2012b, s. 109—116). Ponizej zamieszczam przyktadowy
fragment matrycy analitycznej dotyczacy jednego zadania.

Tabela 1. Przyktadowy fragment matrycy analitycznej

Podejmowane dzialania lub
wykonywane ¢wiczenia

Szczeble miedzykul-
turowej kompetencji
komunikacyjnej

Obszary nauczania
miedzykulturowego

24. Dziatanie recepcji i produkcji pisem-
nej oraz interakcji i mediacji ustnej

Urzadzanie spotkania integracyjnego
i przygotowywanie polskich potraw, roz-
mawianie o preferencjach kulinarnych
i uzupetnianie ankiety, korzystanie z In-
ternetu 1 wybieranie przepisu na polskie
dania, notowanie przepisoOw, przygoto-
wywanie listy potrzebnych przyboréw
kuchennych i listy zakupéw oraz spraw-
dzanie cen produktéw w sklepie interne-
towym, zaplanowanie kwoty potrzebnej

do przygotowania kolacji, przedstawianie

W — wiedza o kulturze
polskiej;

P — odkrywanie réznych
perspektyw i interpreta-
cji zjawisk;

U2 — wykorzystywanie
wiedzy, umiejetnosci

i postaw w interakcji

i mediacji;

KS — ocenianie

z uwzglednieniem
jasno sprecyzowanych

kryteriow

trening postrzegania,
rozwijanie umiejgt-
nos$ci porownywania
kultur

propozycji pozostalym grupom i wybiera-
nie najlepszej kolacji pod wzgledem menu

oraz kosztow przygotowania.

Zrodto: opracowanie wlasne

komunikowania si¢ w sytuacjach migdzykulturowych. Trening postrzegania polega na uswiada-
mianiu uczacym sig, ze spontaniczne wypowiedzi sa jednoczesnie interpretacja i wartosciowa-
niem, a cztowiek ma naturalng sktonnos$¢ do stereotypowego postrzegania rzeczywistosci oraz
wydawania opinii na podstawie wlasnej perspektywy kulturowej. Celem rozwijania strategii
wlasciwej interpretacji jest uczenie dostrzegania znaczen konotatywnych oraz uwrazliwianie na
fakt, ze znaczenia stow zaleza od kontekstu kulturowego. Rozwijanie umiejg¢tnosci porowny-
wania kultur sprowadza si¢ do u§wiadamiania, ze cztowiek na naturalng tendencj¢ do oceniania
innych jako ,,dziwnych”, ,,$miesznych”. Natomiast rozwijanie zdolnosci komunikowania si¢
w sytuacjach miedzykulturowych oznacza pokazywanie réznic kulturowych przejawiajacych
si¢ w stosowanych $rodkach jezykowych, rozbudzanie $wiadomosci, ze istnieja rézne mozli-
wosci adekwatnego wyrazania si¢ w zaleznosci od sytuacji, podkreslanie znaczenia, jakie ma
w komunikacji jezyk ciala, intonacja itd., rozwijanie umiejetnosci parafrazowania jako sposobu
upewnienia si¢ co do prawidlowego zrozumienia wypowiedzi partnera oraz ¢wiczenie umiejet-
nosci metakomunikacyjnych np. zadawania pytan do niezrozumialej czg$ci komunikatu (Biatek
2009, s. 152—153; Gebal 2010, s. 200-205; Mihutka 2012b, s. 109-116).
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4. WYNIKI ANALIZY PODRECZNIKA RAZEM PO POLSKU

Podreczniki z serii Razem po polsku stanowia realizacje zadaniowej kon-
cepcji metodycznej. Kazdy rozdzial otwiera opis stownictwa, struktur grama-
tycznych oraz kompetencji niezbednych do zrealizowania jasno zdefiniowanego
zadania. W sekcji Teksty, konteksty i dziatania uczacy si¢ sa zachgcani do podej-
mowania szeregu dzialan jezykowych, takze takich, ktore odnosza si¢ do wiedzy
o kulturze polskiej. W podreczniku pos§wigcono sporo miegjsca roznorodnym
¢wiczeniom ukierunkowanym na poszerzenie zasobu leksykalnego oraz struk-
tur gramatycznych, ktore sa potrzebne do swobodnej komunikacji towarzy-
szacej wykonywaniu zadan pod koniec rozdziatu. Celem tak zwanych zadan
glownych jest wykorzystywanie nowo poznanych stow i gramatyki podczas
dziatan jezykowych prowadzacych do uzycia jezyka w konkretnych sytuacjach
np. wspolnego wybierania oferty zaje¢ sportowych, urzadzania mieszkania, re-
dagowania poradnika, jak zdrowo zy¢. Ponadto, w czesci Miedzy kulturami
zamieszczono ¢wiczenia i1 zadania prowadzace do rozumienia réznych kultur
oraz poznawania podobienstw i roznic mi¢dzy nimi, poniewaz wybrane aspek-
ty kultury polskiej sa prezentowane na tle realiow, tradycji i zwyczajow innych
kregdw kulturowych. Na koncu kazdej jednostki metodycznej znajduja si¢ tak-
ze tabele utatwiajgce dokonywania autoewaluacji oraz ciekawostki powigzane
tematycznie z danym rozdziatem (Janowska 2020, s. 514-515).

Iwona Janowska (2020) szczegdtowo opisata podrgcznik Razem po pol-
sku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Poziom A2 ze wzgledu na cechy
metodyki zadaniowej. Natomiast w swoim badaniu poddatam analizie elemen-
ty nauczania migdzykulturowego obecne na stronach drugiej czesci serii, czyli
Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Poziom Bl. Ponizej
zamieszczam wyniki badania ilosciowego, a nastepnie omowi¢ pozyskane dane.

Tytuk: Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego. Poziom Bl
Autor/Autorzy: Dominika Bucko, Adriana Prizel-Kania, Dorota Rogala
Wydawnictwo: AVALON
Rok i miejsce wydania: 2022, Krakow
Poziom: Bl
Liczba jednostek analizy: 94
Liczba ¢wiczen, w ktorych pojawiajg si¢ zagadnienia kulturowe: 22
« Cwiczenia leksykalne: 16
« Cwiczenia gramatyczne: 6
« Cwiczenia wymowy: 0
« Cwiczenia pisowni: 0
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Liczba dziatan jezykowych, ktére odnosza si¢ do tresci kulturowych: 230
* Recepcja ustna: 25
* Recepcja pisemna: 57
» Produkcja ustna: 26
* Produkcja pisemna: 25
* Interakcja ustna: 37
* Interakcja pisemna: 0
* Mediacja ustna: 30
* Mediacja pisemna: 30
Liczba odniesien do sktadowych MKK: 283
* Wiedza: 103
* Umiejetnosci: 65
* Postawy: 76
» Krytyczna §wiadomos¢ kulturowa: 39
Liczba potencjalnych odniesien do obszaréw nauczania migdzykulturowego: 102
» Trening postrzegania: 48
» Rozwijanie strategii wtasciwej interpretacji: 13
* Rozwijanie umiej¢tnosci porownywania kultur: 33
* Rozwijanie zdolnosci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykul-
turowych: 8

Druga czes$¢ serii Razem po polsku przeznaczona jest dla poziomu B,
w zwigzku z czym zamieszczone w nim tresci dotycza zycia codziennego,
np. zainteresowan, potraw, podr6zy, mieszkania, pracy. Poruszane kregi te-
matyczne umozliwiajg takze zdobywanie wiedzy o polskiej kulturze, tradycji
1 obyczajach, poniewaz uczacy si¢ poznaja waznych przedstawicieli polskiej
sztuki, dowiadujg si¢ o sposobach spedzania §wiat religijnych i panstwowych,
ale takze przy okazji rozmdéw o podobienstwach i roznicach pomiedzy jezy-
kami $wiata dokonujg refleksji na temat réznorodnosci. W kazdym rozdzia-
le znalazlo si¢ sporo tekstow, ktore nawiazujg do réznych aspektow kultury,
a polecenia, zgodnie z zalozeniami metodyki zadaniowej, zachgcajg do roz-
moéw, dyskusji, pracy w grupach i dzielenia si¢ wlasnymi opiniami. Dzigki
temu uczacy si¢ wdrazani sg do wykonywania zadan odpowiadajacych real-
nym zyciowym potrzebom np. organizowania spotkania integracyjnego lub
planowania wycieczki po Polsce.

W omawianym podreczniku poddatam analizie 94 jednostki, w ktorym
wylonitam az 283 odniesienia do sktadowych MKK. W publikacji mamy do
czynienia ze zdecydowanym naciskiem na poszerzanie wiedzy (103)'°. Dostrze-
gtam wiele ¢wiczen i zadan ukierunkowanych na przekazywanie informacji na

10°W nawiasach podaje liczbe wytonionych typow ¢wiczen, dziatan jezykowych, szczebli
MKK oraz form zadan charakterystycznych dla obszaréw nauczania miedzykulturowego.
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temat Polski, jej kultury i roznych zjawisk zycia codziennego. Warto podkre-
sli¢, ze informacjom o aspektach kultury polskiej czesto towarzysza polecenia,
w ktorych uczacy si¢ sg proszeni o odwotywanie si¢ do ich wlasnych uwa-
runkowan kulturowych oraz zestawiania kultur. Przyktadowo, po rozwiazaniu
quizu dotyczacego kuchni polskiej, uczacy si¢ przygotowuja podobne pytania
na temat kulinariow z ich krajow pochodzenia, a nastgpnie przeprowadzaja
konkurs wiedzy o preferencjach zywieniowych w roznych zakatkach $wiata.
Na uwage zastuguja takze liczne dzialania, ktore umozliwiajg ksztattowanie
postaw (76) 1 umieje¢tnosci (65), a takze, w nieco mniejszym zakresie, kry-
tycznej §wiadomosci kulturowej (39), ktore sa niezbedne ,,migdzykulturowemu
rozmoéwcey”. Dzieki zadaniom ukierunkowanym na porownywanie kultur oraz
wyrazanie wlasnych odczu¢ praca z podrgcznikiem pozwala na odkrywanie
roznych perspektyw i interpretacji danych sytuacji, co stopniowo moze prowa-
dzi¢ do ksztalttowania otwartosci i zaciekawienia innos$cig.

Z analizy ilosciowej wynika, ze omawiany podrecznik zawiera wiele poten-
cjalnych powiagzan z obszarami nauczania miedzykulturowego (102), cho¢ prze-
wazaja w nim zadania umozliwiajace przeprowadzenie treningu postrzegania
(48). Takie dziatania, jak: podawanie skojarzen z danym obrazkiem lub stowem,
tworzenie hipotez na temat tresci tekstu, wyrazanie odczué, moga przyczyniaé
si¢ do uswiadamiania uczacym si¢, ze mamy naturalng sktonnos¢ do wydawania
opinii na podstawie wiasnej perspektywy kulturowej. Mniejsza liczba polecen,
ktére mozna by odnie$¢ do obszaru rozwijania strategii wlasciwej interpretacji
(13) oraz zdolnosci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykulturowych (8)
moze wynika¢ z faktu, ze podrecznik przeznaczony jest dla poziomu B1. Tym-
czasem zadania ukierunkowane na dostrzeganie znaczen konotatywnych oraz
¢wiczenia umiejetnosci metakomunikacyjnych wydaja si¢ bardziej adekwatne
dla wyzszych poziomow zaawansowania jezykowego, bowiem dopiero dobrze
rozwiniete kompetencje lingwistyczne umozliwiaja analizowanie znaczen meta-
forycznych badz zestawianie wyrazen prowadzacych do nieporozumien.

Podrecznik Razem po polsku. Poziom Bl wyrdznia si¢ imponujacg liczba
dziatan jezykowych zawierajacych tresci kulturowe (230). Zagadnienia (migdzy)
kulturowe najczgsciej pojawiaja si¢ podczas recepcji pisemnej (57). Nalezy uwy-
pukli¢ fakt, ze r6zne aspekty kultury sg tresciami dziatan interakcji ustnej (37)
oraz mediacji pisemnej (30) i ustnej (30). Zastosowana przez autorki zadaniowa
koncepcja metodyczna sprawia, ze podczas wykonywania zadan uczacy si¢ uru-
chamiajg szereg kompetencji, by podejmowac rozne dziatania, w tym interakcji
1 mediacji, ktore nie tylko stanowig istote wspotczesnego ksztalcenia jezykowe-
g0, ale 1 pomagaja stawac si¢ kompetentnymi posrednikami w sytuacjach dialogu
miedzykulturowego (Janowska, Plak 2021, s. 143). Mozna zatem postawi¢ hipo-
tezg, ze dzialania o charakterze interakcyjnym i mediacyjnym sprzyjaja wpro-
wadzaniu elementoéw nauczania miedzykulturowego w ksztatceniu jezykowym.
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Analiza tresci 1 sposobow ich wprowadzania udowadnia, ze podrgcznik
Razem po polsku. Poziom Bl zawiera liczne elementy podejscia migdzykul-
turowego. Co wigcej, moge stwierdzi¢, ze omawiana publikacja posiada naj-
wiekszy potencjal migdzykulturowy sposrod dotychczas przeanalizowanych
przeze mnie pomocy dydaktycznych. Rezultaty wczesniejszych badan tresci
(migdzy)kulturowych podrecznikdow do nauczania polszczyzny przedstawitam
za pomocg tabel prezentujacych rankingi pod wzgledem liczby: wytonionych
jednostek analizy; ¢wiczen i dziatan jezykowych, ktére odwotuja si¢ do tre-
$ci (migdzy)kulturowych oraz odniesien do sktadowych MKK i obszaréw na-
uczania migdzykulturowego (Wawrzen 2022, s. 162—-170). Zestawienie tych
wynikoéw z analizg podrecznika Razem po polsku. Poziom BI pod tym samym
katem pokazuje, ze ta innowacyjna, zadaniowa publikacja przewyzsza pozosta-
te pomoce dydaktyczne ze wzgledu na wigkszo$¢ opracowanych przeze mnie
kryteriow. Niemniej nalezy podkresli¢, ze w poprzednim badaniu obecnos$ci
elementéw nauczania migdzykulturowego poddatam analizie jedynie dziesigc
wybranych podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego wyda-
nych po 2010 roku (Wawrzen 2022, s. 139). Objecie badaniem wszystkich do-
stepnych materiatow dydaktycznych stanowi ciekawg perspektywe badawcza
i uprawniatoby do wyciggania odwazniejszych wnioskow na temat miejsca ka-
tegorii migdzykulturowosci we wspotczesnej glottodydaktyce polonistyczne;j.

5. WNIOSKI I PERSPEKTYWY BADAWCZE

Analiza tresci (miedzy)kulturowych podrecznika Razem po polsku. Po-
ziom BI pozwala na udzielenie odpowiedzi na postawione pytania badawcze.
Dzigki wykorzystaniu matrycy analitycznej zauwazylam, ze wiele ¢wiczen
i zadan zamieszczonych w omawianej publikacji moze sta¢ si¢ narzedziami
rozwijania MKK. Podrecznik zawiera wiele elementow podej$cia migdzykultu-
rowego, bowiem na jego stronach mozna odnalez¢ liczne zadania, ktore sprzy-
jaja poszerzaniu wiedzy, ksztattowaniu postaw oraz rozwijaniu umiejetnosci
1 krytycznej §wiadomosci kulturowej, stanowiacych sktadowe MKK niezbed-
nej do nawigzywania i podtrzymywania dialogu migdzykulturowego. Pracujac
z podrecznikiem Razem po polsku. Poziom Bl, mozna wprowadzac tzw. ob-
szary nauczania mi¢dzykulturowego w obrebie treningu postrzegania, ksztatto-
wania strategii wlasciwej interpretacji, rozwijania umiejetnosci pordéwnywania
kultur oraz nabywania zdolnos$ci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykul-
turowych. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w publikacji znajduja si¢ zadania zache-
cajace do wyrazania wlasnych opinii, realizacji projektow, wyjasniania réznic
kulturowych oraz symulacji roznych sytuacji np. negocjowania, poszukiwania
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rozwiazan. Z kolei zastosowana zadaniowa koncepcja metodyczna sprawila,
ze podrecznik obfituje w ztozone zadania polegajace na podejmowaniu dzia-
fan jezykowych, ktérych treéci stanowig rézne zagadnienia (miedzy)kultu-
rowe. Dostrzegtam takze, ze im bardziej ztozone zadanie, im wigcej dziatan
jezykowych uruchamia, tym lepiej nadaje si¢ do ksztalttowania komponentow
MKK. Ponadto, cickawa perspektywe badawcza stanowi hipoteza, ze dziata-
nia o charakterze interakcyjnym i mediacyjnym w sposob szczeg6lny sprzyjaja
rozwojowi MKK. Sadzg, ze zbadanie zadan bazujacych na interakcji i mediacji
w najnowszych podrgcznikach do nauczania polszczyzny moze stac si¢ waz-
nym przedsiewzieciem badawczym, ktdre warto podjac.
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Abstract: The present case study investigated the motivation of two Taiwanese uni-
versity students to learn Polish. It should be seen in the wider context of LOTE instruction in
a country where foreign language education has been dominated by English. To date, still too
little has been understood about Taiwanese PFL learners’ motivations, as previous studies in
Poland focused on other demographic groups and the local research exhibited a marked pre-
dilection for EFL. The project aimed to (1) identify the factors fueling and impeding the drive
to learn Polish, (2) uncover the underlying picture of the educational setting, as well as (3) for-
mulate a handful of practical considerations for FL practitioners. Questionnaires and in-depth
interviews served for data collection. The analysis revealed a wide discrepancy between declared
motivation and the actual learning outcomes. A need to appear unique and impress others,
along with perceived similarities between Taiwan and Poland, inspired both of the informants.
Limited knowledge of Poland among fellow citizens did not discourage learning, nor did the
lack of a positive image of the target community. The researcher has tried to address the con-
fusion about what it means to learn a language. Despite the limited sample, the results manage
to illustrate some of the current problems faced by Taiwanese LOTE stakeholders.
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Streszczenie: Przedmiotem niniejszego stadium przypadku jest motywacja dwojga taj-
wanskich studentow do nauki jezyka polskiego. Nalezy rozpatrywac je w szerszym kontekscie
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dydaktyki jezykéw innych niz angielski w miejscu zdominowanym przez tenze. Jak dotad nie-
wiele wiadomo na temat powodow, dla ktorych Tajwanczycy ucza si¢ polskiego, jako ze weze-
$niejsze badania z zakresu jpjo nie uwzglednialy tej grupy, za$ miejscowi badacze to przede
wszystkim anglisci. Celem badania byto (1) ustalenie, jakie czynniki motywuja, a jakie znieche-
caja tajwanskich studentow do nauki polskiego, (2) lepsze zrozumienie tutejszego szkolnictwa,
oraz (3) sformutowanie wskazowek dla stron zaangazowanych w nauczanie jezykéw obcych
w tej czesci $wiata. Dane zebrano za posrednictwem kwestionariuszy i wywiadow. Analiza wy-
powiedzi studentéw ujawnita znaczny rozdzwigk pomigdzy deklarowanym poziomem motywa-
cji a faktycznymi osiagnigciami w tej materii. Wérdd czynnikow motywujacych oboje badanych
znalazla si¢ migdzy innymi potrzeba wyjatkowosci i wywarcia wrazenia na innych, a takze do-
strzegane podobienstwa mi¢gdzy dwoma krajami. Nie zniechecat ich ani fakt, ze wiedza ich ro-
dakéw na temat Polski jest znikoma, ani mato korzystny wizerunek Polakow, z jakim przyszio
im si¢ zetkngé. W artykule dotozono staran, aby wyjasni¢ istniejace nieporozumienia co do tego,
czym jest nauka jezyka i ilu wymaga staran. Mimo obecnosci jedynie dwojga uczestnikow uka-
zuje on sedno problemow, z jakim zmaga si¢ obecnie edukacja jezykowa na Tajwanie.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, jpjo, Tajwan, motywacja

1. INTRODUCTION

The inspiration for this paper came from the research on Duolingo conduc-
ted last year, which revealed a deep discrepancy between Taiwanese students’
declared levels of interest in Polish as a foreign language (henceforth, PFL) and
their actual achievements in the field (Tsai 2023a). One of the interviewees,
a philology major, talked about her passion for languages while doing little to
prove it. (Reportedly, no adult had ever tried to have any serious conversation
about her real motives and learning needs). And yet, she was always present in
class, on time, and well-prepared. Was she interested in learning the language or
perhaps in taking the class? The reasons why students select a course are often
unclear even to themselves. Questionnaires, however, do not always show this,
and more detailed insights are obtainable when people feel genuinely heard.
This paper documents that such conversations may reveal various layers of in-
terest in a Western language taught in an Eastern context, although it still leaves
me puzzled as to why the actual learning outcomes are far from acceptable.

1.1. THE BACKGROUND OF THE CURRENT STUDY

Motivation in the context of foreign language teaching has been widely
discussed over the last few decades, but the privileged position of English,
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“a must-have” lingua franca, left languages other than English (henceforth,
LOTE) somewhat behind (Ushioda and Dorney 2017, p. 452). This rings true for
many non-Anglophone regions, Taiwan included. The question arises as to what
extent the EFL-related findings are applicable in the LOTE context worldwide
(Duff 2017, p. 597). Still much is to be discovered about Taiwanese students’
motivations for learning languages that are not in the mainstream, Polish being
one of them. In Poland, on the other hand, researchers usually looked at mixed
samples or focused on homogenous groups that did not include Taiwanese.
The purpose of this case study is to bind these two realms by capturing the
specifics of PFL instruction in Taiwan. It is written in English to resonate with
a wider readership. The Polish language is in focus, but much should be true
for other LOTE scenes. The constructivist theory, honoring individual and so-
cial dimensions, has provided the framework for the project. The following
research questions guided the study: (1) What factors affected students’ motiv-
ation to learn Polish? (2) What could be learned about Taiwan and the local
education? Finally, (3) What practical implications could be drawn for FL prac-
titioners and other stakeholders?

The project’s site was a prestigious national university in northern
Taiwan in the first semester of 2023/2024. The class, Polish Communication 2,
was scheduled for Friday (10:10—13:00). Relevant content was provided in an
attractive form. Various tools and techniques were implemented, from fancy
stationery to delicious food (grocery store), container gardens, and a trip to
the nearby zoo. The way the class was held was oftentimes complemented by
the students, expressing their gratitude for the efforts invested in preparations.
There was no room for boredom or discouragement. Regular revisions were
offered to consolidate the material. Mutual respect and friendliness defined
the relationships in class. I shared with the students some of my FL learning
experiences and tips. (The earlier courses in that school were held in a sim-
ilar atmosphere.) In Dornyei’s words (2014, p. 521), the class was character-
ized by a set of features that made the immediate L2 learning environment
pleasant and, additionally, student-centered. The two major problems, how-
ever, occurred: Only one student was officially enrolled and the learning out-
comes were adverse. “Nowadays, students are not interested in learning” was
an explanation that I heard from the school administrator, her words being
echoed by my colleagues. As explained by one of the interviewees, “Most
people just care about the credits, not about Polish.” This paper summarizes
the insights provided by two Taiwanese learning PFL, the second participant
being from another school. (More detailed characteristics will be offered in
the participant description.)
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1.2. LITERATURE REVIEW

The research on motivation in language teaching and learning is abundant.
Understood as the extent to which one makes choices about goals to pursue and
the effort devoted to that pursuit (Brown 2007, p. 85), it greatly affects how
a student performs (Komorowska 2021, p. 33). As noted by the Council of Europe,
motivation is a part of a broader “mental context” and, along with the attitudes,
values, beliefs, cognitive style, and personality type, shapes the overall learning
experience (Piccardo et al., 2011, p. 29). It is a key component of one’s FL
learning enjoyment (Mierzwa 2019, p. 172), listed among the non--language
objectives for education (Using the CEFR... 2011, p. 13). From the construct-
ivist point of view, it stems from both individual’s self-determination and their
social interactions as well (Brown 2007, p. 87). Different kinds of motivation
are thought to be involved in the learning process, including global, situational,
and task-oriented ones, but many researchers emphasized the distinction
between intrinsic and extrinsic motivators, giving priority to the former (Brown
2007, p. 88—89). Among extrinsically administered rewards, positive feedback
has proven to have the strongest impact (ibid.), for other motivators of this kind
“often result in a subconscious resistance” (Galazka & Doroszek 2021, p. 35).

1.2.1. ADDRESSING THE MYTHS

Two Polish researchers, namely Gajderowicz and Jakubowski (2021,
p. 125-126), disagree with the notion of the principal importance of intrinsic
contributors, especially in long-term endeavors. They go on to compare it to
a fuel that students can run off fast and look at perceived self-efficacy instead.
Accomplishments, even small, when experienced throughout learning and em-
phasized by the teacher, can maintain or generate a higher level of engagement
in students. So, perhaps counterintuitively for some, it is not the motivation that
generates the achievement, but the other way round. For them, motivation stems
from effective teaching methods which, in turn, generate student success. From
this perspective, even learners who initially pay little interest may in time get
involved. Motivation is, thus, seen as a result of efficient instruction and not as
the main drive for achievement. Importantly, motivation is by no means the only
factor influencing learning outcomes. Other components of one’s success in FL
learning include, as listed by Brown (2007, p. 95), “native ability, age, the con-
text of learning, style preferences, background experience and qualifications,
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availability of time to give the effort needed, and the quality of input that is
beyond the immediate control of the learner.” It is also not a magic remedy for
educators and we cannot hope that once it is there, school life will be smooth
and filled with achievements (Komorowska 2021, p. 34). Not every student will
be evenly motivated and only some will show higher engagement (Komorow-
ska 2021, p. 34), but still, several steps can be taken to get a little bit closer to
the desired outcomes.

1.2.2. REALISTIC SOLUTIONS

As suggested by Padzik (2023, p. 115), it is the instructor’s responsibility
to help the students maintain their motivation throughout the study, and, since
most of the participants initially come to class without a clear purpose, the
very first class is when motivation levels get set. Smiatek (2021, p. 121-123)
wrote that students carefully observe the instructor, reach judgments regard-
ing his or her passion, devotion, and intention, and, next, form their attitude.
Gryczka (2021, p. 33), referring to Hascher, encourages developing a positive
atmosphere in class, which includes friendly and tactful feedback in case of
an error. H. Komorowska (2021, p. 34-39), an established Polish authority in
FL didactics, offered a handful of down-to-earth reminders, guarding against
excess emphasis on the attractiveness of the class at the expense of knowledge.
In cases when high motivation seems rather out of the question, instructors
might opt for simply raising interest in students. What seems like settling for
second best can be far more realistic, especially in working with young people.
Working and studying in an environment where feelings of discouragement
and disengagement prevail can be overwhelming, as described by Baous (2011,
p. 39-40), and, as such, should be avoided.

1.2.3. PREVIOUS RESEARCH FINDINGS

In this section, a brief overview of selected papers on motivation for learn-
ing various languages will be presented. In a study by Kot (2021, p. 34) among
the most influential stimulants for learning German students pointed out (1) the
way the material was presented and course organized, (2) practical values of the lan-
guage that one day might be useful at work, (3) grades, and (4) how the teacher
treated the students. Other factors included: seeing one’s progress, desire for
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fluency, future attempt to get a certificate, communication with native speak-
ers, group work, achievements in class, self-confidence gained on the way, as
well as positive feedback, teacher engagement, hope to live in a country when
the language is spoken, interest in the topic and, finally, the joy of the parent.
Among the impulses for staying active in class were: points for participation
(for 69% of the participants), the teacher’s behavior (29%), team spirit (16%),
and stress (15%). Fewer people opted for classmates, self-growth, or upcoming
exams. What demotivated students: low grades, an overwhelming amount of
the material, perceived difficulty, unfavorable attitudes toward the German lan-
guage, or backlog. A study by Szulc-Kurpaska (2015, p. 346) highlighted the
importance of autonomy.

As previously mentioned, insights into learner motivation often reflect cur-
rent historical conditions, with the projects by Makiejew et al. and Lozinska
(both published in 2009, before the invasion) and on Ukrainian PFL learners
providing a clear example. These investigations remain in striking contrast to
the current one, in terms of political and economic dynamics between the coun-
tries involved, geographical and historical conditions, as well as similarities
between the two languages. In some way, the situation in my study could be
seen as reverse to this of Makiejew’s and Lozinska’s, which was one of the
reasons why they attracted my attention. From a Taiwanese perspective, Poland
is a remote country that officially does not even recognize the Republic of China,
not to mention advocating for its rights, as consistently done for Ukraine. Our
language is not similar to Chinese and is widely seen as difficult to master. Fluency
in it is not perceived as prestigious. The reasons for learning Polish in Taiwan
are, thus, quite different. Among the observations that could provide a common
ground, the Ukrainian researchers found a positive correlation between indi-
vidual’s fluency in Polish, measured in the linguistic correctness of the responses,
and their motivation (Makiejew et al. 2009, p. 282-283), which could be linked
to the already mentioned observations by Gajderowicz and Jakubowski.

An interesting historical perspective may be found in the research by Omu-
lecka and Sajenczuk (1988) who presented the reasons for overseas students
to learn Polish in The School of Polish of Foreigners back in 1983/1984. The
surveys were conducted when the country was still a part of the communist camp,
not long after the Martial Law was suspended. Their sample included mostly
students from the Near East, Africa, Maghreb, Latin America, and Vietnam from
various social classes. It revealed a prevalence of the instrumental factors (the de-
sire to master the language in a year and get admitted to a local university). They
also analyzed demotivating influences which included the perceived difficulty of
the language, backlogs from high school, lack of linguistic talent, problems with
memory and concentration, negative attitudes of Poles towards foreigners, no
signs of success in learning, as well as humble living/learning conditions.



Motivation or delusion... 109

Looking at more recent investigations, in 2017 E. Komorowska analyzed
the reasons for learning Polish in the business context, assuming that motivation
was a mixture of several aspects (Komorowska 2017, p. 117). Another paper
by the same author that did not include Taiwanese respondents was conducted
a year ago among multilingual expatriates in Warsaw. The dominating reason for
learning was the desire to know the country better, followed by the need to use
the target language in everyday situations (despite Polish people’s ability to
communicate in English, especially in the capital), but also with friends and col-
leagues. Almost half of the informants did it for enjoyment. Family reasons were
much lower in the ranking, while the willingness to talk to one’s clients was
seen as the least important motivator (Komorowska 2022, p. 10). The researcher
concluded that her informants were driven mostly by integrative factors.

1.2.4. RESEARCH ON FL MOTIVATION IN TATWAN

Research on FL motivation in Taiwan is abundant, but the main focus
is on English, and quantitative studies prevail. In 2014, Chen, for instance,
conducted a study at a private university in northern Taiwan looking for links
between student motivation and participation in EMI courses. Lo (2020, p. 11)
looked at local cram schools and decided that in their sample (including 277
valid questionnaires collected among students at different stages) intrinsic
factors had a higher impact: “People go there because they need to learn Eng-
lish from inside.” This conclusion could be, however, erroneous, given that
one’s motivation to enroll in the afternoon classes is a complex combination
of issues including peer pressure, parental expectations, teacher’s suggestion,
the desire to earn a decent grade or go to a prestigious school, etc., which are
extrinsic. Among the motivating factors, the author listed learner’s attitudes to-
ward the curriculum and the instructor’s techniques and emphasized the import-
ance of positive feedback in class. A study on FL university students conducted
by Huang (2019, p. 585) focused on 8 languages that were selected by nearly
90% of the entire LOTE learner population. Polish, however, was not included.
Huang’s findings revealed the importance of the learning experience and that
students were more motivated to learn LOTE than English.

The problem of motivation was present in my projects involving Taiwanese
learners of Polish, although it never became their central theme. My recent
studies on Duolingo revealed different motives underlying the decisions to do
a course, along with varying levels of enthusiasm. The participant described
in my first paper on Duolingo could not help but study Polish in her free time,
concluding: “I simply love Polish! Whenever I go back to learning, it is a pure
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joy!” (Tsai 2022, p. 39-40). Unsurprisingly, she went on to study in Warsaw.
The case described in Tsai (2023a, in print) declared her general interest in for-
eign languages, but hardly ever initiated any actions on her own and our next
project could not be completed. In Tsai 2023b, a case of a woman who kept
changing her mind was presented. The obvious contrasts in the profiles inspired
this study in which students’ real drives could be shown.

1.3. METHODOLOGY

In the studies above, mostly quantitative measures were used, with ques-
tionnaires being the main tool for data collection (Omulecka and Sajenczuk
1988; Makiejew et al., 2009; Lozinska 2009; Komorowska 2017; Lo 2020, Hu-
ang 2019). In Chen (2014, p. 53), a mixed method was applied (questionnaires
and follow-up interviews), but the answers were still quite general. In multiple-
-choice questionnaires, nuanced insights are not encouraged. Putting a check
next to an answer does not necessarily reflect one’s actual stand on the problem,
which can lead to simplified conclusions, as in the paper by E. Komorowska
(2022, p. 12) who wrote: “The study participants listed almost 4 reasons for
learning Polish, which confirms that the motivation to learn a foreign language
is a very complex and multifaceted topic.” The application of qualitative
tools allows us to see an even more exact picture of the problem since, “LOTE
learners will have particularly unique and often unusual stories to tell” (Ddrney
and Al-Hoorie 2017, p. 462). Small numbers of participants additionally en-
courage such procedures. Thus, two tools were implemented to answer the
research questions. First, participants filled in a 50-item questionnaire. Next,
a series of personalized questions served as a basis for an in-depth interview,
held in the last two weeks preceding the final exam, taking 3 hours each. Com-
bined data obtained at both stages will be presented in the following paragraphs.

1.4. PARTICIPANT CHARACTERISTICS

Student 1 (henceforth S1) is a man, born in southern Taiwan, where he had
graduated from a prestigious male high school and studied at a local university,
majoring in computer science. Now he was in Taipei, at the Slavic department
of a famous university, officially the only person who had signed up for the course
I taught. He had previously taken my class (September 202 1-January 2022), but
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as soon as the instruction switched from online to offline, i.e. after three weeks,
he gave up. At that time, the school informed me that he was struggling with
depression. Now he was back, present at every single session, often telling me
that the class uplifted his spirit. Among the languages learned in formal set-
tings,” he listed English, Russian, and Serbian. Student 2 (S2) is a woman from
northern Taiwan, who had graduated from a top female high school and held
a bachelor’s in business administration. She insisted on attending my class
despite not getting any official record. Apart from Polish, she had received
formal instruction in English, German, and Czech. She tended to be late and
skipped three classes. Both of the students were in their twenties. They had re-
ceived a prestigious education and were currently enrolled in the best univer-
sities: S1’s school ranked second, S2 was in the first uni nationwide. One as
well as the other declared that their institutions encouraged learning Polish, but
only S1 expected any extra points for coming to my class. S2 had accumulated
enough credits to complete her education. Another shared characteristic was
the length of previous PFL instruction, namely four semesters. In each case,
Chinese and Taiwanese were spoken at home.

1.4.1. STRENGTHS AS POLISH LANGUAGE LEARNERS

When asked to evaluate their strengths as Polish language learners, S1
pointed out his linguistic sense: “I can speak a language well once I grasp the
feeling of it.”* “Mostly the things I can remember, I can feel that T am related
to it and I know it.”* The very same thing could work to his disadvantage: “If
I cannot feel it, I’ll learn it very slow. It will leave my mind, even without [me]
noticing. If I try to memorize, I can memorize it, but then I’1l forget it. It is just
a group of meaningless sound.” S2 saw her strength in a good memory. This
was, however, something that she possessed back in her high school years when
she could “memorize all the keywords on the bus,” so she “seldom studied at
home.” To save money and stay in shape, she would now ride her bike, which
gave her “more flexibility,” but negatively affected her ability to remember.

2 Specification added to exclude languages learned independently, for example with ap-
plications, with no objective standards of evaluation. In that vein, S1 mentioned Croatian,
Hebrew, Arabic, as well as Hungarian.

3 S1’s questionnaire responses were, in most cases, written in Polish and translated for the
needs of this paper. S2’s written responses, originally in English, have not been changed.

4 In both cases, interviews were conducted in English. Wording original throughout
the entire report.
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1.4.2. WEAKNESS

In the beginning, S1 saw his weakness in reading Polish words but gained
confidence with time. S2 was struggling with apathy, unable to come up with
a workable strategy and stick to her resolutions: “I am too lazy and I lack per-
sistence to practice a language every day. Sometimes I think that I can spend
ten minutes a day and learn keywords, so after many days I can learn a lot.
I’'m really lazy. (...) It’s not good for learning. I haven’t solved this problem.”
Polish was not an exception: “I look at the keyword list. I can’t memorize it
in one day, so I take a look for many days. I don’t want to see it anymore. It’s
boring. I stop. (...) It’s the same with other subjects. No exception. I liked to
learn everything before but I did not make a good progress. I was frustrated.
I cannot improve.” Encounters with others irritated her even more: “If I meet
people from Poland, I can only say: Mam na imi¢. After one year, all I can say
is the same thing. I didn’t make any progress. Some people start learning Polish
after me, but now they can speak many topics, they can chat with Polish people.
I feel quite sad.” Confronted with my suggestion that maybe it was something
in the way they learned, she said, “I cannot see what they do after class.”

1.4.3. PERCEIVED LEVEL OF DIFFICULTY

The perceived level of difficulty: Having a smattering of other languages
that he learned with Duolingo, S1 concluded that Polish was relatively easy
(4 out of 10). For S2, it was rather difficult (8 out of 10), due to the elaborated
lexicon and puzzling grammar, like endings and aspect: “Vocabularies are long.
Many cases, some of them look similar: different cases have the same end-
ing. Dokonany or niedokonany: In Chinese it’s only one form. For one meaning,
I have to memorize different verbs, different forms.” She also thought that the
resources for learning were not abundant, compared to English.

1.4.4. EXAM RESULTS

The actual exam results were poor and, as such, should be mentioned for
a clearer perspective. In Taiwan, students usually receive 0—100 points, with 60
being the passing threshold. S1’s midterm performance was graded 22. For the



Motivation or delusion... 113

final, he received 29. His classmate got 59° and technically a no-show 0 since
she failed to show up. (A week after she sent me an e-mail, politely asking
when the test was. My patient response was left with no reaction.) Several of
the teachers that I consulted expressed no surprise, adding that such outcomes
were now common. Throughout the semester, students were familiarized with
various learning strategies and equipped with beautiful stationery to prepare
self-study materials. Additionally, as an active FL learner myself, I shared with
them my own experiences and methods. An individualized diagnosis of mis-
takes and suggested strategies was offered a week after the midterm. Reportedly,
the atmosphere in class was uplifting and the lessons were interesting.

2. FINDINGS

2.1. REASONS FOR LEARNING POLISH

Asked about the reasons for learning Polish, S1 wrote that he wanted to
find a spouse from Poland. “The only motive, the key one: To meet one Polish
woman, make friends with her, marry her and start a happy family. It was also
a dream of my beloved grandmother.”® During the interview, he mentioned
that his values overlapped with those of Polish people, and Polish left more
room for freedom and connections: “There is a saying: A language reflects how
nation thinks. (...) Polish is much more freer. [In] most Slavic languages, you
can put what you emphasize at the end of a sentence. The way of talking in
Chinese is always fixed: “I’ve eaten a cake.” Zjadlem ciasto. But you also can
say Ciasto zjadfem. 1 just don’t like the concept that I cannot be clear about
what I want to say in Chinese, but probably because Chinese is my second
language. Japanese [utterances] are like their merchandise. You have to wrap it,
and wrap it, and wrap it, and wrap it, and wrap it, a lot of things. [Pointing to his
spacious bag and taking out a small item to illustrate the point.] Maybe it looks
beautiful, but you have to unwrap it, unwrap it, and unwrap it. You said all these
things just for what? A mindset that everything has to be packed a lot or it will
be considered inappropriate, or rude. So, the distance between people will be
large. (...) Polish people, once they accept you, the gap shrinks to a very close

5 Had she been formally enrolled, an extra point in the electronic system would have been
added for a positive record. Not all teachers, however, would do it.

¢ S1’s questionnaire responses were usually written in Polish. They have been translated
for the needs of this paper. S2’s written responses, originally in English, have not been changed.
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distance.” S2 gave four reasons. First, she wanted to learn something “unique,”
hoping that it would somehow restrict potential competition: “There are only
a few people in Taiwan that know this language. When I talk to others about
learning Polish, they will think it’s surprising. German is common in Taiwan,
so I think it’s boring. There are many people who know it better than I do. (...)
But for a language that’s not so common, you know a little bit and you’ll have
a unique ability.” Second, she was afraid that Taiwan could be invaded, while
Poland was safe because it was “not very close to Russia.” Third, the sunk
costs: S2 had already invested plenty of time and did not want to forget what
she had already learned. She was hoping to be awarded a scholarship to Poland
and achieve B2 within a year. Finally, learning allowed her to meet “inter-
esting people.” More reasons were mentioned when I inquired about starting
to learn Polish two years before. S1 had an acquaintance from Poland who told
him about the country and its people. Reportedly, the decision to apply for the
Slavic department, technically dominated by Russian studies, was dictated by
his desire to learn Polish: “I was learning Russian because it was a prerequisite
to learning Polish. It was a good start. Russian has the very basic things that
I can apply in my Polish class, and vice versa. The knowledge I learn here I can
use backward to learn Russian. It’s like a win-win situation.” He wrote he was
“blessed by God” to be taking my class. S2 had other considerations. She hoped
to “learn an uncommon language in Taiwan which is almost impossible to learn
without a teacher.” Comparing the two countries was her first step: “I look up
for some info about Poland. The price in Poland is like in Taiwan. The safety
is quite good. Poland and Taiwan — we have a similar historical background.
We suffer from a neighbor.” Second, she relied on her background: “I’d learned
German. If I learn Polish, my German can be useful.” Finally, she carefully
checked who the teacher was by reading the online reviews. She came to my
class because of the proximity: “Since I come every week, it can’t be too far. In
Shilin,” they also offer a Polish class, but it’s too far away.”

2.2. DESIRE TO LEARN POLISH

At this point, S1’s desire to learn Polish was 10 out of 10. He explained:
“This is the only thing that leaves me a chance to acquire my happiness,” ad-
ding that he did find what he was looking for. When asked if it ever dropped,
he joked that it went down to 8 when he found some unappealing foods: “Like
karp. Ugh, do you really eat that? You’re eating for ten minutes, five minutes

7 A district of Taipei City.
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spitting the bones.” S2 ranked hers as 7, fueled by the thought of obtaining her
MA in Poland and the diverse array of opportunities offered to PFL learners.
She deeply appreciated a chance to work at the events organized by the Polish
Office in Taipei, including the celebrations of national holidays, TIBE (the an-
nual book exhibition held in Taiwan), and European fairs. Her desire to learn
would rise or fall depending on the circumstances. It would be higher upon
receiving the scholarship and during the stay in Poland. It dropped after several
weeks once she was back to the routine life, with fewer chances of applying
what she had learned: “Later I will forget the initial desire and only feel that
learning Polish is painful. When I was in Poland, I need to know Polish and
I can communicate. When I coming back, I will only use this language in
the classroom, but not use, only listen in the classroom. Polish is not the most
important thing in my life. My parents will ask me to pass a national exam.
I also have my major-related classes. I need to find job. Then Polish become not
so important. If I write this in a CV, it’s not very attractive.”

2.3. HOW THE STIMULI TO LEARN POLISH WERE
DIFFERENT FROM THE MOTIVATION TO MASTER ENGLISH

We talked about how the stimuli to learn Polish were different from the
motivation to master English. S1 emphasized that he was learning the former
“for life, not for exams.” There was more freedom of choice and technically no
pressure to perform: “If I really hate Polish, I’ll pick another class, but English
is different. We were forced to learn English for exams. Adults would think that
it’s the end of the world if they see we got only 89/100.” S2 saw it in a more
negative light. For her, Polish did not offer as many business opportunities as
did English, especially for non-language majors.

2.4. IMAGE OF THE TARGET LANGUAGE COMMUNITY

It was vital to understand what image of the target language community
interviewees had. S1 believed that Poles were “patriots, delicate, pleasant to
be with, sometimes sad” and elaborated on that, saying: “Most of the Polish
people T know will have one or two pijaks® at home that cause troubles. I've
heard of one who burned the house when he was drunk.” Regarding stereotypes,

8 Polish for a drinker, an alcoholic.
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he provided a very negative description. In the questionnaire, he wrote, “brave
but silly.” His explanation was: “Most Taiwanese know Poland was the first
country to be invaded because Germans and Soviets attacked it. Every child
knows this because their teacher might teach them about Polish people attack-
ing a tank while riding a horse. Polish people are described as primitive people
who don’t know tanks existed.” He, however, mentioned having an alternative
perspective: “But I’ve done my research. Polish people have good tanks in the
early stage of war. They also had some of the bravest tankers, but the number
was too little. Cavalry: It’s practical for Poland to have cavalrymen. Poland was
not fully zmechanizowana. 1f you want to maneuver, horses are sometimes the
only choice. Cavalry were, actually, not that primitive things. Poland had bet-
ter equipment than Taiwanese teachers can imagine. And the first computer,
the bomba, was invented by Polish.” S2 wrote that Poles seemed “mean,” but
they were kind-hearted. Her perception was the same for outlanders in general:
“People in all foreigners (...) don’t wear a smile all the time, but when you have
a conversation, they are friendly. They also look stronger and they are so big.”
A stereotypical Pole was, in S2’s opinion, a conservative catholic disapproving
of abortion, an image obtained from the news and television series. Both of
my informants had Polish friends who gave them very positive feelings. They
showed understanding and provided linguistic support: “They were always there
for me to answer the questions. Now it’s already five years. (...) Sometimes I try
to speak Polish, but they are always very patient. One of them will personally
message me the mistakes and how can I say it better” (S1). “We use Line to chat.
I will share my Polish textbook for him. He will teach me more about it. Some-
times I will have a meal with some Polish students. They are friendly. I speak
poor Polish. They will be very patient, teach me something that I don’t know.”
(S2). Cross-cultural exchanges are a vital part of these encounters: “We share
Taiwanese and Polish food. Last Sunday, we taught them how to play mahjong.”
None of the participants was inspired by any famous Pole. In S1’s words, his
compatriots “have, sadly, too little knowledge and know only about Chopin
and Sktodowska,” associated exclusively with France. “Most Taiwanese people
are comfortable with countries like China, Korea, Japan, America, and maybe
also Germany, France, or Malaysia, but I don’t see that many people familiar
with Poland or, for example, Kazakhstan. Perhaps my lifetime is not enough for
[exploring the languages of] Central Asia, but Poland is a good start.”
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2.5.ATRIP TO THE TARGET COUNTRY

A trip to the target country oftentimes provides a stimulus for improving
one’s language skills. Unlike S1, S2 had been to Poland. Here is what she re-
called: “I want to understand more things, like the menu, the boards that write
the name of the place. When I was climbing a mountain, an old lady asks me
about something. I’'m happy I can understand her question, but I don’t have any
vocabulary to answer. If I can go to a supermarket in Poland, I will find new
words, learned this vocabulary. I learned fruits or vegetables. I learned before,
but not put enough attention. After the visit, I try to memorize those things or
spell the word. If I face some problems in Polish, I’ll spend more time to mem-
orize in Polish.” Back in Taipei, after several weeks she got too preoccupied
to maintain her passion: “When I stay in Taiwan for longer, within one month
I forget that desire. There are many things that are not related to Polish. In
September and October, I was busy preparing for the master program in Taiwan.

2.6. HOW POLISH COULD BE APPLIED IN THE FUTURE

Next, we discussed how Polish could be applied in the future. S1 again
mentioned the possibility of having a wife. The interview revealed that he had
performed a ritual deeply rooted in the local belief system and consulted the spir-
its of his ancestors, who allegedly agreed, as long as the family line would carry
on: “Just remember your kids should continue our family name.” The way he
expressed himself in written form reflected traditional, patriarchal beliefs: “My
son could be Polish, so the family can be bilingual.” Inquired about the details, S1
added: “In the current branch of my family, [ am the only male descendant. [ am
supposed to have a son. But, to be honest, I prefer daughters. (...) It’s easier to
teach little girls something and to shape their personality.” Family was not the
only option, though: “If someone wants to try a new market, introducing Taiwanese
or Chinese things to Poland and Polish things back to Taiwan or translate some of
the Chinese classics into Polish. Something I must do it, to be left on this world.”
He was convinced that “Polish isn’t widely known in Taiwan. I think I will be
someone important.” This need found its reflection in his confession: “I want to
build my self-esteem by knowing something others don’t.”

S2’s goal was to receive the NAWA scholarship and spend a year studying
in Poland: “Prove myself in the environment full of Polish, or I will just forget.”
She appreciated the Polish Government’s initiative to invite Taiwanese students
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for an extended period: “I’m learning Czech, too. Recently, I did not spend too
much time. Not too much motivations. There are [1-year] scholarships for Po-
land, but Czech, they have short-term school, but for more people. It’s for ex-
change, not for study.” The woman believed that learning Polish would enable
her to travel around the country. I could not help but ask whether such an exper-
ience could ever compensate for all her efforts. She was positive, associating
fluency with involvement: “If I didn’t understand the language, I can’t exper-
ience the true life there, only as a tourist. I can take my families there. I only
travel to countries that I know the language of.” When asked why people in her
generation cared so much about distant trips, she denied it, saying that her family
hardly ever traveled. What she was looking for was more about “special oppor-
tunities, some Polish activities, meeting some friends that also learn Polish.”
They would “share some Polish songs, cook Polish food together, like pierogi
or pgczki.” Regarding career, the language could be applicable, though not in an
obvious way. It was more of a personal asset, not necessarily a prerequisite for
the job: “It’s possible. My sister works in the electric power industry. When she
entered the company, they didn’t ask what foreign languages she knew. Now
she needs to understand the laws in different countries without Google Trans-
lator. Even a company doesn’t require Polish ability, I think it’s quite useful. Re-
cently, there are many products from Poland, for example, chocolate. The trade
between Taiwan and Poland is more frequently. Not only Polish, any language.”

2.7. FAMILY

Family was a source of support for S1, but not for S2. The former one
recalled, “The only time I got questioned was when my father asked: What
language am I going to use when I speak to my grandson?” S2 was not so lucky.
She was learning despite her parents being displeased with the idea. Her an-
swer revealed a deeper fracture: “As a freshman, they stop me from learning
Polish. They force me to learn German. After I got the school scholarship [for
a summer course in Poland], they don’t want me to go there. What can I do
after learning Polish?” She persisted: “Only in mouth they will stop me. They
don’t want me to learn Polish, but I learn it now. I just keep on doing. If I don’t
mention anything, they don’t say. If I tell them I booked the ticket, they will
let me go.” The lack of parental support was to be seen in several key areas of
her life: “I’m someone easy to give up. If they don’t support me, it’s easy to
stop. They never support me to study anything. Even my major, they’re never
satisfy. They want me to study something more practical: financial, medi-
cine, engineering. They don’t think business is useful or you can earn more.”
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Peer support was to be found mainly among Polish native speakers or fellow
learners. S1 found it online. His Taiwanese friends would tease him that now he
could “know so many blond beauties.” S2 found understanding at school, espe-
cially among students playing The Witcher (“Wiedzmin”), a popular video game.

2.8. PERCEPTIONS OF INDIVIDUALS WHO KNOW POLISH

The next question was about the perceptions of individuals who know
Polish, as compared to those who are fluent in English. In Taiwan, the abil-
ity to use the latter is widely respected. S1 saw it, however, in a negative light:
“Learning American English is often linked to you 're going to be a pick-up
artist if you’re fluent in English. Girls will say, “Wow, you’re so fluent in Eng-
lish! It’s not honorable.” His position on The Bilingual 2030 policy was based
on a handful of negative assumptions: ,,It’s good, for now, it’s Chinese. Although
I don’t want to admit it, English is the most advantaged language. It gives ac-
cess to resources in a modern society. Without fluent English, you will always
be waiting for translations and you may be tricked. Some people will translate
something badly or trick you.” S2 believed that “Most of them are very rich.
They can have good education or have been abroad. They have money, they
have vivid experience, so we respect them. Elite.” On the other side, fluency in
Polish may not come with so much recognition: “Polish? Except for the people
that I know from the school, I have not heard of any single person who knows
Polish. Recently I attended a wedding banquet. My cousin’s new in-laws didn’t
even know what Poland is” (S1). “Most Taiwanese don’t know Poland speaks
Polish, not Russian, English, or German. We will connect English with status.
We won’t connect Polish with status. Polish is not that common. Rich people
have English ability. You speak English well, you earn many money. But there
aren’t so many cases when someone speaks Polish and makes a lot of money”
(S2). For the man, Taiwanese fluent in Polish would be perceived as an oddity
(“a mythological creature”). I was hoping to know whether the students had
any intention to impress anyone with their learning outcomes. Both meant to
make an impression on their partners. S1°s response was “My future wife.”
His classmate wanted her progress to be noticed by her boyfriend, who was
learning Polish as well: “He’s younger than me. He learns Polish for one year.
He’s an outgoing person. He chats a lot. His learning ability is good. I spend 12
hours a week learning Polish and have been to Poland twice. I learn one year
longer, but his Polish level is higher. | am embarrassed. | want to show him that
I’m good.” She described him as an extrovert, much unlike herself, proactively
searching for learning opportunities: “He will chat a lot with Polish friends,
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use apps to memorize keywords, watch YouTube, listen to podcasts and Polish
songs and translate the lyrics. To me, if I can read Polish word, is enough, but
he will try to speak to others. It’s a big difference. He’s good at English. It helps
him to learn other languages. Should I first make my English become better and
learn Polish?” There was perhaps a sense of competition between them, with
the partner’s insinuations that she should quit: “He says, “You spend so much
time. You shouldn’t learn anymore.” He didn’t want me to be better than him.
Maybe he’s joking.” S2 admitted that sometimes she found it stressful. On the
other hand, she thought that attending a class was valuable: “He’s correct, but if
I don’t have this class, I don’t have anything meaningful to do.

2.9. TIME

When asked to estimate how much time per week they allocated to learn-
ing outside of the class, S1 answered that from 7 to 21 hours, “depending on
mood and mental condition.” He went on to imply what sort of materials could
be of use: “Learning — not just looking at handouts, but also chatting in Polish
and looking at things in Polish. It’s for pleasure. A lady is not supposed to
hear the details. But I learn new vocabulary, not suitable for recalling here.
My friends are so kind and later help me with grammar.” There was no fixed
schedule since in the past it did not work well: “I’m not a good planner. I was
always planning, but I found I failed to make it. So, I do what I feel like when I’'m
awake and that’s all.” He reported talking to his Polish peers daily. When en-
couraged to reflect on how many efforts were invested in reviewing specifically
for my class, as opposed to learning Polish in general, with no specific tasks
assigned, the participant expressed the following belief: “These are all Polish.
I don’t see any difference. The language is not something you can dismantle.
Most things are connected. Everything is linked.” Keeping in mind his midterm
performance, aware of the discrepancy between his observable enthusiasm and
the actual outcomes, I insisted: ,,Imagine that I give you a hundred of pieces
of information. How many of them would you take?” This was his answer:
»Sadly, if you give me 100%, I learn only 60%. It’s limited by my personal
ability. By time, the 40% that remains, [ might remember them. Take time to
digest. If words can be used more often, I might remember them more quickly.”
Further on, he expressed his interest in learning vocabulary related to history,
religion, and animals. S2, on the other hand, declared to learn 1 to 5 hours on
her own, on Thursday night and Friday morning, right before the class, with the
reservation “if I don’t have other things to do.” She also believed that one day,
learning might be incorporated into her routine: “I want to make it a habit to
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study Polish every day, even ten minutes, but [ will fall asleep if I do it before
sleep.” A plethora of obstacles could get in the way: “At night, I always eat too
much for dinner. I take a shower, brush my teeth, throw garbage, wash the dishes.
It takes more time and I’m tired. So, I never stay late to study. In the morning,
I am more focused after a good night’s sleep. Sometimes I’'m too lazy to get
up early. Sometimes I didn’t go to sleep too early.” Asked to explain what they
would do if they were not in the mood for learning, S1 wrote that he would
silently cry in his bed, while S2’s response was, “I do nothing to solve this kind
of problem.” S1 reportedly never experienced a situation in which he did not
know how to get ready for the upcoming class. He added that due to his mental
condition, his memory had decreased. S2’s answer was, again, “I do nothing
to solve this problem.” In the interview, she elaborated that, saying: “I’ll go to
sleep, even for ten minutes. Many naps a day, usually three: in the morning, in
the afternoon, and at night. If I feel like, I will study. If not, I’ll grab something
to eat, walk around, or breath some fresh air. If I’m not in the mood for learn-
ing, I’ll keep finding another things to do: texting, take a shower, sleep once
again. [ always need more time to get into the mood to study. When I finally in
the mood to study, only little time left. No mood — hard to do anything. A big
problem for me. If ’'m not in a good mood, no efficiency.” In the same context,
she added: “I can have no answer key. It’s not meaningful to write the home-
work. Even the teacher checks it next week, the time is too long, I'll lose the
motivation to know the answer. I want to check why answer was wrong and
find the reason.”

2.10. PRESENTS TO THEMSELVES

None of them gave presents to themselves for the effort invested in learn-
ing Polish. S1 said, “If it’s something I’m supposed to do, I don’t deserve a re-
ward,” adding that over time, he had “lost interest in many things.” According
to S2, a prize that comes too often soon “becomes a habit, not a reward any-
more,” as was the case with snacking: “I keep eating cookies as a reward. It’s
not healthy and not very attractive to me, since I do it all the time.” In terms of
their favorite learning techniques, S1 would talk to his online friends, while
S2 would listen to textbook audios and songs: “Singing is a good way to learn
Polish. In my school we sang Hej, Sokoty. 1 went to Poland, I heard the song,
I was so happy, I know the lyrics. Christmas party next week, they sang some
koledy. 1 know the lyrics, I’'m happy.” S2 was, however, “too shy” to perform in
class, as a part of the instruction. Both would attempt to find additional ma-
terials about Poland or its language. For S1, it was equal to reading Wikipedia
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in Polish, especially about mythical creatures and medieval warfare. S2 had de-
clared to use Duolingo. Requested to specify how many times she had done that
in the last three weeks preceding the interview, she said: “Zero.” She further
explained: “I have many materials in class, [ don’t think I need the app. I don’t
like the system. If I don’t have the heart,” I can’t do it anymore. I only have
five hearts one day. If [ don’t have enough hearts, I cannot use, I have to wait
for another day. I was often confused: He [the app] never told me the reason
why I get correct or wrong. He just show me the answer. Not a well-organized
way of learning languages.”

2.11. RELATIONSHIP BETWEEN MOTIVATION AND
EXPERIENCES IN CLASS

The next few questions pertained to the relationship between motivation
and experiences in class. Both of the students admitted that the instructor’s
behavior has had a positive impact on their learning. S1 felt influenced by one
of his previous teachers: “She knew that I had mental issues. She introduced
her daughter who is a psychologist. We still keep in touch. A big motivation to
me.” He went on to say that improving Polish was, then, a matter of integrity,
so that her kindness did not go in vain: “I have to do something to be worthy
of this. I was shaped like this. My uncle shaped me to be an honorable man.”
S2 would feel motivated if the teacher talked about “the vivid life in Poland.”
Here is what she said: “It will makes me want to go to Poland. Wow! Life
there seems so good. If I speak good Polish, I can stay there or reach more
Polish people. Once my teacher told us she took a PE class to ride a horse.
Wow! It’s so cool. Or she will talk about some dishes in Poland. I want to go
there and try.” She was also excited to hear about the potential opportunities
awaiting those who have mastered the language (“I will want to study Polish
more”), with the reservation that the focus of the class was still on the right
subject: “But if too much, it’s a waste of time. | want to study Polish and get
those benefits.” She needed the constant support of the instructor to keep go-
ing: “Sometimes I learn because of the teacher. [ don’t want to disappoint the
teacher. I don’t have strong self-motivation.” Learning in smaller groups was
one of the ways to achieve it: “If the teacher know me, I can’t perform too bad.
In my school, there are classes like one professor and hundreds of anonymous
students. I will not perform, since nobody will care about my performance.”
This participant, facing her insecurities, wanted a role model teacher who had

° Here: The app’s reward system.
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overcome similar struggles: “I’m not sure why can’t [ learn Polish well. ’'m not
smart enough? I don’t use the correct way? The teacher shares experience, then
I think when people who are smart, there is a way to conquer the language. My
teacher said she used to study in this school and was a top student, but when she
went to Poland, she got difficulties when learning Polish. Over one year in that
environment, she improved. This story gave me encouraged. Even she suffered
some difficulties.” Generally, her impressions were positive: Most of the Polish
teachers I met is good. A good teacher is someone who cares about students and
writes things clearly. In Poland, it’s very hard to read.!

Approached about any discouraging experiences in PFL class, S1 de-
clared “Not yet.” This student did not accept if the teacher just read from the
textbook or slides, without adding anything on their own, which none of his
Polish instructors had ever done. Eagerness to offer extra materials or inform-
ation, especially if requested by the students, was something he appreciated
a lot. His classmate, on the other hand, had some unpleasant experiences. She
had been previously labeled as an underperformer, which had a devastating
effect: “In Poland, when I know the teacher knows me, he just didn’t believe
in me, [ didn’t do it well. To save time, he will skip me. I’'m very bad. The
teacher will skip me to save time, he knows I don’t know. I can understand
why he do so, but I feel sad.” What was more, she disapproved lack of proper
organization. Here is how she saw it: “In Poland, we don’t have textbooks,
[only] handouts every day. I cannot preview, I can’t know what topic we will
learn. I feel confused. Many handouts, copied from books, messy, no connec-
tion, I don’t know how to organize them well. I’ll be very demotivated.” She
added: “Some textbooks did not present well-organized grammar or vocab-
ulary. Just provide ¢wiczenias. Maybe the author thinks we can understand
the rules after doing the ¢wiczenia. 1 like to read some transcripts or articles.
Sometimes it will give us only audio files. What I like is article and all the
info in that article. Some do not have everything presented in that article.
I don’t like when it’s hard to self-study, no details, we only can learn with
a teacher’s help.” What she wanted was the content “useful for daily life.”
S2 was also attracted by interesting facts, topics like “the smallest house in
Poland or food.” Standard themes covered in magazines for learning English,
like Studio Classroom, were “very boring.”

10 Unlike Polish, Taiwanese tend to separate letters while writing by hand. This practice
makes it hard for them to decode European handwriting.



124 Natalia Tsai

2.12. COMPARISON AND COMPETITION

Comparison and competition might be powerful motivators. Both of the
students, however, declined. “I avoid comparing. It will further destroy my
self-esteem which is already low,” said the 1st case. His classmate answered in
a similar vein: “I used to care about this. Since I always perform badly in class,
now [ don’t care.” Taking classes in another institution, out of her comfort
zone, revealed the accumulated backlog: “In my school, I perform well, look
up keywords in advance. In this school, like in the afternoon, people can share
their opinions. I have a hard time talking about simple sentences. I don’t want
to be the poorest guy in class, slow down the progress, but it’s too difficult, so
I don’t care, since the teacher and students know my level is just that. I used
to think that it’s because they major in Slavic languages, but someone told me
that not all. It’s just I did not spend as much time as they did. Teachers here
[in this school] focus on teaching, but my teacher [in my school] will tell on
culture or her experience in Poland.” Both interviewees compared with one
another, each downgrading their skills and attributing higher achievements to
the second person. S1 told me, “Her ability is much better than mine.” She
said the same about him. Furthermore, a rivalry was not new to her: “Com-
pete with others give me a sense of achievement. In this school — no, but in my
school, my boyfriend come to my class with me, so sometimes if [ can answer
more keywords, I’'m happy.”

2.13. MISTAKES

Both of the participants accepted mistakes as a part of the learning pro-
cess. S1 expressed his outlook that if it occurred in class, it was good for him
since the teacher was there to help. A lot depended on the reaction: “If I'm
shamed or insulted, I’ll start being uncomfortable,” said the student, adding:
“Most people are not afraid of mistakes; they’re afraid of the consequences
of it. But if the consequence is that you improve, perhaps it’s better to have
more mistakes.” S2 was slightly resigned when admitting that “it’s ok to make
a mistake in Polish since I am not good at this.” Asked to rank the statement
I want to avoid mistakes, so I study hard from 0 to 10," they gave it 10 and 4,
respectively.

"0 equal to “totally disagree” and 10 standing for “absolutely agree.”
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2.14. CONTACT WITH OTHERS

Learning with others could encourage both of them, 9 and 7 on the Likert
scale, but for S1 in a small group: “One, two, or three people plus me. Perhaps
I’m selfish, but if more, we’re not gonna make any progress. If a class that has
over 10 people, like 20, a few in the back row, they will be playing with their
smartphones, sleeping, or chatting.” What motivated, but at the same time frus-
trated, the female student was the presence of a person from her original institu-
tion. “The schoolmate of mine who also takes the afternoon Polish class in this
university: She motivates me. I don’t want to be left behind. She can has more
vocabularies. She can elaborate things with many sentences. I answer in short
sentences. | want to be happy here in this school and learn Polish. I’'m stressful.”

2.15. CERITFICATE

Earning a proficiency certificate was an option, although not an emer-
gency, for both of the informants. At the moment, it was not available in Taiwan.
S1 denied that tests would have any influence on his desire to learn: “If it humi-
liates me too much, I feel destroyed. Like if you give me a picture by Beksinski
and ask me to write up to 500 words about it, that kind of thing. It’s hard for
teachers to decide how hard an exam can be. There must be a balance. There
must be something easy so that a student can establish their self-esteem, but also
something challenging, to let the students know there is a room for improve-
ment.” S2 believed that she was motivated by exams: “I can’t feel a sense of
achievement when no test. As for midterm, I want to do something to prove that
I’ve learned something in this class. Final: I hope I can do well. Since the course
in my school ends this week,'? I have more time to focus. If I can write the test
very well, I will feel very proud of myself.” (She added that she had finally taken
a look at the exam feedback that I provided. I kept reminding her for a month.)

3. DISCUSSION (PIEROGI VERSUS KARP)

Among the factors influencing one’s motivation to learn Polish, the
following integrational elements were mentioned by both of the participants.

12 A reference to the newly introduced policy of shortening the semester from 18 to 16
weeks. The last two weeks can be used to flexibly arrange supplementary activities.
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The two expressed their need for uniqueness achieved by learning a language
hardly anyone has heard of. The word “learning” may be more appropriate
than “knowing,” as indicated by the results of the tests and by S2 who believed
that just a bit of understanding was enough to gain a special position. Similar
aspirational-pragmatic drives have been found in Huang (2021, p. 70), while
an investigation by Chen et at. (2005, p. 617) revealed that integrative factors
had a very limited influence on motivation. Impressing a partner was another
incentive common for my students. S1 wanted to impress his potential spouse and
a native speaker; S2 mentioned her boyfriend, an enthusiastic PFL learner
and a critical observer of her learning progress. Both received strong support
firom their Polish friends who provided assistance and encouraged interest.
The man was very proactive in his attempts to interact with them frequently
and efficiently. His classmate’s encounters with Polish peers were not regular,
but stimulating. A strong inspiration, especially in the second case, could come
from the teacher who had the power to respond with care but could leave the
individual humiliated and somewhat ostracized. Learning with others could
motivate, especially if the group was not too numerous. In larger classes, one
could feel dispirited. Additionally, S1 emphasized the positive link between his
Sfamily life and learning, unlike S2 who attended the course despite her parents’
disapproval. Critical reflections upon values common to Taiwan and Poland
further fueled his desire to study, move from the south to the capital, and ap-
ply for the Russian department to learn Polish. The whole journey had star-
ted when a friendly stranger introduced to him her country (meeting a person
from Poland). His eager interest in history, especially in military operations,
provided another stimulation for curiosity and explorations. As a PF learner
from an exotic land, he had perhaps gained a special position among his online
acquaintances, playing macho and receiving support. (Noteworthy, among the
nine FL learners whom I interviewed this semester in different contexts, this
man was the only one who did not repeat the same mantra “In Taiwan, there
are not so many opportunities to practice,” but was proactively increasing his
chances). S1 was perhaps more eager to study to eliminate mistakes than S2
who gave in. A careful comparison that revealed practical similarities between
the countries was for her a signal to get enrolled. She was afraid of the unstable
situation in the Taiwan Strait, but not very well aware of the current military
threats by Putin’s Russia. She hoped to get a yearly scholarship and study in
Poland, travel around, and immerse in the target language, preferably with all
expenses covered by the government. Then she would learn, or so she thought.
Eager to experience the new culture firsthand, she often volunteered in events
organized by the Polish Office in Taipei. On the other hand, S2 was reluctant to
travel to a remote district where another PFL class was offered, in her case for
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free.!3 Unlike S1, she skipped classes, came late, and did not show up to write
the final. The teacher’s constant encouragement was needed to reanimate her
interest in learning. Oddly enough, she got plenty of it in class, and yet it was
not enough. Had she felt her parents’ support, she might have shown more
determination.

For the counterproductive influences, both of the informants were vul-
nerable to downward shifts in the mood. Not much was being done to overcome
the stagnation it brought. While S1 saw learning Polish as a remedy for his
mental condition and struggled only occasionally, S2’s behavior was charac-
terized by overwhelming apathy. The man’s responses, although loaded with
negative expressions (pijak, silly, trick, not honorable, or destroy, to name
a few), were overall pro-learning (with a low-key teaching style being the only
irritant). Hers were not. She gave multiple excuses for not performing up to her
own expectations, from throwing away garbage to not taking a bus. Learning
was a pain that she tried to avoid, procrastinating and avoiding improvements,
much unlike a motivated learner (Liu 2015, p. 1165; Huang 2021, p. 70). Low
self-efficacy and perceived inadequacy were strong demotivators (see also
Gutiérrez and Narvéaez 2017, p. 81; Lee & Feng 2017, p. 104; Yilmaz & Sahan
2023, p. 9). Additionally, PFL teaching materials that were not similar to the
EFL resources published in Taiwan left her feeling overwhelmed and confused.
However, if what holds true for Taiwanese EFL learners can be applied to PFL,
her future advancement should come with a growth in autonomy (Liu 2015, p. 1171).

No correlation had been openly declared between the motivation and the
unfavorable image of a stereotypical Pole (a naive alcoholic) or a Polish language
speaker (rather unwealthy), although it might have been an unconscious obstacle
blocking S2’s progress (see also Dorney and Al-Hoorie 2017, p. 465 and Nikitina
2019, p. 71). It could be that these gloomy outlooks were, at least to some extent,
balanced by positive impressions gained through direct interpersonal encounters.
None of the participants were stopped by the fact that Poland was not well-known
to the Taiwanese. On the contrary, this was seen as a good opportunity to differen-
tiate themselves. Fluency in English, from their point of view, came with multiple
benefits but was somehow forced through the top-down policies. Learning Polish,
on the other hand, was a matter of personal choice and for S2, it could be a way to
establish her independence from her parents. As proven by Thompson and Vasquez,
some individuals are motivated to study a language precisely because it goes
against social expectations (anti-ought-to L2 self, in: Dérey and Al-Hoorie 2017,
p. 465). Peer competition could stimulate these two to work, but it could equally
well paralyze their efforts. Interestingly, throughout the responses, collaboration
was not mentioned as a remedy to counterbalance the idea of in-class rivalry.

13 Tt would take around an hour. Not very unusual for the Taipei/New Taipei/Keelung
agglomeration.
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To appropriately cater to the needs of local FL learners, a great deal of
knowledge about Taiwan is needed. Firstly, collective orientation is reflected
in the students’ need to relate to others. For S1, it is his family, and West-
ern Readers might have been surprised by his reference to ancestral worship
when he mentions consulting the spirits of his forefathers for permission to
marry a Pole. His patriarchal need for a male descendant is shown when he
uses “a son” or “a grandson” for ““a child”, despite his personal preference to have
a daughter. Strong bonds with his online friends, skillfully maintained over
the years, are another expression of his community-oriented worldview. S2,
faced with parental disapproval of her learning PFL, finds some support and un-
derstanding among her schoolmates. Her educational choices were often under-
mined, despite her studying at the most prestigious school in the country. The
parents provided her neither with encouragement nor with a role model (Noels
etal 2019, p.131). Secondly, both of the participants believed that Taiwan and
Poland had much in common, which motivated them a lot. For him, it was in
the values, especially in the need for freedom (see also: Huang 2021, p. 70).
For her, practical similarities mattered more, especially the widely understood
security. When thinking of Taiwanese education, it may be necessary to revise
our stereotypes regarding attitudes toward learning. None of these two indi-
viduals had successfully taken any in-class test, although both displayed some
basic signs of engagement. They came to class (especially S1), took notes, and
actively participated. And yet, their exam performance neither met the require-
ments nor surprised any of the fellow faculty of this prestigious school. The
only comment, as mentioned in the introduction, was that “Nowadays, students
are not interested in learning.” So, what are they interested in? More research
is needed to grant insight into this puzzling issue, but it should not be over-
looked. For teaching material design, a good hint is in the finding that S2 had
expressed her preference for books that required little to no self-reliance. Un-
derstanding this may help to answer Taiwanese students’ needs better. On the
other hand, instruction on learning strategies should be a part of a FL course.
Interestingly, S2 was not the only student whom I knew who wanted to preview
the materials at home. This might have been related to her need for control
and reducing anxiety, but both could be found if she carefully reviewed what
had been taught. Furthermore, proficiency in English should not be taken for
granted (see Chang 2022, p. 122). The interviews revealed problems with art-
icles, numbers, verb forms, and tenses, to name a few. Confusion over parts of
speech was to be seen as well. All of these are common among Mandarin-as-L 1
learners, thus, a LOTE teacher might find themselves stuck if trying to build on
the learner’s knowledge of English grammar.

Finally, a handful of considerations for LOTE educators and other
stakeholders could be drawn based on the findings. The data revealed
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a dramatic lack of knowledge about Poland, especially among average Taiwanese
not involved in academic activities, like in “What is Poland?” This is paired
with an unfavorable image of alcoholism, mentioned by S1, and a lack of fin-
ancial perspectives, as in S2’s belief that “There aren’t so many cases when
someone speaks Polish and makes a lot of money.” Solid knowledge should
be promoted to fill in the gap and counterbalance the existing stereotypes. Set
against Dornyei’s concept of the ideal self (2014, p. 521), such pictures provide
rather poor stimulation: Why should I become fluent if that equals to addiction
and limited resources? Food, travel, and gaming are among the favorite activ-
ities of young Taiwanese and might serve as a hook. Initiatives by the Polish
Office in Taipei and events aiming to promote Poland cannot be overestimated,
as they provide an opportunity to interact and explore. The same is true for the
scholarships offered by our government. They acted as a strong motivator for
S2, who generally had fond memories of the summer courses. A challenge oc-
curs when a student comes back to their routine when little connection between
daily life and PFL is seen. Perhaps more attention should be paid to this weak
spot when the interest in learning is in danger of dropping. Materials for a daily
self-study would be of use so that, at least, the knowledge once earned could
be maintained. Such exercises should be doable and not overwhelming since,
once back in Taiwan, “Polish is not the most important thing in one’s life.” Once
again, the powerful impact of gaming could be utilized at this point.

As revealed by Huang (2019, p. 586; 2021, p. 69), learning experience
served as a key motivator for LOTE in Taiwan, where other practice opportun-
ities were scarce. Thus, the teacher can offer an inspiring role model as an
FL learner, to show both how to study and overcome obstacles. This sort of
input will be stimulating, but not for sure followed. To counterbalance difficult
emotions, ostentatiously expressed by S1 and in S2 found only after a careful
investigation, positive education practices were introduced. Non-language ma-
jors like S2 might benefit from learning how to learn, for, compared to S1 from
the Slavic department, she was disadvantaged, which could further increase her
motivation, as pointed out by Chang & Lio (2013, p. 206). There is no guaran-
tee, however, that such initiatives would translate into better learning outcomes.
This particular class has been enriched with self-learning tips, positive educa-
tion techniques, as well as instruction in learning strategies.'* Given that only
two people were present, each got plenty of support and attention, and yet, the
measurable results were far from satisfying. Finally, more thought should be
given to the process of positioning the LOTE in the Taiwanese market. As plain
to see, the reasons for learning Polish and English vary, so proposing the same
objectives might be counterproductive (see also Liu 2022, p. 14).

4 More on that in the next study under preparation. The insights about the learning
strategies applied by the cases also shed light on their motivation.
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To summarize, the data analysis revealed that students’ perceived/declared
motivation for learning Polish was high. And yet, the objective measurable test
results were below the passing threshold. My surprise surprised my colleagues.
These three elements, taken together, create a very puzzling picture. Part of the
problem was in the students’ confusion as to the required self-discipline or ac-
tual goals. On the quest to complete his education, S1 had staked everything on
one card, moved to Taipei, and started from scratch. He saw mastering Polish as
a way out of the trap, but perhaps needed to accept more guidance to navigate.
It could be that S2 was not ready to face her real feelings, but the sunk costs
invested in learning PFL stopped her from finding another object of interest.
Both were young and gifted people and working with them so closely allowed
me to see their potential, which had yet to be fulfilled.

The small sample is an obvious limitation of the current study, for two
individuals are not enough to represent the entire population. However, the very
fact that only one person got officially enrolled shows that unless for credit,
students in this particular top school might not be eager to learn Polish. This
problem deserves more attention, but — given the cross-cultural differences in
communication — getting honest and precise insights from different stakehold-
ers is not an easy task, exceeding the scope of this paper. From the teacher’s
perspective, there is a huge gap between what one believes should be taught and
what in actuality will be learned. In universities, tests ought to be offered twice
a semester, which reveals the backlogs. (In some other institutions, one may
observe a tendency to entirely avoid tests and any form of challenge, so that the
enrollment stays high enough to keep going, at the expense of individual me-
asurable progress). In this test-oriented educational system, university students
might be fed up with exams, but they still need to be objectively graded.

Regarding the future directions, updates in qualitative research are needed
to reveal the actual reasons for learning languages less popular than English,
Japanese, or Korean. On the other hand, scholarships abroad may help the
young Taiwanese realize how much independent work is necessary for learning
a language. This ability has been impaired by the countless commercial EFL
resources that come with ready information. It is enough to pay and memorize,
or so it seems. When a Polish language course costs no money but requires
self-reliance, obstacles and frustration arise.

4. CONCLUSION

The results of the investigation show an array of motivators for interest
in Polish. Despite the small sample size, the research seems to capture the
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point of the problem currently faced by Taiwanese LOTE education. It reveals
a deep cleavage between declared enthusiasm for learning and one’s actual
achievements, which, paired with an alarmingly low enrollment rate, leaves
one puzzled and concerned. My purpose was not to break a taboo or show
a lack of loyalty to the school. On the contrary, I believe studies like this can
help raise awareness of what adjustments are needed for teaching/learning to be
more efficient. Focusing solely on the motivators while ignoring the outcomes
would give a nice paper, but not a meaningful one. Hopefully, the students can
redefine their priorities and, if learning Polish is still what ranks high, come to
terms with the amount of work to be done with patience and resilience. Focus
on the proper aspects of learning cannot be overestimated. Mastering a foreign
language should not be confused with the shallowness of instant recognition,
the exciting vibe of a cultural event, or an exotic traveling experience. No mat-
ter how old-fashioned it sounds, polishing one’s language skills takes hours
of self-study, devotion, and sacrifice. Cooking dumplings and volunteering at
a Christmas party is just a refreshing addition. In conclusion, my wish is that
these two, as well as the other FL learners they represent, redefine their goals
and invest their energy purposefully and efficiently. A more holistic approach to
the problem is needed, so that students feel heard and guided, but grow mature
enough to fulfill their basic obligations.
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JAK BRZMI LATO? PIOSENKI NA
LEKTORACIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO DLA CHINSKICH STUDENTOW

Streszczenie: Jak brzmi lato? to podsumowanie projektu wzmacniajacego kompe-
tencje miedzykulturowe dzigki samodzielnej pracy z tekstami kultury popularnej. Przebieg
projektu mozna okresli¢ nastgpujaco: faza wstepna — proba analizy i interpretacji tekstow li-
terackich i fragmentoéw polskich piosenek, faza wlasciwa (autonomiczna) — od poszukiwania
polskich utworéw o wskazanych kryteriach i dobierania na podstawie wtasnych skojarzen
podobnych tekstow chinskiej kultury popularnej, po realizacj¢ zadan translatorskich — prze-
ktad chinskich tekstow na jezyk polski. Wazng czgscia projektu byta wspolpraca z rowiesni-
kami, tzw. student buddies na etapie selekcji utwordéw. Dzigki realizacji niniejszego projektu
studenci mogli rozwija¢ kompetencje w zakresie pisania, interpretowania tekstow kultury
popularnej oraz porownywania kultur. Przesledzenie dziatan krok po kroku ma stuzy¢ kry-
tycznej autorefleksji co do efektywnosci tego typu dziatania i wyciggni¢ciu wnioskow na
przysztos¢, umozliwiajacych wprowadzenie usprawnien.

Stowa kluczowe: muzyka popularna na lektoracie, kultura popularna, thumaczenie tekstow
kultury popularnej, autonomia uczacych sig, projekt edukacyjny

WHAT DOES SUMMER SOUND LIKE? SONGS IN COURSE
OF POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE FOR CHINESE STUDENTS

Abstract: What does summer sound like? is a summary of the project strengthening inter-
cultural competence through independent work with texts of popular culture. The course of the
project can be described as follows: the initial phase — an attempt to analyze and interpret literary
texts and fragments of Polish songs, the proper (autonomous) phase — from searching for Polish
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songs with the indicated criteria and selecting, based on their own associations, similar texts of
Chinese popular culture, to the implementation of translation tasks — translating Chinese texts
into Polish. An important part of the project was cooperation with peers, the so-called student
buddies at the stage of song selection. Through the implementation of this project, students were
expected to develop competence in writing, interpreting texts of popular culture and in compar-
ing cultures. Tracing the activities comprising the project step by step is intended to be a critical
self-reflection on the effectiveness of this type of operation and to draw conclusions for the fu-
ture, enabling improvements to be made.

Keywords: popular music on a language course, popular culture, translation of popular
culture texts, learner autonomy, educational project

Jak brzmi lato? to projekt, ktorego celem byta realizacja postulatu ,,eklek-
tycznej strategii nauczania” (Siek-Piskozub, Wach 2006, s. 72), z akcentem na
wprowadzanie do programu piosenek, dopasowanych do zainteresowan ucza-
cych sie. Dziatania sktadajace si¢ na projekt Jak brzmi lato? taczyty w sobie
co najmniej funkcje motywujaca i poznawcza, posrod katalogu funkcji przy-
pisanych piosenkom przez badaczki (Siek-Piskozub, Wach 2006, s. 111-115).
Aktywnos$ci zwigzane z projektem, w ktorym uczestniczyli studenci, roztozone
byly na niemal caty semestr i stanowity dodatek do realizowanego programu
z zakresu jezyka polskiego ogdlnego na poziomie B1/B2. W semestrze, w kto-
rym prowadzony byl omawiany projekt, studenci uczestniczyli w zajeciach
jezyka polskiego ogdlnego, nazwanych w programie studiow Comprehens-
ive Polish, w wymiarze 120 godzin. Za soba mieli dwa lata nauki w Chinach
(Sichuan Chengdu University) oraz semestr nauki na Uniwersytecie Warszaw-
skim (300 godzin). Studenci byli uczestnikami programu Polonistyka+/Po-
lish+, w efekcie ktorego uzyskuja dyplom licencjata z polonistyki (SCU) oraz,
zaleznie od wybranej $ciezki ksztalcenia, w zakresie ekonomii albo studiow
migdzynarodowych (UW) (Kajak2021,s. 117). Jestto wiec przyktad studiéw po-
lonoznawczych z silnym komponentem stricte polonistycznym. Studenci
w toku nauki systematyzujg wiedze¢ z zakresu literatury m.in. na przedmiocie
dotyczacym historii literatury polskiej XIX i XX wieku, wiec na lektoracie kom-
ponent literacki pojawia si¢ o tyle, o ile ma to znaczenie dla ogdlnej edukacji
jezykowej i kulturowe;.

Opisujac miejsce i rolg projektu w stosunku do catosci programu moz-
na odwota¢ sie do refleksji Matgorzaty Berend: ,,[o]derwanie od spraw co-
dziennych sprzyja pelnemu zanurzeniu w edukacji jezykowe;j” (Berend 2020,
s. 154). Berend, piszac o projekcie, w ktorym studenci wychodzili poza uniwer-
sytet, zeby spotkac si¢ z mieszkancami miasta w celu przeprowadzenia z nimi
wywiadow, zwraca uwage na korzysci wynikajace z realizacji nietypowych
i pozaklasowych zadan jako pomocnych dla podtrzymania uwagi i utrzymania
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motywacji na odpowiednim poziomie przez dtuzszy czas. Poza tym zalezato
mi takze, zeby uczacy si¢ mogli odwotac si¢ do swoich zainteresowan i otrzy-
mali przestrzen do prezentacji przyktadow tekstéw kultury popularnej kraju
pochodzenia. Kolejnym atutem projektowych dziatah poza sala lekcyjna jest
sktanianie studentow do uczenia si¢ poprzez autonomiczne dziatanie. W przy-
padku prezentowanego projektu walorem moze by¢ tez mozliwos$¢ prezenta-
cji wynikow koncowych, czyli thtumaczen chinskich piosenek na jezyk polski
w sytuacji towarzyskiej, wérdd rowiesnikow.

Czesto grupy chinskie, czy szerzej, wschodnioazjatyckie opisywane sg
w kontek$cie roznic kulturowych, a ich uczestnicy traktowani jako uczacy sie
o innych przyzwyczajeniach kulturowych i edukacyjnych. Mowiac najogodl-
niej, akcent pada na roznice migdzy ,,Zachodem” a ,,Wschodem”. Wypunk-
towa¢ mozna szereg roznic, ktore zakorzenione sg albo w stylu sokratejskim,
albo konfucjanskim (por. np. Prizel-Kania 2020, s. 285). W efekcie rodzi si¢
lista opozycji na podstawie ktérych mozna poréwnywac tendencje i preferen-
cje w grupach ,,wschodnich” i ,,zachodnich”, typu: indywidualizm — kolekty-
wizm, dlugoterminowe — krotkoterminowe, recepcja — produkcja, poprawnosé
— skutecznos¢, bezposrednio$¢ — kontekstowos¢ komunikacji. Roznice te zo-
staty opisane w licznych publikacjach, bedacych efektem wieloletnich badan
(np. Nisbett 2015), widoczne sa tez w nowych spostrzezeniach badaczy, poczy-
nionych na gruncie rodzimej glottodydaktyki: (Czerkies, Prizel-Kania 2020;
Jasinska i in. 2021).

W odniesieniu do samej muzyki i oczekiwan wobec niej w kontekscie glot-
todydaktycznym réwniez zauwazy¢ mozna pewne roznice mi¢dzy studentami
ze ,,Wschodu” i ,,Zachodu™, podobnie zreszta jak w przypadku kazdej z wy-
mienionych powyzej opozycji, sa to jednak bardziej tendencje niz pewniki. Po
pierwsze, czgsciej pojawia si¢ zainteresowanie muzyka powazng. Wniosek ten
wynika z wlasnych do$wiadczen i spotkan ze studentami. To wsrdd studentow
z Azji Wschodniej czgsciej spotykane sg osoby, dla ktorych klasyczne wycho-
wanie muzyczne i wlasne doswiadczenia z muzyka Fryderyka Chopina stanowig
element tozsamosci jako shuchacza i uczestnika $wiatowej kultury muzyczne;.
Warto tez doda¢, ze u azjatyckiego studenta czgsciej ,,zauwazalna jest tu kur-
tuazja, pokora, szacunek wobec nacechowanych emocjonalnie i semantycznie
symboli poznawanej kultury” (Wegner 2021, s. 269), a potaczenie z osobistymi
skojarzeniami i emocjami schodzi na dalszy plan. Pojawia si¢ kategoria: powin-
no sig, np. powinnismy pozna¢ hymn i pies$ni patriotyczne. Poczucie to nie wy-
klucza jednak tego, ze studenci chinscy deklaruja takze zainteresowania daleko
wykraczajace poza poznanie hymnu i kanonicznych piesni patriotycznych. Chcg
wiedzie¢, co cickawego dzieje si¢ w polskiej muzyce popularne;.

2 Odwotuje si¢ do wiasnych badan, prowadzonych od 2020 roku, gtéwnie w formie ankie-
towej, ale tez wiedzy zdobywanej podczas bezposrednich rozméw.
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W trakcie realizowania lektoratow pojawia si¢ pytanie, jakiej kultury na-
lezy nauczac. ,,Narodowej, lokalnej, globalnej?” (Nawracka 2016, s. 78), pyta
badaczka, odwotujac si¢ do spuscizny Claire Kramsch (2006). Pytanie takie
dotyczy¢ powinno naturalnie takze wyboru piosenek. Patrzac z perspektywy
pragmatyka, majacego doprowadzi¢ studentéw do okreslonego poziomu prak-
tycznej znajomosci jezyka, najtatwiej byloby odpowiedzie¢: uczy¢ takiej kultu-
ry, jakiej studenci oczekuja, cho¢ taka odpowiedz nie bytaby satysfakcjonujaca
z punktu widzenia nauczyciela kultury, a bytaby jedynie motywacyjnym sty-
mulatorem, skutecznym tu i teraz. Wydaje si¢ tez, ze odpowiedz jak, a nie ja-
kiej mogtaby by¢ wazniejsza z punktu widzenia uczacych sie. Uczy¢ tak, zeby
uczac kultury, pomagac zauwazaé rdznice i podobienstwa, a porownujac, prze-
rzucac¢ pomosty. Pozwoli¢ studentom mowi¢ o swojej kulturze, wykorzystujac
ten akt pogtebiania kompetencji miedzykulturowej do rozwijania kompetencji
jezykowych. ,,Wazne przy tym jest, czy odbywa si¢ to w kontakcie z osobami
z kultury docelowej, w kraju kultury docelowej czy wylacznie w ramach zajgé
jezykowych. Niemniej wazna jest postawa uczacych sie (i nauczajacych): czy
ich zainteresowania sktaniajg do samodzielnych poszukiwan i autonomicznych
dziatan zmierzajacych do rozwoju kompetencji jezykowej oraz miedzykulturo-
wej” (Nawracka 2016, s. 81)?

Dzigki porownywaniu kultur, w tym wypadku, przez zestawianie ze sobg
piosenek popularnych, czyli tekstéw kultury bliskich codziennos$ci uczgcych
si¢, studenci samodzielnie dochodzg do wnioskow, ktore beda mogty stuzy¢
im w dalszym procesie edukacyjnym i szerzej w zyciu w rzeczywistosci wielu
kultur. Tu, jak i na wielu polach, na ktérych dochodzi do spotkania mi¢dzykul-
turowego, chodzi o ,,(...) holistyczny rozwoj ucznia, stanowigcy nadrzedny cel
wszelkich dziatan edukacyjnych. Rozwijanie mi¢dzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej jest przyktadem takiego wlasnie nauczania, ktére uczy otwar-
tosci, tolerancji, kreatywnosci i umiejgtnego wyrazania wlasnych mysli” (Rog
2016, s. 134). Jak zobaczymy, teksty piosenek popularnych bywaja pretekstem
do powazniejszych przemyslen. Moga tez pomoéc rozbudowywac narzgdzia do
wykorzystania na innych polach, takze np. pomocne przysztym ttumaczom,
ktorzy by¢ moze zajma si¢ zawodowo literaturg. Wszak literatura wspotczesna
czerpie 1 przenika si¢ z kulturag popularng co krok. Pracujac z tekstami popu-
larnymi, studenci nabieraja swobody w formutowaniu mysli, a odpowiednio
dopasowany tekst piosenki prowadzi do refleksji o charakterze uniwersalnym.
Dla zobrazowania niniejszych rozwazan przedstawi¢ fragmenty prac studen-
tow, bedace rezultatem jednego z ¢wiczen przygotowujacych do dalszej sa-
modzielnej pracy z piosenkami. Studenci na tym etapie zajmowali si¢ tekstem
utworu pt. Tak, to teraz zespotu Pogodno®.

3 O wykorzystywaniu tego utworu w czasie zajec¢ pisatem: Wegner 2020, s. 302.
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Moim zdaniem, te pickne stowa, ,,pole¢my”, ,,bez zacisnigtych piesci”, ,,ptuca”,
cieplym tlenem” sprawiaja, ze ludzie czujg si¢ zrelaksowani. W nowej przestrzeni,
wszyscy 1 wszystko jest nowe. Dzigki temu, mozemy zapomnie¢ o wielu naszych
przesztych klopotach. Pozwél sobie odnalez¢ pickno wokot siebie i kazdego dnia
czuj si¢ szczgsliwym. Nie musimy by¢ wobec siebie zbyt wymagajacy, powinnismy
by¢ wobec siebie tolerancyjni.

Bywa nawet tak, ze tekst piosenki to impuls do odwotania si¢ do biezacej
sytuacji, sktaniajacy do powaznych politycznych refleksji i zajecia stanowiska
w kontrowersyjnej sprawie.

Pierwsze zdanie [piosenki Pogodno, 7ak, to teraz ,,Kto sieje wiatr, ten zbiera burze
/ Demonom strawe, ludziom na pohybel” — TW] przypomina mi chifiski idiom: I
K. Demon uwazam jako Covid-19, ktory chee zniszczyé nasze zycie. Cata
piosenka brzmi jak wezwanie do wolnosci. Mysle, ze ta piosenka pasuje teraz do
nastroju mieszkancoéw Szanghaju. [Z]e wzgledu [na] Covid-19, mieszkancy Szang-
haju juz zostali zablokowani w domu na okoto pigédziesiat dni. Podczas blokady
zdarzaly si¢ rozdzierajace serce zle rzeczy, takie jak menedzerowie spotecznosci
zabijajacy psa tylko dlatego, Ze jego wiasciciel uzyskat pozytywny wynik testu na
obecno$¢ Covid-19. Pacjenci w podesztym wieku nie mieli lekow i potrzebowali le-
czenia, ale nie mogli chodzi¢ do aptek ani szpitali, poniewaz wyzsi urzednicy uwa-
zali, ze przede wszystkim musi[e]li opanowa¢ epidemi¢. Chinczycy generalnie sg
tolerancyjni, ale kiedy tragedie dzieja si¢ z powodu zaniedban politycznych, ludzie
tesknig za wolnoscig. Moim zdaniem zycie jest rowne i nie powinniSmy ignorowac

niektorych istnien z powodu epidemii.

Jak brzmi lato?

Piosenki lata, hity wakacji, to wdzigczny temat, poniewaz muzyka, jako
towarzysz zycia, nawet na co dzien, a w wakacje szczego6lnie, sprzyja wyzwa-
laniu emocji pozytywnych lub towarzyszy melancholii konca lata. Piosenki
lata to sciezka dzwickowa spotkan i pozegnan, zabawy tu i teraz, ale i nadziei
na zbudowanie relacji na dtuzej. Od poczatku ciekawito mnie, jaka okaze si¢
proporcja utworéw nowych i starych, ktore znajda si¢ na tej liScie. Z perspek-
tywy uczacych si¢ polskiego inne aspekty realizowanego projektu byty o wiele
istotniejsze, ale dla mnie, poza celami dydaktycznymi, to, jaki zbior piosenek

4 W przywotywanych tu i dalej fragmentach prac studentéw poprawiam nieliczne frag-
menty, zaznaczajac to w nawiasie kwadratowym ,,[ ]”. Robig to, kiedy wydaje mi sig¢, ze zaburzo-
ne moglyby by¢ intencje nadawcy (czytelne dla mnie w kontekscie catych tekstow, ktorych tu nie
przytaczam). Dla czytelnosci, czasem poprawiam tez btedy edytorskie, bo nie sg one przedmio-
tem analizy. Celowo pozostawiam niektore bledy jezykowe, nie powodujace wielu mozliwosci
interpretacyjnych, jako ze moga by¢ przydatne dla analizy jezyka chinskich studentow.
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stworzymy, tez miato duze znaczenie. Takze w innych artykutach i refleksjach
zastanawiam si¢ nad wizerunkiem polskiej kultury muzycznej (por. Wegner
2023). Réwniez w przywolywanym dzi§ projekcie rozwazania o wizerunku,
widocznoscei, a przede wszystkim reprezentacji polskiej muzyki nie pozosta-
waty dla mnie bez znaczenia. W tej kwestii glos dostali mtodzi dorosli Polacy,
ktorzy przekazywali swoim chinskim kolegom sugestie tytutdw piosenek lata.
Uczestnicy programu Polonistyka+ mieli swoich formalnie przydzielonych
student buddies, studentow z Polski, ktorych zadaniem byto regularne spotyka-
nie sie, wspieranie w codziennych sytuacjach i regularne rozmowy?®. Jak wielu
innych lektorow, pracuje ze studentami spoza kraju, a raczej nie pracuje z mto-
dzieza ani mtodymi dorostymi z Polski i miewam poczucie niepewnosci, czy
to, co ,.kultowe” albo przynajmniej zajmujace dla mojej generacji i generacji
starszych, pozostaje wazne do dzi§. W trakcie realizacji projektu pojawita si¢
mozliwo$¢ wypehienia takiej luki.

W grupie lektoratowej uczylto si¢ osSmioro studentéw, kazdy mogt samo-
dzielnie doda¢ lub zgtosi¢ do playlisty jedna lub dwie piosenki. Kazdy zgtosit
co najmniej jedng, ale w sumie zebrali§my 12 propozycji. Nastepnie piosenki
do opracowania przydzielane byty losowo, zalezalo mi, zeby oderwac studen-
tow od tekstow, do ktorych juz si¢ przyzwyczaili.

Tabela 1. Podziat piosenek ze wzgledu na czas publikacji

Po 2019 1990-2019 Przed 1990
Sanah, Szampan Ania Dabrowska, Anna Jantar, Tyle stonca
Ekipa, Chill W spodniach czy sukience w calym miescie
Oki, Otsochodzi i Young Igi, Norbi, Kobiety sq gorgce Dzem, Wehikut czasu
Amerykanskie teledyski Big Day, W dzien gorgcego
Mata, White 2115, La la la (oh | lata
oh) Lzy, Agnieszka juz dawno
Sobel, Piotrek Lewandowski, tutaj nie mieszka
Fiotkowe pole
Mata, Pedro, francis, Kiss cam
(podryw roku)

Zrodto: opracowanie wlasne

5 W niektorych przypadkach ta relacja przerodzita si¢ w kolezeniska zazyto$¢ i np. wizyty
w domach rodzinnych podczas rozmaitych uroczystosci. Dziatania ‘student buddies’ wydaja si¢
bardzo wspiera¢ postep, zarowno jezykowy, jak i wkraczania w kulture. Jest to zagadnienie warte
osobnego badania, natomiast sam nie bytem zaangazowany w ten aspekt programu. Wstepne
obserwacje pozwalaja mi snu¢ domysty, ze najskuteczniej dziatato to wtedy, kiedy relacja byta
prawdziwg relacja win-win (to zawsze podstawa sukcesu w wolontariacie dtugoterminowym).
W naszej konkretnej sytuacji — kiedy polscy partnerzy uczyli si¢ jezyka chinskiego i obie strony
czerpaly ze znajomosci korzysci jezykowe.
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Skompletowanie listy piosenek to etap projektu, po ktorym odkryte zosta-
ly dalsze cele i zakre$lona perspektywa samodzielnych dzialan zwigzanych
z piosenkami, jednak nie pierwszy etap projektu w ogole. Wczesniej studenci
uczestniczyli w zajeciach poswieconych analizie i interpretacji tekstow poetyc-
kich. Zalezato mi, zeby — kiedy juz przejda do samodzielnej pracy z tekstami
piosenek — mieli pod r¢ka aparat pojeciowy i piszac o nich, mogli korzysta¢
z terminologii obecnej w polskiej edukacji na poziomie szkoty sredniej. Prze-
czytali$my nastgpujace wiersze: Tadeusz Rozewicz, List do ludozercow, Miron
Biatoszewski, ,, Ach, gdyby, gdyby nawet piec zabrali...”, Moja niewyczerpa-
na oda do radosci, Stanistaw Baranczak, Jezeli porcelana. Wprowadzitem do
leksykonu studentow podstawowe terminy z zakresu teorii literatury: podmiot
liryczny (ja liryczne), eufemizm, wyraz dzwigkonasladowczy (onomatope-
ja), anafora, neologizm, poréwnanie, metafora, epitet, oksymoron, apostrofa,
jednak same terminy nie pojawig si¢ w pracach studentow zbyt czesto. Moze
budzi¢ zdziwienie nawigzywanie do tekstow poetyckich, warto wigc dodaé,
ze studenci niezaleznie uczestniczyli w kursie literatury polskiej XX wieku,
wiec praca z tekstami poetyckimi uznanych polskich poetéw nie byta im cal-
kiem obca. Modelujgc dziatania w ten sposob — od pracy z kanonem po analize
1 interpretacje tekstow piosenek popowych, probowalem zainicjowac przenie-
sienia stosowania narzedzi ,,szkolnych” na grunt rzeczywistosci ,,codzienne;j”.
Ponizej przedstawiam fragmenty prac studentow:

Dzem, Wehikut czasu

Poréwnanie: Ja zytem jak krol; Wehikut czasu to bytby cud.

Puszka — Spoteczenstwo bez ideatéw albo zamknigty pokoj...?

Klub Plus: Dobre wspomnienia, miejsce, w ktorym mozna odpoczac i zrobi¢ sobie
przyjemnosc.

Las: Gteboko w pamigci, w zapomnianych miejscach.

sanah, Szampan

Wedlug mnie autor[ka] uzywa [stowa] ,,szampan” jako $rodek stylistyczny. Zwykty
szampan jest symbolem szczgscia i sukcesu, ale w tej piosence ma inne znaczenie.
Szampan nie tylko jest stodki a tez jest troche gorzki.

To sg konsekwencj[e] bycia osoba publiczng. Jesli chcesz osiagnac sukees, nie mozesz
znalez¢ czasu na 1zy i bedziesz otrzymywat duzo hejtu, zazdrosci i oszezerstw od ludzi.
Dazeni[e] do stawy czasami prowadz[i] ludzi do zgubienia si¢ na drodze do sukcesu.
(...). W tym kontekscie szampan stracit pierwotne znaczenie, mianowicie $wigtowa-

nie zdobycia wyznaczonego sobie celu.

Mata, Pedro, francis, Kiss cam (podryw roku)
Kiss cam to ciekawa piosenka, ktéra opowiada o pomysle chtopaka, ktory zakochu-
je si¢ w dziewczynie, ktora lubi tanczy¢ na imprezie. (...) Dziewczyna w oczach
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chlopca to doskonaty aniot. ,,Stodko si¢ u$miechatas, ale nie wiem czy do mnie”,
Ty jak nikt kochasz tanczy¢”, ,,Masz oczy jak Atlantyk”. W kilku prostych zda-
niach mogg sobie wyobrazi¢, jak wyglada ta energiczna i pigckna dziewczyna, bo nic
tak nie charakteryzuje dziewczyny jak taniec i oczy (okazuje si¢, ze dziewczyna,

ktora sobie wyobrazatam, jest prawie taka sama jak ta z teledysku).

Sobel, Piotrek Lewandowski, Fiotkowe pole

Pomyslatam, Ze piosenka dotyczy mitosci, opisuje bezradno$¢ trzeciej osoby, ktora
jest przyjacielem, gdy para si¢ kloci.

W tekstach stodycz truskawek kontrastuje ze stonoscia tez, a kwiaty [wy]laduja-
ce w kuble odnosza si¢ do niespokojnej mitosci. Cho¢ lato ma by¢ radosne, niesta-
bilnos$¢ milosci sprawia, ze jest irytujaca. ,,Ja” w teksécie potrafi nie tylko zrozumieé
uczucia kobiet, ale tez towarzyszy¢ mezczyznom, by dac¢ upust emocjom, ale jest
bezradne i przytloczone myslac, ze nie nadaje si¢ na taka sceng (...). Wiec chece po
prostu zosta¢ w domu i pisac listy, chyba namawia¢ przyjaciot — pary do pogodzenia
si¢, chyba wyrazi¢ swoja bezradno$¢, kto wie? Mitos¢ ma by¢ migdzy dwojgiem
ludzi, ale wzajemni przyjaciele sg zawsze w niezrecznej sytuacji, to jest naprawde

zgodna z naszym prawdziwym zyciem.

Czasami wida¢ w tych zapiskach studenckich, jakie ryzyka wiaza sie¢
z pisaniem samodzielnych tekstow na etapie niepetnej gotowosci do two-
rzenia wypowiedzi zadanego typu. Watpliwosci budzi jeszcze samodziel-
nos¢ jezyka, kiedy strategia niektorych piszacych staje si¢ pisanie o piosence
z wykorzystaniem jezyka piosenki. Nasuwa si¢ wniosek, ze w przyszlosci
przed przystapieniem do takiego zadania studenci powinni pracowac wigcej
z tekstami recenzji piosenek i albumow muzycznych, poniewaz utrwalenie
modelu takiego typu tekstow mogtoby da¢ lepsze rezultaty w postaci produk-
cji opartych na wzorcu.

Kolejnym etapem, ktory wywotat duzy entuzjazm — sadzac po zywiotowej re-
akcji grupy, kiedy zostal zakomunikowany — byto poszukiwanie w chinskiej kul-
turze piosenek, ktore skojarzyly im si¢ z opracowywanymi polskimi utworami.
Ta czes¢ projektu data studentom mozliwos$¢ uchylenia okna do wtasnej kultury
popularnej przed nauczycielem, ale tez przed kolezankami i kolegami z Polski,
‘student buddies’ mimowolnie zaangazowanymi w realizacje¢ tego projektu. Stu-
denci zostali poproszeni o przygotowanie fragmentow ttumaczen na jezyk polski
1 mieli to zrobi¢ tak, zeby dalo si¢ je zaspiewaé do oryginalnej melodii.

Dla odmiany, cze$¢ translatorska zadania poczatkowo wydawata si¢ stu-
dentom bardzo trudna, ale ostatecznie otrzymatem dtuzsze fragmenty niz o to
prositlem. Zaré6wno na etapie pracy z polskim tekstem, jak i z chinskim orygi-
nalem staratem si¢ ograniczac¢ objgtos¢ zadan, chcge pozostawic jakas lekkose
i niewymuszony charakter pracy z ta wakacyjng piosenkowa tematyka.
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Thumaczenie miato by¢ dostosowane do rytmiki, miato dawa¢ mozliwos¢
zaspiewania nowego tekstu do oryginalnej melodii. Stawianie precyzyjnych
(1 moze coraz bardziej wyszukanych!) wyzwan wobec ttumaczen przygotowy-
wanych podczas zajec jest teraz chyba nawet wazniejsze niz kiedy$ ze wzgledu
na fakt, ktory zauwazony zostat np. juz w 2014: ,thumaczenie jest nie tylko
problemem w sensie przekladania znaczen i struktur gramatycznych (w tym
powoli zastepuja nas maszyny (...)” (Szafraniec 2014, s. 394). Badacz dodawat
wowczas, ze ,,na razie z réznym skutkiem”, ale tytut jednego z referatow todz-
kiej konferencji w kwietniu 2023 roku, Gen Z i ChatGPT — nowe wyzwania czy
zmierzch bogow? prof. Lewinskiego z Uniwersytetu Wroctawskiego, a jeszcze
bardziej towarzyszaca wystapieniu refleksja, ze wlasciwie nie ma juz sensu
zadawac¢ prac pisemnych, bo nie jestesmy w stanie zweryfikowac, czy autorem
jest student, czy maszyna, dowodza, ze thumaczenie dla uzyskania samej tresci,
to za malo, zeby mie¢ pewnos$¢, ze bedzie to praca samodzielna. Warto wigc
wymagaé od studentow thumaczen, stawiajacych rézne wymagania zmuszajace
do pracy samodzielnej, bez korzystania z pomocy cyfrowych narzedzi. Do-
precyzujmy, ze w przywotanej refleksji Kamila Szafranca nie chodzi o forme,
a 0 ,,zmaganie si¢ z implikacjami kulturowymi”. Artykut zostat tu przywolany
jako spetniajaca si¢ na naszych oczach przepowiednia dotyczaca rozwoju tech-
nologii, ktora zdecydowanie wplywa na to, ze bedg zmienia¢ si¢ metody pracy
ze studentami. Szafraniec broni fachu ttumacza, jako osoby odpowiedzialnej za
selekcje pod wzgledem obrazowania realiow kulturowych. Skojarzenie z arty-
kulem jest dos¢ luzne, poniewaz opisywany projekt dydaktyczny probuje sta-
wia¢ wymagania co do formy i rytmu jezyka.

W wyczulaniu studentdéw, przysztych tlumaczy, na elementy kulturowe,
pomagaja liczne zadania stuzgce nauczaniu miedzykulturowemu, ktorych re-
alizacja wymaga bezposredniego kontaktu z przedstawicielami innej kultury.
,»Aby ono [migdzykulturowe uczenie — TW] zaszlo, niezbedny jest kontakt
z przedstawicielem innej kultury oraz otwarta postawa, nastawiona na zrozu-
mienie odmiennego $wiatopogladu, wartosci 1 zachowania. Efektem procesu
uczenia si¢ bytby natomiast nie tylko rozwoj kompetencji miedzykulturowej
danej osoby, lecz takze ksztaltowanie jej tozsamosci kulturowej, pehniejsza
identyfikacja z kulturg pochodzenia oraz umiejetnos¢ krytycznego ujecia do-
minujacych w niej wzoréw kulturowych” (Stankiewicz, Zurek 2011, s. 190).
Projekt sktaniajacy do samodzielnej pracy z tekstami piosenek, konsultowane;j
z rowiesnikami, bedacy przyczynkiem do porownywania kultur i przenikania
si¢ refleksji na temat obu wydaje si¢ mata, ale atrakcyjng dla uczacych si¢ ce-
gietka w toku dlugiego procesu edukacji jezykowej i kulturowe;.

Wydaje sig¢, ze realizujac niniejszy projekt udato si¢ wzmocni¢ refleksje na
temat doswiadczenia migdzykulturowosci. Kultura popularna, wykorzystujac
pewne schematy czytelne w roznych zakatkach $wiata, sprzyja porownywaniu,
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zestawianiu, dyskutowaniu, rozbudza naturalng ciekawos$¢. Porownywanie
schematoéw znanych w kulturze popularnej mozna traktowaé jako samodzielne
¢wiczenie miedzykulturowe ,,zorientowane na uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego, uwzgledniajagce ich wiedze (aspekt poznawczy), umiejetnosci
(aspekt behawioralny) i motywacje (aspekt emocjonalny) oraz jego autonomig
podczas procesu ksztatcenia” (Stankiewicz, Zurek 2011, s. 193), ktore to ¢wi-
czenie moze sprzyja¢ rozmowom o podobienstwach i roznicach miedzy kul-
turami i stuzy¢ lepszemu poznawaniu si¢. Ponadto, mimo ze w tym wypadku
nie zostat na to potozony nacisk i frekwencja uzywania termindéw teoretyczno-
literackich jest niska, teksty popularne takze moga peti¢ funkcje warsztatowa
dla przysztych polonistow i pomaga¢ doskonali¢ kompetencje w zakresie uzy-
wania poj¢¢ z zakresu analizy 1 interpretacji tekstow literackich. Wspomnijmy
jeszcze na koniec, ze naturalne relacje rowiesnicze juz same w sobie wspo-
magaja proces przyswajania jezyka. Dodatkowa warto$¢ dydaktyczna, dzigki
istnieniu takich relacji, mozna uzyskaé, podpowiadajac pola do znalezienia
wspolnej plaszczyzny komunikacji, w wyniku ktorej powstaja teksty w pozna-
wanym je¢zyku, na tematy interesujace uczacych si¢. Caty ten zespol dziatan
wspomaga rozwijanie wrazliwosci interkulturowej i postrzegania zwigzkow
miedzy kulturami.
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UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO - NA PRZYKLADZIE
SPEKTAKLU ,,PIESN LASU”

Streszczenie: Artykut prezentuje projekt dydaktyczny, jakim bylo wystawienie przez stu-
dentow ukrainskich zaadaptowanej sztuki Lesi Ukrainki pt. Piesn lasu, realizowany zgodnie
z ideg podejscia ukierunkowanego na dziatanie. Opisano zar6wno przyczyny, cele i poszcze-
goblne fazy projektu, jak i proces jego ewaluacji. Za pomocg ankiety przebadano opinie uczest-
nikoéw dziatania (studentéw kierunku studia polskie z jezykiem angielskim, polskich studentow
i wyktadowcow) na temat korzysci, jakie im przynidst. Na podstawie zgromadzonych danych
wykazano pozytywne wptywy tego wydarzenia na rozwoj natury poznawczej, miedzykulturo-
wej, intelektualnej, spotecznej i emocjonalnej zaangazowanych uczestnikow, a takze jego pro-
mocyjny charakter.
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Abstract: The article presents a didactic project implemented in accordance with the idea
of an action-oriented approach, which was the staging by Ukrainian students of an adapted play
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by Lesia Ukrainka entitled The Forest Song. The reasons, goals and individual phases of the
project, as well as the process of its evaluation, were described. A survey was used to examine
the opinions of the participants of the activity (Ukrainian students, Polish students and lecturers)
about the benefits it brought to them. Based on the collected data, the positive impact of this event
on the development of the cognitive, intercultural, intellectual, social and emotional nature of the
participants involved, as well as its promotional nature, was demonstrated.

Keywords: action-oriented approach, project method, mediation activities, CEFR

1. WSTEP

,»10 pazdziernika 2022 roku, w ramach odwetu za uszkodzenie mo-
stu krymskiego, na miasta ukrainskie posypaly si¢ liczne pociski rakietowe.
Nie byl to pierwszy dzien inwazji, nie byly to pierwsze rakiety, a jednak ten
zmasowany atak spowodowal, ze grupa ukrainskich studentow, ktéra studiuje
w Uniwersytecie Lodzkim na kierunku studia polskie z jezykiem angielskim,
po prostu przygasta. Na co dzien — mimo trudow i wszechogarniajacego stra-
chu — ci mtodzi ludzie nie dajg po sobie poznac, co ich dreczy. Tego dnia jednak
smutek i zto$¢ przeplataty si¢ z frustracja i bezradnos$cia, z ktéorymi nie mogli
sobie poradzi¢. W takim stanie zastatam ich rankiem na zajeciach z wymowy
jezyka polskiego jako obcego.

Przedmiot ten uruchamia wszelkg aktywnos$¢. Podczas zaje¢ sie¢ mowi,
czyta, stucha, pisze, $piewa, improwizuje, wykonuje okreslone ruchy czy na-
wet tanczy. Atmosfera musi by¢ przyjemna, by niwelowaé czynniki afektyw-
ne, ktore moglyby blokowac che¢ uczestnictwa w zajeciach, by wykonywaé
$mieszne miny, wydawac¢ rozne odglosy, wystawia¢ scenki czy wielokrotnie
—1to z rado$cig — ¢wiczy¢, ¢wiczy¢, ¢wiczy¢. Wszystko po to, zeby lepiej ro-
zumie¢, co mowig Polacy i swobodniej porozumiewac si¢ po polsku, bez trud-
no$ci komunikacyjnych wynikajacych z niewtasciwej wymowy. Tym razem,
po raz pierwszy w zyciu, natrafilam na opor, a w zasadzie bezsilno$¢. Grupe
uczytam juz w semestrze letnim poprzedniego roku akademickiego, wiedzia-
fam wigc, ze sg to studenci wyjatkowo ambitni, otwarci i zdolni. Po raz pierw-
szy nie mogtam si¢ jednak przebi¢ przez mur, ktory nagle wybudowali. Zamiast
prowadzi¢ zajecia, postanowitam wigc z nimi porozmawiac.

Wymiana mysli i stow byta trudna dla obu stron, towarzyszyta nam szcze-
ros$¢, a wiec i peten wachlarz emocji. W pewnej chwili przyszto mi do gltowy,
ze nadszedt moment, kiedy mozna grup¢ zmotywowac do dziatania. Odnoszac
si¢ do wojennych i powojennych doswiadczen Polakdw, staratam si¢ uzmysto-
wi¢ tym mtodym ludziom, Ze i tu w Polsce mogg walczy¢: o godnosé, o siebie,
0 ojczyzng, a takze ze teraz maja swodj czas na rozwdj, powinni wiec wziac ster
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w dtonie i wyzyska¢ czas maksymalnie. Byty to frazesy. Podzielitam si¢ wiec
wstydliwg mysla, ze mimo sgsiedztwa nie wiemy za wiele o samych Ukrain-
cach, ich jezyku i kulturze. Z tych rozwazan wytonit si¢ pomyst, by nas — §ro-
dowisko uniwersyteckie — nauczyli czegos$ o sobie. By zechcieli podzieli¢ si¢
kawatkiem ukrainskiej duszy, przyblizyli nam swoja tozsamos$¢ i kulture, w ten
sposob dbajac o nie. A wszystko to oczywiscie po polsku...”.

2. PODEJSCIE DZIALANIOWE W NAUCZANIU JPJO

Podejscie dziataniowe (zob. Janowska 2011), coraz czeSciej propago-
wane na lektoratach z jezyka polskiego jako obcego, zaciera granice migdzy
uczeniem si¢ a uzyciem jezyka w praktyce, wynikajacym z aktualnych potrzeb
komunikacyjnych. Uczacy si¢ rozmawiaja, pisza, mowig nie dlatego, ze wy-
maga tego od nich lektor czy zadanie, a dlatego, ze wymaga tego sytuacja. Sa
wigc postrzegani jako czlonkowie spoteczenstwa (por. ESOKJ 2003), w kto-
rym muszg si¢ odnalez¢, poprzez skuteczne porozumienie si¢ z pozostatymi
uzytkownikami jezyka — czy to natywnymi, czy nie. Jednym z bardziej cha-
rakterystycznych wyznacznikow podejs$cia ukierunkowanego na dzialanie jest
takie organizowanie zaj¢¢, ktére wymaga od uczacych si¢ wykonywania okre-
slonych zadan. ,,Wykonanie przez dang osob¢ zadania obejmuje strategiczne
uaktywnienie jej specyficznych kompetencji w celu podjecia szeregu praktycz-
nych dziatan w danej sferze zycia, zmierzajgcych do jasno okreslonego celu
1 konkretnego wyniku” (ESOKJ 2003, s. 136). Co wigcej, ,,celem jest naucze-
nie wspolnego dzialania. Shuzy¢ temu ma wspdlne (grupowe) realizowanie
np. projektow dydaktycznych, najlepiej, gdyby sie udato tworzy¢ grupy mie-
szane — uczacych si¢ i juz dziatajacych w danym jezyku, idealnie — native spe-
akerow” (Krawczuk, Kowalewski 2017, s. 29).

Jednostka metodyczna zdeterminowana jest wobec tego dziataniem spo-
lecznym, a wybrane zadanie jest gldwnym elementem konstrukcji lekcji czy
wiekszej jednostki. Uczniowie podejmuja dzialania jezykowe w konkretnym,
waznym dla nich, spolecznie umotywowanym celu, zwigzanym z okreslo-
ng sferg zycia, takze pozaszkolng. Kontekstowo uruchamiajg komunikacyjne
kompetencje jezykowe i kompetencje ogolne, a takze rozwijaja kompetencje
strategiczne, ulatwiajace wykonanie zadan. W rezultacie powstaje produkt,
otrzymuja jaki§ wynik swoich dziatan, nie zawsze musi by¢ on materialny, ale
powinien da¢ im poczucie sukcesu. Jak pisza Iwona Janowska i Marta Plak:
»Nauczanie i uczenie si¢ jezykow obcych ewoluuje w kierunku wspotdzia-
fania i wspoéttworzenia znaczenia: uczniowie uczg si¢, by moc wykonaé cos$
wraz z innymi” (2021, s. 43). Im ciekawiej czy bardziej inspirujgco jawi si¢ ta
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kooperacja, tym zwykle chetniej uczniowie podejmuja wyzwania. Kazdy musi
odnalez¢ w nich miejsce dla siebie, ale przy zatozeniu checi aktywnego uczest-
nictwa w procesie dydaktycznym nie jest to specjalnie trudne. Z punktu widze-
nia lektora wyzwaniem jest jednak takie przygotowanie zadan, projektow czy
symulacji, by motywowaty uczacych sie do zaangazowania w ich realizacje.
Co wiecej, cechy podejscia dziataniowego

sq zbiezne z wizjg dzialan mediacyjnych nakreslong w CEFR — Companion volume
(Council of Europe 2020). Potencjal mediacji bowiem tkwi wlasnie w jej holi-
stycznym charakterze: wymaga ona nie tylko taczenia ré6znych dziatan jezykowych
(recepcji, produkeji i interakcji), ale ponadto scala dziatania indywidualne ze spo-
fecznymi i poznawcze z relacyjnymi. Celem mediowania jest umozliwienie komu-

nikacji zachodzacej badz to miedzy ludzmi, badZ miedzy cztowiekiem a tekstem.
(Janowska, Plak 2021, s. 43)

Przyktadem zadan wyzwalajacych motywacje wewnetrzng 1 wzmacnia-
jacych koncentracje¢ na ptynnosci oraz jakosci wypowiedzi, rozwijajacych jed-
noczesnie rozne strategie komunikacyjne, sa dziatania teatralne. Proponowana
uczniom ludycznos¢ wplywa tez w sposob bezposredni na globalny rozwdj
ich osobowosci: z punktu widzenia psycholingwistyki emocjonalne;j i intelek-
tualnej, a z punktu widzenia socjolingwistyki — spolecznej (por. Siek-Pisko-
zub 2001). Ponadto ,,baza do rozwijania dziatan czy strategii mediacyjnych
sa wszelkie dziatania jezykowe: oparte o kontekst spoteczny, z okre§lonym
celem i produktem koncowym, obudowane w poleceniu realng i interesuja-
ca dla okreslonej grupy sytuacja komunikacyjng, implikujace uzycie jezyka
i poszukiwanie znaczenia, ktore uruchomig do$wiadczenie oraz wiedze ogol-
ng (i specjalistyczng)” (Biernacka 2023, s. 279). Determinuje to rzecz jasna
proponowanie jak najwickszej liczby zadan w parach czy grupach i dobrze,
jesli grupy te nie sa homogeniczne. A jeszcze lepiej, jesli wspotpraca uczniow
cudzoziemskich moze uwzglednia¢ kontakty z rodzimymi uzytkownikami je¢-
zyka. R6zne mikrozadania proponowane uczniom w klasie majg prowadzi¢ do
realizacji tego najwiekszego, wienczacego pracg na danym etapie.

Majac na wzgledzie wszystkie te wartosci, przygotowano szeroko zakro-
jony pozalekcyjny projekt? dla chetnych, integrujacy dwa roczniki studentow

2 Projekt rozumiany jest jako ,,otwarta forma pracy, w ramach ktorej uczacy si¢ rozwijaja
kompetencje komunikacyjna i sa aktywni bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela (...),
przy czym zakres dziatan okreslony zostaje w fazie planowania i przekracza granice czasowe
oraz przestrzenne danej lekcji” (Karpeta-Pe¢ 2008, s. 65), to tez jeden ze ,,sposobow wykorzy-
stania zadan kreatywnych, sktadajacych si¢ na podejscie zadaniowe w uczeniu si¢ i nauczaniu
jezykow obeych” (Gebal 2019, s. 169). Doniesienia z wykorzystywania projektow na zajgciach
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cudzoziemskich?, studentow polskich z dwoch kierunkéw (filologia polska oraz
produkcja teatralna i organizacja widowisk), a takze licznych pracownikow In-
stytutu Filologii Polskiej i Logopedii Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu
Lodzkiego*. Dla studentow cudzoziemskich, ktorzy postanowili si¢ zaangazo-
wac, bylo to ukoronowanie rocznej lub pottorarocznej pracy nad poznawaniem
jezyka polskiego i polskiej kultury. Dla polskich studentow i wyktadowcow
byto to nowe dziatanie, ciekawe poznawczo i rozwijajace dydaktycznie. Dla
wszystkich za$: wielkie i inspirujace wyzwanie.

3. OPIS PROJEKTU

Jak zostalo wspomniane, pomyst narodzit si¢ spontanicznie w paz-
dzierniku 2022 roku. Przygotowanie spektaklu trwalo za$§ caty rok akade-
micki 2022-2023. Koordynacja makroprojektu zajeta si¢ pomystodawczyni
i autorka tekstu, wykonaniem za$ w petni studenci Wydziatu Filologiczne-
go (dalej: WF). Jako ze projekt byt rozbudowany, wyznaczono wiele jego
celow. Nie hierarchizujac ich, mozna przyjaé, ze do najwazniejszych nale-
zaly: wspieranie autonomii studentéw, rozbudzanie ich kreatywnosci, roz-
woj kompetencji jezykowych i ogélnych studentdéw, integracja srodowiska
studentow ukrainskojezycznych ze studentami polskimi, wtaczenie do pro-
cesu dydaktycznego rzeczywisto$ci pozalekcyjnej, wsparcie emocjonalne
studentow’. Podjete kroki dydaktyczne opieraty sie na schemacie zapropo-
nowanym przez Przemystawa E. Gebala (2019, s. 172—-173): wyboér tematu
(konkretnie sztuki), planowanie projektu (poszczegoélnych etapow przygo-
towan, np. casting, redakcja tekstu, ¢wiczenie tekstu, proby wystepow),
poszukiwanie materiatloéw (np. strojow, dekoracji, kosmetykow do makija-
zu), przygotowanie produktu koncowego (spektaklu), prezentacja produktu

Z jpjo mozna znalez¢ w wielu artykutach, zob. Salgga-Bielowicz, Bucko, Rogala (2012), Waw-
rzen (2017), Goralczyk-Mowczan (2017), Bucko (2022).

3 Opis kierunku studia polskie z jezykiem angielskim zob. Grochala 2023.

4 W tym miejscu chciatabym podzigkowaé wszystkim pracownikom IFPiL, ktérzy na
roznych etapach pracy zaangazowali si¢ w pomoc przy projekcie, m.in.: dr hab. Danucie Ko-
walskiej, dr hab. Beacie Grochali, dr Sofii Butko, dr Iwonie Dembowskiej-Wosik, dr Annie
Sokot-Klein, dr Paulinie Kazmierczak, mgr Malgorzacie Syrek. Uznanie nalezy si¢ takze stu-
dentkom, Agnieszce Dobrowolskiej, Martynie Marszat, Oliwii Stykowskiej, Thu Ha Truong,
Weronice Tomaszewskiej i innym, ktorych pomoc byta bezcenna, a trwata catymi miesigcami.

5 W podobnym duchu oddziatywatly na tych samych studentow innego rodzaju wyzwania,
zaproponowane przez Grazyng Zarzycka (2023).
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koncowego (wystep) i ewaluacja projektu — byto nig przeprowadzone bada-
nie ankietowe, na podstawie ktorego przygotowano niniejszy artykut.
Poczatkowa trudnos$cig okazat si¢ sam dobor tekstu. Zalozenie byto ta-
kie, ze ma to by¢ sztuka®, ktorg studenci dobrze znajg i uwazaja za pert¢ ukra-
inskiej literatury. Waznym czynnikiem bylo jednak istniejgce juz ttumaczenie
na jezyk polski, bowiem studenci plasowali si¢ na poziomach od Al do BI,
wobec czego nie mozna byto oczekiwac, ze odpowiednio przetlumaczg caty
tekst literacki. Negocjacje — w jezyku polskim — pomiedzy studentami grupy,
w ktorej pomyst si¢ pojawit, a studentami dwoch pozostatych grup, a takze
ukrainistkami wspotpracujacymi z WF trwaly ponad dwa miesigce. Studenci
odrzucali wszystkie wlasne i cudze propozycje, przede wszystkich z powodu
tla historycznego ukrainskich sztuk. Byly one w ich opinii smutne, tragiczne
czy po prostu — o rysie historyczno-politycznym, ktorego chcieli unikngé. Kto-
regos dnia, dr Sofiia Butko z Uniwersytetu w Charkowie, zaproponowata sztu-
ke Lesi Ukrainki’ pt. Piesn lasu (trzyaktowa basn dramatyczng z 1911 roku?®),

¢ Wybor sztuki ukrainskiej nie spotkat si¢ z wigkszym poparciem $rodowiska glottody-
daktycznego. Zarzucano uchylanie si¢ od promowania polskiej kultury, dziatanie wbrew inte-
resom polonistycznym. Nie wynikalo to jednak z ignorancji czy niewiedzy. Jednym z celow
tego wydarzenia, a jednoczesnie jego zrodtem, byta che¢¢ zintegrowania srodowiska polskiego
i ukrainskiego poprzez wzajemne poznawanie jezykow i kultury.

7 Larysa Kosacz-Kwitka (1871-1913), pisata wiersze, poematy, dramaty, utwory prozator-
skie. Obok Tarasa Szewczenki i Ivana Franki wymieniana jest jako najwybitniejsza pisarka ukra-
inska (zob. Sobol 2011; Choma-Suwata 2021; https://ossolineum.pl/index.php/lesia-ukrainka/).

8 Jest to jedno z najbardziej cenionych dziet ukrainskich, czego dowodza ponizsze opinie:
,»W naszej literaturze dramatycznej nie ma niczego silniejszego i nawet «bardziej sceniczne-
go» niz Don Juan ujarzmiony 1 Piesn lasu” [Zerow, za: Maliutina 2020: 124], ,,Zamyst pisarki
polegal na stworzeniu parareligijnej przestrzeni intelektualno-duchowej, w ktorej organicznie
taczytyby si¢ odwieczne archetypy oraz formy rytualne, modele mitologiczne, elementy podzniej-
szego doswiadczenia kulturowego, czyli ustrukturalizowanego spoteczenstwa ludzkiego i wresz-
cie, idealne wyobrazenia o glgbokiej duchowosci jako «rzeczy samej w sobie», co jednoczesnie
podlega przyswojeniu jako elitarny wytwor kultury, ale nie podlega racjonalnemu poznaniu”
[Poliszczuk, za: Maliutina 2020: 168], ,,Unikalno$¢ dramatu-feerii Piesn lasu ujawnia si¢ w roz-
woju konfliktu dramatycznego zaistnialego w granicach przestrzeni egzystencjalnej, miedzy
plaszczyznami bytu a istnienia. Podstawg mitopoetyki Piesni lasu sa metamorfozy przeksztal-
cenia melosu i stowa oraz zgodne z nimi transformacje postaci Mawki i Lukasza” [Maliutina
2020: 187]. Jozef Lobodowski, wspominajac prace nad tlumaczeniem tego dramatu, stusznie go
porownywat: ,,Przektad, nad ktérym praca wlokta si¢ dtuzszy czas, przerywana przez uboczne,
glownie zarobkowe zajgcia, zostat ukonczony w lecie 1939, i jedynie wybuch wojny przeszko-
dzit wystawieniu tego pigknego utworu, nieustepujacego literacko ani ,,Balladynie”, ani ,,Snowi
nocy letniej” [2015: 133].
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ktora spotkata si¢ z ogdlng aprobatg®. W grudniu 2022 roku rozpoczety si¢
wiec prace nad uwspotczesnieniem tekstu.

Najpierw, na zajeciach ze sprawnosci zintegrowanych, stadenci pod okiem
prowadzacych upraszczali i skracali tekst (dysponowali wersja przektadu Jerze-
go Litwiniuka'®). W wielu miejscach dokonywali korekty jezykowej, wymienia-
li leksemy na wspoétczesne, zmieniali sktadni¢!. Nie sposoéb doktadnie opisaé
wszystkich dziatan mediacyjnych, ktore studenci na tym etapie realizowali,
a takze strategii mediacyjnych, ktore rozwijali (przede wszystkim skracania
tekstu i dostosowywania jezyka). Nalezaly do nich z pewnoscia dziatania z za-
kresu mediacji tekstu: przekazywanie informacji, objasnianie, przetwarzanie,
tlumaczenie'?, wyrazanie reakcji na tekst literacki, analiza i krytyka tekstu (spo-
rzadzali tez notatki odnosnie do niektorych fragmentéw sztuki na marginesach
wydrukéw). Nad catoscig pracowali razem (zwykle w matych podgrupach), wo-
bec czego nie ma watpliwosci, ze realizowali zalozenia mediacji poj¢¢, ale takze
mediacji komunikacji. Wyktadowczynie, wspomagajace ich w procesie redakcji
tekstu, wiele razy podkreslaly konieczno$¢ wspolnego negocjowania znaczen,
takze poprzez to, ze studenci musieli wprowadzac je w konteksty historyczno-
-kulturowe, bedace tlem sztuki, tak by mogly ja lepiej zrozumie¢, a tym samym
pomoc przeredagowac. Niejednokrotnie dochodzito tez do nieporozumien, wy-
nikajgcych z roéznej wizji tego, ktory fragment mozna odrzucié¢ lub tez w jaki
sposdb go zmieni¢, wobec czego uczacy si¢ rozwijali swoje umiejetnosci roz-
wigzywania problemow. Warto zaznaczy¢, ze nie zawsze studenci skorzy byli
do wymieniania leksemoéw lub konstrukcji gramatycznych, ktore w dzisiejszej
polszczyznie juz nie funkcjonuja. Byto to ciekawe odkrycie, ktorego dokony-
wano nadal na probach, a ktore wynikato z ich obecnosci lub bliskosci do stow /
struktur wystepujacych w (wspotczesnym) jezyku ukrainskim (np. igra zamiast
bawi sig, Ales chciat zobaczy¢? zamiast Ale chciales zobaczyc?).

° Dramat porusza wiele tematdw, ktore byly dla studentdw wazne, nad ktorymi sami si¢
zastanawiali — takze w kontek$cie wspotczesnoscei 1 ich wojennych przezy¢, np. transformacja
duszy, samopoznanie, egzystencjalizm, komunikacja migdzykulturowa (§wiat Mawki i §wiat Lu-
kasza), nieszczgsliwa mitos¢, Smier¢ i wyzwolenie czy konflikt.

10 Oryginal: Lisowa pisnia. Dramatyczna feeria w trioch dijach znalazla si¢ w pol-
skim tlumaczeniu w zbiorze: Lesia Ukrainka, Piesr lasu, wybral i stowem wstepnym opa-
trzyl Florian Nieuwazny, PIW, Warszawa 1989. Jak si¢ pdzniej okazato, pod koniec lutego
2023 roku dramat ten ukazal si¢ w nowym przekladzie (zob. https://monitorwolynski.com/pl/
news/4810-nowe-tlumaczenie-piesni-lasu).

' Opisy dziatan studentéw przestawione sg albo na podstawie rozmow, ktore odbyto
z wyktadowcami, albo obserwacji wtasnych.

12 Wymieniano leksemy regionalne lub dzi$ przestarzale, a nawet archaiczne na wspoétcze-
sne, ogolnopolskie. Wielokrotnie wracano do tekstu w oryginale, by lepiej zrozumie¢ fragment
(sens, cel) i napisaé¢ ttumaczenie polskie na nowo.


https://monitorwolynski.com/pl/news/4810-nowe-tlumaczenie-piesni-lasu
https://monitorwolynski.com/pl/news/4810-nowe-tlumaczenie-piesni-lasu
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W migdzyczasie zorganizowano casting z jury, ktore na podstawie krot-
kich wystgpien obsadzito studentdow we wszystkich rolach. Byly to niezwykle
proby mediacji ustnej. Studenci przetwarzali fragmenty niekiedy na oczach
juroréw, wyrazali opinie co do sposobu lepszego odegrania roli, a nawet roz-
wigzywali nieporozumienia (negocjowali przed sala, kto i dlaczego ma si¢
zglosi¢ do jakiejs roli). Po uzgodnieniu wersji tekstu i znalezieniu wszystkich
0s6b potrzebnych do realizacji projektu (aktorzy, makijaz, dekoracje), przysta-
piono do prob. Pierwsze odbyly si¢ w styczniu 2023 roku, jednak dopiero od
27 lutego zaczety odbywacé si¢ cotygodniowe, profesjonalne spotkania w sali
teatralnej WF. Trwaly one az do dnia wystawienia spektaklu. Spotkania odby-
waly sie w jezyku polskim, cho¢ niekiedy jezyki ukrainski i rosyjski pomagaty
studentom uzgadnia¢ pewne szczegoly. Wszyscy, na miar¢ swoich mozliwo-
$ci, probowali jednak moéwic¢ po polsku — szczegolnie ze prace w mniejszych
lub wigkszych grupach koordynowane byly przez opiekunke projektu oraz
wspolpracujace wyktadowczynie 1 studentki z Kota Naukowego Glottodydak-
tykow (dalej: KNG).

Ostatecznie osiemnascie rol zostalo obsadzonych przez szesnascioro'
studentow kierunku studia polskie z jezykiem angielskim (dwanascioro roz-
poczelo w lutym trzeci semestr studiow, a czworo drugi). Plasowali si¢ oni na
poziomach biegtosci od Al do Bl. Co niezwykle wazne, w lutym rezyserem
spektaklu zostata ukrainska studentka drugiego semestru pierwszego roku, kto-
ra jeszcze w Ukrainie zdobywata do$wiadczenia teatralne, zarowno grajac na
scenie, jak i rezyserujac. Aby urozmaici¢ przedsiewziecie, doda¢ mu lekko-
$ci, pokaza¢ wigcej — takze w ramach kultury popularnej (zob. Kajak 2020),
lecz 1 odnies¢ si¢ do muzycznych walorow samej sztuki, wpleciono w spek-
takl r6zne motywy muzyczne, w tym piosenki Przestan mowic o tym kogo nie
ma (Vivienne Mort), The hardkiss-npipsa (przepasé), Ja pojde w dalekie gory
(Wotodymyr Iwasjuk), Wolna (Julia Sanina, Tina Karo), Wiosnianka lub SZUM
(zespot GO_A), Jaka ksiezycowa noc (Mychajto Starycki, Mykota Lysenko).
Wszystkie wykonywane byty potem na zywo przez cztery ukrainskie studentki,
za$ jeden ze studentow grat podczas spektaklu na gitarze. Intencja byto bowiem
wykazanie rozmaitych talentow uczestnikow wydarzenia.

By domkna¢ opis przedsiewzigcia warto dodaé, ze studenci wzigli tez
udziat zarbwno w warsztatach z interpretacji tekstu, jak i z emisji gltosu. Do
projektu wiaczyli si¢ rowniez kolejni zainteresowani: jedna studentka z Ukra-
iny zajeta si¢ makijazem scenicznym, inna zostata dzwickowcem i odpowiadata
za regulacje o$wietlenia oraz wys$wietlane podczas spektaklu slajdy, natomiast
studentka z Wietnamu przygotowata plakat, zapraszajacy na wydarzenie.
Ponadto, przez okoto miesigc przed spektaklem studentka odgrywajaca rolg
Ztydni pracowata z dwojgiem siedmioletnich dzieci ze Szkoty Podstawowe;j

13 Jedna ze studentek odgrywata trzy krotkie role (Kusy, Ten, co groble rwie, Zjawa).
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nr 24 (polska dziewczynka i ukrainskim chtopcem), ktorzy dotaczali do niej
w jednej ze scen. Wymagato to postugiwania si¢ odpowiednig polszczyzna
1 kooperacji w terenie, w sytuacjach nie do przewidzenia. Stroje basniowe i de-
koracje zostalty wykonane wlasnorecznie przez studentki kierunku produkcja
teatralna 1 organizacja widowisk oraz cztonkinie KNG, gromadzono tez za-
soby domowe. Stroje ludowe zostaly wypozyczone ze zbiorow Akademickie-
go Zespotu Piesni i Tanca Uniwersytetu L.odzkiego ,,Kujon”. Przygotowano
rOwniez program, opisujacy poszczeg6lne akty sztuki, przyblizajacy sylwetke
Lesi Ukrainki, wymieniajacy uczestnikodw, w tym obsade, przytaczajacy opinie
uczestnikow projektu. W ramach promocji wydarzenia nagrany zostat film za-
checajacy do przybycia na wydarzenie, za$ sam spektakl zostat zarejestrowany
1 dzigki uprzejmosci pracownikoéw Biura Promocji i Komunikacji WF jest dzi$
dostepny w mediach spoteczno$ciowych WF,

Premiera miata miejsce 22 czerwca 2023 roku w najwigkszej auli WF,
a na widowni zasiadato wielu znamienitych gosci (m.in. wiadze Instytutu Filo-
logii Polskiej i Logopedii, liczni wyktadowcy catego WF, pracownicy Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, studenci wielu kierunkow, a takze — co
najwazniejsze — bliscy uczestnikow projektu, ktorzy na ten spektakl przyjechali
niekiedy specjalnie z Ukrainy). Po zakonczeniu przedstawienia owacje na sto-
jaco i liczne gratulacje przekonywaly, ze warto byto podja¢ caty trud'®. Mitym
akcentem byta rowniez pozytywna recenzja na stronie Fundacji Plaster £.odzki,
ktorej nikt si¢ nawet nie spodziewat'®.

4. PRZEBIEG I WYNIKI BADANIA

We wrzesniu 2023 roku do wszystkich uczestnikow projektu zostata skie-
rowana ankieta, sprawdzajaca opini¢ na temat przedsigwziecia (formularze
google). Jedng wersje wystano do studentow obcokrajowcdw (osiemnascioro
Ukraincow, jedna Wietnamka — ankieta nr 1), druga za§ do zaangazowanych
w projekt wyktadowcow i polskich studentéw (siedemnascie osdb, ankieta nr 2).
Gléwnym celem byla ewaluacja projektu (od powodow uczestnictwa w projek-
cie po korzysci, jakie przyniost). Majac na uwadze wszystkie trudne i wyzwa-
niowe sytuacje!’, ktore miaty miejsce w trakcie przygotowan, przyjrzano si¢

4

https://www.youtube.com/watch?v=kjwMgqmuMkc8

15 W tym pytania, kiedy kolejne spektakle i czy grupa rusza w tournée po Polsce i Europie.

¢ https://plasterlodzki.pl/piesn-lasu-lesi-ukrainki-z-wydzialu-filologicznego-ul-recenzja/

17 Por. do$wiadczenia Piotra Horbatowskiego z prowadzenia zaj¢é teatralnych ze studen-

tami chinskimi (2021).


https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DkjwMqmuMkc8
https://plasterlodzki.pl/piesn-lasu-lesi-ukrainki-z-wydzialu-filologicznego-ul-recenzja/
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wplywowi wydarzenia na poszczegolne grupy osob. Zatozono, ze projekt przy-
czynit si¢ do szeroko pojetego rozwoju wszystkich jego uczestnikow, a jednak
za pomoca techniki typowej dla badan spotecznych prébowano ustali¢, jakiego
rodzaju byt to rozw¢j. Formularz zawierat przede wszystkim pytania otwarte, cho-
ciaz jedno uwzgledniato skalg siedmiopunktowa. Zebrane za jego pomoca odpo-
wiedzi zostaly nastepnie przeanalizowane, a ponizej przedstawione sa wnioski.

WYNIKIANKIETY NR 1

Sposrod dziewigtnasciorga studentow studiow polskich z jezykiem angiel-
skim, ktoérzy zaangazowani byli w projekt, w badaniu wzi¢to udziat 10 oséb,
z czego dziewigcioro to byli aktorzy, a jedna pehita funkcje projektantki (na-
lezy nadmienic, ze czgs¢ 0sob nie wrocita na kolejny semestr do Polski lub tez
przeniosta si¢ na inne studia, np. medyczne). Na pytanie o to, czy kiedykolwiek
brali udziat w podobnym przedsiewzieciu 5 oséb odpowiedziato przeczaco,
jedna nie udzielita odpowiedzi, trzy napisaty, ze wystawiaty spektakle w szko-
le, a jedna wspomniata o wystepach na uniwersytecie w Ukrainie.

Interesujace zdawato si¢ sprawdzenie, dlaczego studenci zaangazowali si¢
w projekt spektaklu, skoro byto to dzialanie dodatkowe, pozalekcyjne, wyma-
gato od nich czasu i niematego poswigcenia (wiele si¢ teraz dyskutuje o zaniku
motywacji wsrod mtodych ludzi do realizacji czegokolwiek ponad to, co jest
konieczne). W tabeli prezentuje si¢ wybrane fragmenty wypowiedzi'®:

Tabela 1. Powody wzigcia udzialu w projekcie

Watki tematyczne | Wypowiedzi studentéw studiow polskich z jezykiem angielskim

Potrzeba promo- »Chcialo mi si¢ zaprezentowal kawatek ukrainskiej kultury w taki
wania ukrainskiej | sposob”.

kultury ,.To ekscytujace gra¢ w sztuce. Zwlaszcza w sztuce naszej ukrainskiej
pisarki. Pokaza¢ jej tworczos¢ w Polsce, przyblizy¢ Polakom nasza
kulturg”.

,.Zeby podzieli¢ sie wtasng kulturg z Panstwem.”

,.Zeby zaprezentowa¢ kulture swego kraju.”

,.To dotyczy ich tozsamos$ci narodowej, kulturowej, ktora w czasie woj-

ny i kryzysu nalezy zadbac”.

¥ Niektore z wypowiedzi byly bardzo diugie, dlatego w tabelach umieszcza si¢ tylko naj-
ciekawsze fragmenty, ukazujace réznorodnos$¢ zbioru. Zapis wszystkich wypowiedzi Polakow
i Ukraincow jest oryginalny.
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Potrzeba rozwoju

,.,Chcialam rozwija¢ nowe umigtnosci, sprobowaé czego$ nowego. Nie
mam dos$¢ czasu na regularne pozalekcyjne zajecia, a tu akurat na uni-
wersytecie z kolegami i wyktadowcami miatam okazje zrobi¢ jakis$ pro-
jekt. Mielismy plan i cel, a gdy rozumiesz czego chcesz i jak to ma
wygladad, to jest latwiej pracowac i masz do$¢ motywacji”.

,.Bo to dla mnie bylo ciekawe i nowe doswiadczenie, zrobi¢ co$ zwykte-
go dla mnie, ale w jezyku polskim”.

,,Chcialam pozna¢ dla siebie co$ nowego i poznac si¢ z nowymi ludzmi”
LI po prostu uwielbiam gra¢ na scenie, to mnie inspiruje i uszczesliwia”.

Potrzeba zabawy

,,Najpierw pomyst zrobi¢ spektakl wydawal mi si¢ taka niewinng zaba-
wa, ktora jednak pdzniej przerosta w nieco bardziej powazne”.

Potrzeba integracji

,.Bytam prawie na kazdej probe, bo tam byli moi koledzy z grupy, z kto-
rymi fajnie spedzatam czas i mieliSmy wspolny cel”.

,,Chcialam pozna¢ dla siebie co$ nowego i poznac¢ si¢ z nowymi ludzmi”
,,Ale bardziej motywowaly mnie wi¢z z ludZzmi i ch¢¢ pomagania kole-

gom, kolezankom z Ukrainy zrealizowac¢ sztuke ich kultury.”

Zrodto: opracowanie wlasne

Powody byty rézne, ich doktadniejsza analiza pozwolitaby na jeszcze wigk-
sze ich zroéznicowanie, jednak wazne wydaje si¢ to, ze wyrazne zarysowujg si¢
trzy motywy. Pierwszy dotyczy potrzeby krzewienia ukrainskiej kultury. Jest
istotny szczeg6lnie w kontekscie politycznym, w prywatnych rozmowach ze
studentami czesto stycha¢ glosy o koniecznos$ci zachowywania jezyka i kultury,
trzymania si¢ ukrainskich tradycji, ktore sa od dawna — ale teraz silniej — zagro-
zone (na problem uwagg zwraca takze wietnamska studentka). Z drugiej strony
uwidacznia si¢ rozwoj poza standardowym programem studiéw — zardwno ten
osobisty, dotyczacy kompetencji jezykowych, jak i w zakresie pasji. Trzecig gru-
p¢ stanowi potrzeba integracji: poznawania innych, wspoétpracy i jednoczenia sie.

Nastepnie poproszono o ocene projektu w kontekscie ewentualnych korzysci.

Tabela 2. Korzysci z realizacji projektu

Watki tematyczne

Wypowiedzi studentéw studiow polskich z jezykiem angielskim

Rozwoj osobisty

,.Jest to rdwnie interesujace dla publicznosci, jak i dla tych, ktorzy grali na
scenie. StworzyliSmy calg gre z niczego. Z dekoracjami, piosenkami i calg
historig mitosci. Kazdy, kto grat lub pomagat w tworzeniu projektu, wlozyt
w niego czg$¢ swojej duszy. Osobiscie zmienitam swoja Rusatke, aby pa-
sowala do mnie. Moja Rusatka, cho¢ napisana w ubiegtym wieku, zostata
pokazana w nowy sposob. Widzowie mogli zobaczy¢ w niej co$ wigcej
niz tylko wariatke, ktora glosno si¢ $mieje i chee zabijac. Jest gleboko
smutna i nieszczesliwa. Zawsze cheiata kochac 1 by¢ kochang. Jest obok

ojca, ktory jej nie rozumie i nie wspiera. I ktéremu musi by¢ postuszna.
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Tabela 2. (cd.)

Rozwdj  osobisty
(cd.)

Z takim temperamentem jak jego, tez bym oszalata ¢ Niektorzy aktorzy
po mojej ostatniej scenie z Mawka podeszli i powiedzieli, Zze to jedna
z ich ulubionych scen. W koncu ukazuje obie dziewczyny nie jako nie-
samowite istoty ale jako kobiety, ktorych dusze zostaty zranione i nadal
cierpia. Kazdy z nas grajacych w spektaklu zmogt si¢ wykazaé. To ni-
gdy si¢ nie marnuje”.,,Rozwdj osobisty: mialam okazj¢ pracowac w ze-
spole, proponowa¢ swoje idei, dzieli¢ si¢ swoimi uczuciami i mys$lami
z innymi. Sprobowatam czego$ nowego, mialam unikalne do§wiadcze-
nie, jakiego nie miatabym, gdyby nie uniwersytet.”

,.Mnie si¢ wydaje, Ze ten projekt pomogt mnie zrozumie¢ czym jest od-
powiedzialno$¢, praca w réznorodnym zespole, wsparcie innych i odpor-
no$¢ na stres.”

~Zmoglam zobaczy¢ od poczatku jak si¢ realizuje taki projekt, co dla
niego potrzeba, jak rozdziela¢ obowiazki i na jakie niepozorne, ale bar-
dzo wazne aspekty zwraca¢ uwage.”

Rozwoj jezykowy

,,pomogt doskonali¢ umiejetnosei jezyka polskiego”

,»Nasz projekt pomogt mi rozszerzy¢ moje mozliwosci w méwieniu
i wyrazaniu r6znych mysli.”

,uwazam ze projekt pomogt polepszy¢ nawyki jezykowe”

Rozwdj spoleczny

-Powigksza si¢ zaufanie do ludzi, ktérzy docenili to, co pokazalismy.”
,.Dzigki temu spektaklu zmoglam pozna¢ nowych ludzi np dziewczyny
z kota glottodydaktykow.”

,.Przyniost nowe doswiadczenia i przyjaciol”

,s(...) nawyczki pracy w zespole”

Rozwdj
emocjonalny

,,Czujesz, ze jestes wazny 1 podnosi si¢ samoocena.”

Przyjemnie spegdzony czas: mila atmosfera, panujaca podczas prob
i samego wystapienia. Wspomnienia z zycia studentskiego, ktore zosta-
na ze mng na zawsze.”

Mysle, ze najwazniejszy jest dla ukrainskich studentéw, ich doswiad-
czenia, uczucia, roztadowanie napietych emocji, znajdowanie chwili
tworczych i zabawnych.”

Prezentacja kultury

,,Prezentacja swojej kultury: mozliwos$¢ pokazaé catej spotecznosci uni-
wersyteckiej czastke swojej kultury, ktora jest wazna i szanowana przez
kazdego Ukrainca.”

,,Projekt pozwolil podzieli¢ si¢ ukrainska kultura”

,,Korzysci przynosit takze spoteczno$ci uniwersyteckiej, zebysmy jako
studenci i wyktadowcy mogli pozna¢ sztuke¢ ukrainska. To wptywa po-

zytywie na wizerunek uniwersytetu.”

Zrodto: opracowanie wlasne

W wypowiedziach najwigcej odniesien mozna odnalezé do szeroko
pojetego wewngtrznego rozwoju — zarowno tego osobistego, spolecznego,
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jezykowego, jak i emocjonalnego. Odrebna kategori¢ tworzy korzy$¢ rozumiana
jako mozliwos¢ krzewienia wiedzy o kulturze, zaprezentowania siebie 1 swojej
tozsamosci. Przy okazji tego pytania studenci dodawali czesto konkretng oceng
projektu, np.: ,,Bardzo dobrze”, ,,10000/10 to byta fantastyczna decyzja zorga-
nizowaé co$ takiego na wydziale”, ,,Oceniam bardzo pozytywnie.”, ,,Rezultat
koncowy bardzo mi si¢ spodobal, nie oczekiwatam, ze tak duzo ludzi przyjdzie”.

Kolejne pytanie mialo na celu potwierdzenie zatozonej przed ankieta hi-
potezy, ktora uwidocznita si¢ naturalnie we wczesniejszych odpowiedziach:
Czy udziatl w projekcie przyczynit sie do integracji z pozostatymi studentami?
Jesli tak, to w jaki sposob?

Tabela 3. Integracja uczestnikow projektu

Watki tematyczne | Wypowiedzi studentow studiéw polskich z jezykiem angielskim

Integracja studen- ,»Tak. Poznatam kolegow i kolezanki ze strony ich talentu artystyczne;.
tow ukrainskich Czulam si¢ wzruszona, jak byli pocieszeni i wzruszeni swoim rezulta-
tem staran i nadziei.”

Znalezlismy wspolny jezyk. Byty konflikty 1 zabawne momenty. Pod-
czas prob zytam. Zytam zyciem studenckim. Najpierw zajecia, potem
proby. Kazdy ma swoje zycie osobiste, musielismy to potaczy¢. Nosze-
nie ze sobg jedzenia, dzielenie si¢ nim i pomaganie sobie nawzajem.
Zdecydowanie zblizylismy si¢ do siebie @

,~Zdecydowanie tak. Zaczeto si¢ od tego, ze omawialiSmy w grupie co moz-
na by bylo pokaza¢. Komunikowalismy ze soba. Dalej poznalismy studen-
tow z pierwszego roku, ktorych dotad nie znalismy. Omawialismy widzenie
tego projektu i kazdej roli i sceny osobno. Szukali$my razem strojow.”
,,Tak, w jaki$§ moment prawie zapomniatam ze studiujemy razem i nie
jestesmy prawdziwymi aktorami :). Uwazam, ze wptynal na nas czas,
spedzony wspolnie, i to, ze bylismy zjednoczeni czyms bardzo trudnym
i cieckawym, potrzebujacym dodatkowego zaangazowania.”

,,Tak, bardziej si¢ poznatam ze swoimi kolegami z grupy, a tak ze z gru-
py z pierwszego roku.”

,.kazdy z nas musiat troch¢ przejs¢ przez siebie 1 wyj$¢ ze swojej strefy
komfortu. to nas polaczyto”

Integracja stu- . Tez bardziej si¢ zblizatam do polskich kolezanek.”

dentoéw ukrain- ,,Poznatam dziewczyny z kota naukowego i z produkc;ji teatralnej.”
skich z polskimi ,,Ogolnie to potrzebny jest kontakt z ludzmi przy takiej okazji dla osoby
studentami czujacej si¢ obca w tym kraju, bo wtedy cudzoziemiec czuje si¢ zinte-

growany, bardziej pewny siebie.”

Zrbdto: opracowanie whasne

Cieszy fakt, ze za rezultat projektu uzna¢ mozna wewngetrzng integracje
studentow wszystkich grup. Nie jest to wcale czeste — z reguty studenci zamy-
kaja si¢ nie tylko na inne roczniki, ale i na inne grupy zaj¢ciowe. Ponadto jako
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kadra odnotowywalismy jeszcze dodatkowe bariery w porozumiewaniu si¢
— ot6z sytuacja polityczna Ukrainy prowadzita do mniejszych i wigkszych kon-
fliktow. Warto doda¢, ze podczas prob, gros studentoéw reagowato emocjonalnie
lub nawet agresywnie, gdy kto$ nagle zaczynal mowic po rosyjsku. Zdarzyto
si¢ nawet, ze kilka osob nagle opuscito spotkanie lub tez odmdwito wspotpracy.
W tak skomplikowanej sytuacji wszelkie proby integrowania srodowiska i roz-
wigzywania konfliktéw uznaje si¢ za cenne. Co ciekawe, pytanie to w zatozeniu
miato odnosi¢ si¢ wylacznie do studentéw ukrainskich. Przytoczone odpowie-
dzi pokazuja jednak, ze integracja zauwazona zostata rowniez na linii studenci
cudzoziemscy — studenci polscy. Tej relacji dotyczyt kolejny punkt formularza:
Czy udzial w projekcie przyczynit sie do integracji z Polakami (wspierajqcymi
studentkami z Kola Naukowego Glottodydaktykow, studentkami teatrologii, wy-
ktadowcami, a moze innymi osobami)? Jesli tak, to w jaki sposob?

Tabela 4. Integracja z Polakami

Watki tematyczne | Wypowiedzi studentéw studiow polskich z jezykiem angielskim

Integracja z polski- | ,,Dziewczyny z Kota caty czas pomagaty nam na prébach. Cwiczylismy
mi studentami z nimi wymowe, akcent, widzenie scen w ogole. One pomagaty nam
szuka¢ stroje, caly czas byliSmy ze soba w kontakcie.”

. Tak, np dziewczyny z kola wspieraly nas przez caly czas przygotowywa-
nia si¢ do spektaklu. Pomagaty ¢wiczy¢ wymowe, z jakimi emocjami lepiej
powiedzie¢ zdania, jak mozna si¢ porusza¢, jak moga wyglada¢ stroje.”

. Tak, zdecydowanie tak. Razem zajmowali$my si¢ rzeczami logistycz-
nymi, mi¢dzyczasie rozmawialiémy na rézne tematy catkiem zabawne.”
,Zaprzyjaznilismy si¢ ze studentkami z Kota Naukowego. Swietnie byto
ich pozna¢. Uczyly mnie jak poprawnie wymawia¢ stowa po polsku :)”
. Tak, wspolpraca z dziewczynami z kota byla ciekawa. Jestem zachwy-
cona tym, ze one poswigcily swoj czas na to wszystko i byly tak zainte-
resowane, szczerze staraly si¢ pomoc.”

. Tak, pomagaly nam na probach, w wyszukiwaniu strojow i stworzeniu
dekoracji.”

,Dziewczyny z teatrologii pomagaty z realizacja strojow.”

Integracja ,,Pani Doktor tez caly czas nas wspierata i koordynowata nasza prace. Mogli-
z wyktadowcami $my si¢ do niej zwrdci¢ w razie jakichkolwiek problemow. Moglismy Pani
zaufaé na temat jakiejkolwiek sprawy i podzieli¢ si¢ swoimi uczuciami.”

,,Mito bylo rozmawia¢ z wyktadowcami nie tylko na tematy zwigzane

z zajgciami, pozna¢ ich jak zwyktych ludzi :)”

Zrbdto: opracowanie wlasne

Szczegblnie wazne sg tu watki kooperacyjne: doskonalenie poprawnej wy-
mowy, wspolne poszukiwanie strojow czy robienie dekoracji. Warty od-
notowania jest jeden komentarz negatywny, cho¢ jak si¢ zdaje wynika to
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z niezrozumienia pytania: ,,z polakami chyba nie za bardzo. jednak mamy
kontakty wspierajacych osob i mozemy si¢ zawsze skontaktowac”.

Kolejnym zatozeniem byt rozwdj jezykowy studentow z Ukrainy. Warto
przypomnie¢, ze byty to dla nich poczatki regularnego kontaktu z jezykiem
polskim. Tym razem pytanie otwarte zastgpiono 7-stopniowg skala, ktora mia-
fa pozwoli¢ na szybkie i jednoznaczne ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia:
Udziat w projekcie wplyngt na moje umiejetnosci w zakresie postugiwania
si¢ jezykiem polskim. Pytano w odniesieniu do stownictwa, gramatyki, wy-
mowy, pisowni, méwienia, pisania, czytania i shuchania, a wigc zaréwno pod-
systemow, jak i sprawnosci jezykowych. Skala przedstawiata sie nastepujaco:
1 — absolutnie nie, 2 — nie, 3 — chyba nie, 4 — nie wiem, 5 — chyba tak, 6 — tak,
7 — absolutnie tak.

Wykres 1. Opinia studentow na temat rozwoju jezykowego
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Zrodto: opracowanie wlasne

Z punktu widzenia studentéw projekt nie przyczynit si¢ specjalnie do rozwoju
pisania i pisowni. Jest to uzasadniona opinia, bowiem rozwijajacych je zadan
byto niewiele (notatki, komentarze na marginesach sztuki, pojedyncze uwagi
odnosnie do zasad ortograficznych sprzed lat — a propos pytan o zapis w sztu-
ce). Zauwazony zostal jednak przyrost kompetencji w zakresie pozostatych
podsystemow, a takze innych dziatan jezykowych. Interesujace bytoby porow-
nanie wynikow sprzed rozpoczecia prac projektowych z wynikami po nich
— w kazdej poszczegodlnej kategorii i zestawienie ich z analogicznymi wsrod
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studentdéw, ktérzy nie brali udziatu w projekcie. Takie badanie mogloby po-
kusi¢ si¢ o wyciagnie wnioskéw co do rzeczywistego wzrostu umiejetnosci.
Nie jest to jednak ambicjg niniejszego tekstu. Tym pytaniem chciano jedynie
ustali¢, czy sami studenci maja okreslone poczucie sukcesu i czy wigza je z tym
wielotygodniowym poszerzaniem kompetencji.

Ostatecznie pojawilo sie tez szczegdlowe pytanie dotyczace propago-
wania ukrainskiej kultury: Czy wystawiajgc sztuke, czuli si¢ Panstwo amba-
sadorami kultury ukrainskiej i jezyka ukrainskiego? Wigkszo$¢ 0sob z rdzna
interpunkcja napisata: ,,Zdecydowanie tak!”. Na uwage zastuguja dwa dtuzsze
komentarze: ,,Dziewczyny $piewaty piosenki po ukrainsku. Jesli nadal bedzie-
my organizowacé takie wystepy, chcialabym, aby nadal $piewaly po ukrainsku.
Mimo ze graliSmy po polsku, pokazalismy calg histori¢ zwigzana z nasza kul-
turg. Tak, czulam, ze dzielimy si¢ czym$ rodzimym. Zwtaszcza walka migdzy
Mamg i Kylyna podczas piosenki. To byto naprawde domowe.”; ,, Tak! To byt
dla mnie wielki zaszczyt — pokaza¢ Polakom klasyczng ukrainskg sztuke. Pa-
migtam jak po tym wszystkim, kiedy na scene do nas wyszli nasi wyktadowcy,
[jeden z nich"] poprosit rzuci¢ mu wigcej podobnych ukrainskich lektur. Wte-
dy zrozumiatam prawdziwg cenno$¢ tego na co poswigcitam tak duzo czasu.”

Respondentom pozostawiono tez mozliwos¢ dodania komentarza. Z opcji
skorzystaly dwie osoby — jedna stwierdzita, ze rozwingta swojg ,,cierpliwosc¢e”,
a druga dodata: ,,Niektore wersy ciagle kreca mi si¢ w glowie :). Mysle, ze
uczenie si¢ czego$ na pamie¢ jest dos¢ dobra metoda glottodydaktyczng”.

WYNIKI ANKIETY NR 2

Ankiete uzyskano od dziewigciu zaangazowanych pracownikoéw i pol-
skich studentow WF: 4 wyktadowczyn, 3 studentek filologii polskiej oraz
2 studentek produkcji teatralnej i organizacji widowisk. Ze wzgledu na zbiezne
watki nie rozdziela si¢ odpowiedzi studentéw od odpowiedzi wyktadowcow.
Na pytanie, czy kiedys wczesniej brali udziat w podobnym przedsigwzigciu
6 0sob odpowiedziato negatywnie, a dwie nastgpujaco: ,,Tak, bratam udziat
w organizacji innych spektakli na mniejszg skale oraz pomagatam przy organi-
zacji innych wydarzen miejskich (np. Dzien dziecka na Abramce)”; ,,Tak, w li-
ceum i gimnazjum na podobnych przedstawieniach”. Podobnie jak poprzednio
badanie rozpoczeto od pytania o powody wzigcia udziatu w projekcie.

19 Ze wzgledu na zachowanie anonimowosci fragment zostat zastapiony komentarzem.
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Tabela 5. Powody wzigcia udziatu w projekcie

Watki tematyczne

Wypowiedzi wykladowcow i polskich studentow

Potrzeba promo-
wania ukrainskiej
kultury

,,M0j udziat jest dos¢ skromny, ale to bylo wazne dla mnie — wspieraé
caly zespol, gdyz jestem Ukrainka i zalezy mi na promowaniu kultury
ukrainskiej.”

,Zaangazowalam si¢ w projekt, poniewaz podobata mi si¢ idea inicjaty-
wy, czyli promocja sztuki ukrainskiej, konkretnie dziet Lesi Ukrainki”

Potrzeba rozwoju

Zaangazowatam si¢ w projekt, poniewaz byla to ciekawa inicjatywa
pozwalajaca rozwingé umiejetnosci glottodydaktyczne.”

,Poniewaz lubi¢ angazowa¢ si¢ w dzialalno$ci, szczegolnie w takie,
ktore zawieraja motywy artystyczne. Ponad to uwazam, ze jest to bar-
dzo rozwijajace i poglebiajace relacje z innymi uczestnikami.”
,chciatam w praktyczny sposoéb wykorzystaé nabyte w ciggu roku aka-
demickiego umiejetnosci”

,»Bardzo zainteresowal mnie pomyst spektaklu, uwiclbiam tez teatr
oraz lubi¢ wykonywac¢ artystyczne przedsigwzigcia.”

Potrzeba integracji

,»Z uwagi na moc integrujaca studentow, a takze studentow

i wyktadowcow.

Koto Naukowe, w ktorym dziatam, byto w projekt zaangazowane, a poza
tym pomyst byt kreatywny, wigc czemu miatabym nie wzia¢ udziatu?”
-z wzgledu na sympati¢ wobec 0s6b zaangazowanych w spektakl”

Zrbdto: opracowanie wlasne

Jedna osoba udzielita odpowiedzi niewpisujacej si¢ we wzorzec: ,,Poniewaz
byta taka potrzeba. Moje zaangazowanie byto jednorazowe”. Interesujace jest
jednak to, ze powody, na ktore powotywali si¢ respondenci, byty w zasadzie
analogiczne do tych, o ktorych pisali studenci z Ukrainy. Kontynuujac schemat,
poproszono o ocene projektu ze wzgledu na osiagnigte korzysci osobiste.

Tabela 6. Osobiste korzysci z realizacji projektu

Watki tematyczne

Wypowiedzi wykladowcow i polskich studentow

Rozwoj osobisty

»Zdobytam nowe do§wiadczenia”

Rozwdj spoteczny

Jestem zadowolona ze swojej pracy oraz wiele nauczytam si¢ o pracy
w grupie i koordynacji harmonogramow osob, ktore pracuja w bardzo
odmiennych godzinach.”

~poglebitam wigzi ze studentami i wykladowcami”

Zapoznanie si¢
z ukrainska kulturag

,-Moglismy pozna¢ namiastke ukrainskiej kultury.”

,Projekt wyszedl absolutnie pigknie i z pewnoS$cia przyczynit sie
do zainteresowania wystawionym dramatem jak i innymi dzietami
stowianskimi.”
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Tabela 6. (cd.)

Blizsze poznanie ~Bylam zafascynowana artystycznymi umiej¢tnosciami studentow,

studentow ktore trudno byloby pozna¢ w ramach zaje¢. Czulam wielka rados¢
obserwujac ich zaangazowanie i dume.”

Rozwoj jezykowy ,»Projekt urozmaicit proces dydaktyczny, pomogl studentom zanurzy¢

studentow sie¢ w jezyku. Podczas uwspotczesniania tekstu pozwolit dostrzec roz-

nice pomigdzy starymi polskimi stowami a nowymi, tym samym zo-
baczy¢, ze niektore z polskich stow, ktorych juz sie dzisiaj nie uzywa,
funkcjonuja w jezyku ukrainskim.”

Wsparcie emocjonal- | ,,Miatam tez poczucie, ze jest to forma wspierania studentéw w sytu-

ne studentow acji wojny i emigracji, a uwazam, ze takie wsparcie jest bardzo wazne
i chce go w miare swoich mozliwosci udzielaé.”

Promocja kierunku, | ,,Dodatkowo sztuka pomogta rozpowszechni¢ istnienie kierunku studiow

KNG polskich z jezykiem angielskim. Byta to rowniez dobra promocja KNG.”

Wzrost integracji w grupie studentéw, mozliwo$¢ zaprezentowania
licznych talentow.

Zrodto: opracowanie wlasne

Odpowiedzi respondentow buduja trzy kategorie: dotycza ich samych (rozwdj
osobisty, spoteczny, poznanie kultury ukrainskiej, poznanie talentow studen-
tow z Ukrainy), studentéw z Ukrainy (ich rozwdj jezykowy, udzielenie im
wsparcia), a takze promocji WF, w szczegolnosci Instytutu Filologii Polskiej
i Logopedii, ktéry uruchomit kierunek oraz Zakladu Lingwistyki Stosowa-
nej i Kulturowej, wraz z dzialajacym przy nim Kotem. Dodatkowo pojawity
si¢ komentarze: ,,projekt oceniam celujaco / bardzo pozytywnie / pozytywnie”,
,Uwazam, ze korzysci plynace z realizacji projektu, trudno jest przecenic”,
,Projekt zostat zrealizowany na bardzo wysokim poziomie.”. Kolejne pytania
szczegotowe poszerzaly wglad w opinie o integracji: Czy udzial w projekcie
przyczynit sie do integracji z pozostatymi wyktadowcami / studentkami (z Kota
/ z kierunku)?

Tabela 7. Integracja uczestnikéw projektu

Watki tematyczne | Wypowiedzi wykladowcow i polskich studentow

Integracja ukrain- ,,Na pewno! To wspolne dzieto zjednoczyto prawie szystkich studentow
skich studentow kierunku, nawet tych, ktorzy byli tylko widzami. Dato si¢ poczué, ze
oni szczerze kibicuja aktorom i calemu zespotowi”

Integracja ukrain- »lak. Szczere zainteresowanie sztukg ukrainskg przez wyktadowcow
skich studentow i pracownikow uczelni moim zdaniem sprzyjato temu, ze studenci ukra-
z wyktadowcami inscy czuli si¢ naturalnie i rozumieli swoja rol¢ w tym przedsiewzigciu,

czuli przyjazn i milo$¢ srodowiska, w ktorym si¢ okazali.”
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Integracja polskich | ,,Robigc zakupy i przygotowujac dekoracje ze studentkami z teatrolo-
studentow gii, mogtam dowiedzie¢ si¢ sporo o tym kierunku.”

W moim przypadku udzial w projekcie pozwolit na integracje z wy-
ktadowcami i studentami z poza kierunku”

»Uwazam, ze tak. Wspolne projekty zawsze potrafig zaciesni¢ wigzy
miedzy ludZzmi. Bylo duzo zabawy i $miechu nawet podczas sprzatania
ze sceny (bo do kota naleza sami fajni ludzie ;))”

,,Pomogl mi zintegrowac si¢ z innymi osobami z mojego kierunku.”
Tak. Przedsiewzigcie wymagalo podziatu obowigzkow, wigc komuni-
kacja byta kluczowa.

Integracja pol- ,Projekt przyczynit si¢ do integracji z wyktadowcami i studentkami.
skich studentow Mogtam mniej formalnie porozmawia¢ z wyktadowcami, obserwowac
z wyktadowcami praktyczne wykorzystanie wiedzy, ktorg przekazuja na zajgciach.”

W moim przypadku udziat w projekcie pozwolit na integracje z wy-
ktadowcami i studentami z poza kierunku”

,,Z pewnoscia, np. poprzez koniecznos$¢ wspotpracy niezaleznie od po-
zycji na uczelni (wyktadowca — student).”

Tak, sposdb komunikacji jest znacznie bardziej otwarty i towarzyszy
mu wieksza $miatos¢.

Integracja stu- ,Projekt przyczynit si¢ do integracji z Ukraincami. Spedzajac ze soba
dentéw polskich tyle godzin moglismy si¢ wzajemnie pozna¢. Dowiedzialam si¢ sporo
i ukrainskich o ich kulturze, zainteresowaniach czy zyciu jakie wiedli na Ukrainie.”

»Mysle, ze tak, mogliSmy spedzi¢ ze sobg wigcej czasu, porozmawiac
i dowiedzie¢ si¢ od nich ciekawych rzeczy na temat chociazby samej
sztuki, ale i ich samych”

Zrodto: opracowanie wlasne

Analizujac rodzaje integracji, ktore udato si¢ wytoni¢ z wypowiedzi, mozna
zauwazy¢ wzajemne powigzania we wszystkich kierunkach. Kazda z trzech
grup doswiadczyta jakiego$ rodzaju wspotpracy z pozostatymi dwiema. Jedna
z opinii wylamywala si¢ ze schematu, jednak w bardzo pozytywny sposéb:
My juz jesteSmy zintegrowani :) mito bylo spedzi¢ razem czas”, inna dawata
nadziej¢ na szczere checi: ,,Mi niestety nie udato si¢ zintegrowa¢ z osobami
wystepujacymi, poniewaz nie spedzitam z nimi wystarczajaco duzo czasu”.
Chcac pogtlebic¢ wnioski, osobno zadano pytanie o spostrzezenia, w jaki sposob
projekt wptynal na studentow z Ukrainy?

Tabela 8. Wplyw projektu na ukrainskich studentow

Watki tematyczne | Wypowiedzi wykladowcow i polskich studentow

Rozwdj jezykowy ,,Oprocz tego w trakcie przygotowania przedstawienia uczestnicy bar-
dzo rozwingli swoje umigtnosci w jezyku polskim.”
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Tabela 8. (cd.)

Rozwoj jezykowy
(cd)

».Spotecznie na pewno si¢ zblizyli do siebie, polepszyli stownictwo i, co
wazne, nabrali wigkszej pewnosci siebie. Grali przed salg petng Pola-
kéw (w tym wyktadowcow), co nie mogto by¢ tatwym zadaniem. Takie
wyjscie ze strefy komfortu mogto sprawic, ze interakcje z innymi rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka polskiego staty si¢ dla nich tatwiejsze.”
,.Projekt poprawit umiejetnosci jgzykowe studentow z Ukrainy.”
,,Osobiscie nie miatam szansy tego zaobserwowac, ale mysle, ze stu-
denci mieli szanse na aktywne ¢wiczenie umiejetnosci z jezyka polskie-
go w praktyce, co na pewno byto pomocne”

,Pomdgl im pewnie z tremg méwienia w jezyku polskim przed wigksza
liczba 0so6b.”

Wsparcie emocjo-
nalne, integracja

,»Wszelako wptynal, i to bardzo pozytywnie! Najwazniejsze moim zda-
niem jest to, ze studenci czuli si¢ potrzebni i robili co$, co jest wazne
dla ich kraju w czasach wojny.”

»Mysle, ze mozliwos¢ wystawienia sztuki ukrainskiej data im duzo
szczescia i powodow do dumy. Mogli poczu si¢ lepiej w naszym kraju.”
,,Dodatkowo chociaz przez chwil¢ mogli poczu¢ si¢ jak w domu.”
»Mysle, ze mogli poczu¢ si¢ docenieni, ze w petni oddaliSmy im glos
tworzac przedstawienie o dramacie z Ukrainy, a przy okazji mogli za-
prezentowac swoje umiejetnosci”

»~Mam nadzieje, ze pozwolit si¢ im przekonac, ze sa dla nas wazni, ze
ich widzimy, ze podziwiamy ich talenty, ze Uniwersytet jest przestrze-
nig, w ktorej moga rozwijaé¢ swoja dwukulturowosc, nie tylko uczy¢ si¢
polskiej kultury”

,,Pozwolit im silniej zaistnie¢ w spotecznosci akademickiej.”

,»Na pewno udziat w projekcie ich do siebie zblizyt.”

Zrodto: opracowanie wlasne

Jak wynika z tabeli obserwowano przede wszystkim rozwdj o charakterze je-
zykowym 1 spolecznym, co umacnia poprzednio zebrane wnioski. Na koncu
badania zadano przewrotne pytania, odnoszace si¢ do niecodziennosci projektu
w kontekscie nauczania jezyka polskiego jako obcego: Czy czuli sie¢ Panstwo
ambasadorami kultury polskiej i jezyka polskiego (mimo iz byta to sztuka ukra-
inska)? A moze wtasnie czuli Panstwo, zZe doktadajq cegietke do propagowa-
nia ukrainskiej kultury? Byta to proba skonfrontowania krytyki doboru sztuki
ukrainskiej zamiast polskiej z ostatecznym rezultatem tego dziatania.
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Tabela 9. Promocja kultur i jezykoéw

Watki tematyczne | Wypowiedzi wykladowcow i polskich studentow

Promocja kultury ,»Bez watpienia czutam si¢ jako ambasador kultury i literatury ukra-
ukrainskiej i jezyka | inskiej! Jestem szczg$liwa i dumna z tego, ze udato si¢ przyblizy¢
ukrainskiego odpiorcom polskim dzieto naprawd¢ genialnej pisarki ukrainskiej
— prawdziwej Europejki. Mam nadzieje, ze odbiorcom si¢ spodobato =)”
,»Raczej nie czutam si¢ ambasadorka kultury polskiej, ale Polka zanu-
rzong w rzeczywisto§¢ Ukrainska. Mysle, ze oprocz aspektu jezykowe-
go w sztuce byto mato polskosci. Niewatpliwie czutam, ze doktadam
cegietke do propagowania ukrainskiej kultury.”

,»Osobiscie miatam nadzieje, ze kultura ukrainska, ktora w przesztosci
byta czesto utozsamiana lub wchtaniana przez szeroko rozumiana kul-
ture rosyjska czy wschodnia, miata swoje ,,5 minut”. Mam tez nadzieje,
ze to wydarzenie miato swoj wpltyw na uswiadamianie o autonomicz-
nosci kultury i sztuki ukrainskiej i jej promocje”

,,Dla mnie to byla przede wszystkim promocja ukrainskiej kultury, na-
wet wobec mnie samej, bo nie znatam wczesniej w ogdle ukrainskiej
literatury ani teatru.”

Promocja kultury ~Ambasadorem kultury polskiej mogtam si¢ poczué, gdy ¢wiczytam ze
polskiej i jezyka studentami z Ukrainy ich role.”

polskiego

Przenikanie si¢ ,.Bardziej czutam, ze dokladam cegietke¢ do propagowania ukrainskiej
promocji obu kultur | kultury, ale niewykluczajac polskiej :)”

ijezykow ,»Tak, po czeséci czutam si¢ ambasadorka polskiej kultury, ale czula tez,

ze pokazujemy pewna strone¢ kultury ukrainskiej.”
,,Czulam, Ze poznawanie kultury ukrainskiej wpltywa na rozwoj swia-
domosci na temat polskiej kultury.”

Zrbdto: opracowanie wlasne

Co oczywiste, zdecydowana wigkszo$¢ odpowiedzi odnosita si¢ do promocji
kultury ukrainskiej, niemniej zawsze w pozytywny sposob. Cztery respondentki
dodaty jednak aspekt polskosci — szczegolnie wazne jest wykazanie, ze warto-
$cig przedsigwzigcia bylo przenikanie si¢ obu przestrzeni kulturowo-j¢zykowych
i (wzajemny) rozw¢j kompetencji miedzykulturowej (zob. Zarzycka 2000).

Na koniec pozostawiono respondentom mozliwo$¢ dodania komentarzy.
Kilka wartych jest przytoczenia: ,,Takiego rodzaju projekty wynikajg ze szcze-
rej mitosci do studentow. To jest ogromna praca dla nauczyciela-organizatora,
ale bez watpienia warta podjecia. Nauczylam si¢ przede wszystkim tego, jak
mozna urozmaicac nauke jezykow, i robic¢ to z ogromnym sukcesem dla wszyst-
kich zaangazowanych.”, ,,Zauwazytam, ze bardzo wazne jest nastawienie. Jesli
zbuduje si¢ z kims$ serdeczng relacje, to nie trzeba szuka¢ wymowek — po pro-
stu chce si¢ dziata¢ i pomagac, a jesli ma si¢ obiekcje, to mozna je swobodnie
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przekaza¢ bez duszenia tego w sobie. Bardzo wazne jest otaczanie si¢ zyczli-
wymi i nieroszczeniowymi ludzmi, ktorzy si¢ wspieraja. Jesli podchodzi si¢ do
czego$ z sercem, to nie moze si¢ nie udaé.”, ,,Dzigki projektowi dowiedziatam
sig, ile czasu zajmuje obcokrajowcom doskonalenie wymowy i nauka tekstow.
Przekonatam sie, ze potrzeba wielkiego zaangazowania, by wystawic¢ sztuke.”,
»Nauczytam sie, ze praca kolektywna moze by¢ bardzo owocna pod wzgledem
efektow czy relacji, ktore podczas niej si¢ nawigzuja. Ponadto wiem, ze w ra-
zie potrzeby trzeba prosi¢ o pomoc i wspolnym dziataniem tatwiej rozwigzaé
problemy”, ,,Pierwszy raz w zyciu obcowala jednoczesnie z tekstem dramatu
i praca nad jego wystawieniem. Nauczytam si¢ dzigki temu uwazniej czytac
tekst.”, a takze: ,,Ze tylko nieco ,,szalone” projekty majg warto$é. :)”. Sponta-
nicznie opisane w tych wypowiedziach korzysci wymykaja si¢ powyzej przed-
stawionym szablonom. Uznaje si¢ to jednakze za wartos$¢ i bez watpienia cenne
uzupehienie wnioskow.

PODSUMOWANIE

Pomimo réznych trudnosci, na jakie w trakcie organizacji przedsigwzigcia
natkneli si¢ uczestnicy projektu, nie mozna zaprzeczy¢, ze zakonczyt si¢ on
sukcesem. Jak si¢ okazuje zarowno uczacy si¢ jezyka polskiego jako obce-
go Ukraincy, ktorzy wystawili sztuke, jak i wspomagajacy ich w tym Polacy
— wszyscy odczuli pozytywne wplywy natury poznawczej, migdzykulturowe;j,
intelektualnej, spolecznej, a nawet emocjonalnej tego wydarzenia. Interesu-
jace jest to, ze pozalekcyjna praca metoda projektu w kontekscie podejscia
dzialaniowego w Polsce przynosi efekty nie tylko z puntu widzenia samych
uczniow, ale takze wnosi wiele w zycie 1 warsztat dydaktyczny lektorow oraz
miodych adeptéw zawodu. Rozmaito§¢ wyzwan, takze jezykowych, rozwoj
wszystkich dziatan jezykowych (z naciskiem na dziatania mediacyjne), popra-
wa wymowy, wzrost zainteresowania polska leksyka i gramatyka (ze wzgledu
na procesy ewolucyjne jezyka), ale i wsparcie emocjonalne, a wrecz niekiedy
psychologiczne, integracja duzej spolecznosci — to tylko zarysowane efekty,
ktore na co dzien odczuwaja obie strony procesu dydaktycznego.

Warto jednak wspomnie¢ i o tym, ze w ankietach przewijaty si¢ rady odno-
s$nie do kolejnych ewentualnych przedsigwzigé. Zwracano uwagge na stabilnos¢
terminu spektaklu (tym razem ze wzgledu na stres towarzyszacy aktorom zgo-
dzono si¢ na przesunigcie premiery z kwietnia na czerwiec), poszukiwanie
sponsorow, szerzej zakrojong promocje czy po prostu wymaganie obecnosci na
kazdej probie. Byto to jednak spontaniczne i oddolne dziatanie, ktore rozwijato
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si¢ chwilami w sposob improwizowany?’, bowiem oprocz studentki, ktora osta-
tecznie zostata rezyserem (co trzeba odda¢ — profesjonalnym), nikt nie miat
konkretnych doswiadczen z tak duzymi wydarzeniami. Nie ma jednak watpli-
wosci, ze wspomnienia ze spektaklu pozostang w sercach wielu ludzi.
Zauwazong przez ankietowanych wartoscia byla tez niecodzienna rekla-
ma samego kierunku oraz catego Instytutu Filologii Polskiej i Logopedii UL.
Niezwykle okazato si¢ rowniez jednoczesne krzewienie polskiej i ukrainskiej
kultury, promowanie polskiego i ukrainskiego jezyka, integrowanie ich przed-
stawicieli, poprzez poszerzanie wiedzy i inspirowanie z jednej strony codzien-
na, niewymuszong wspolpraca, a z drugiej — zachwycajacym widowiskiem.

BIBLIOGRAFIA

Biernacka M., 2023, Rozwijanie dziatan mediacyjnych od poziomu podstawowego — na przy-
ktadzie kursu jezyka polskiego jako obcego dla studentow stomatologii, ,,Acta Universita-
tis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 30, s. 265-282. https://doi.
org/10.18778/0860-6587.30.17

Bucko D., 2022, Projekt edukacyjny jako aktywizujgca metoda nauczania miedzykulturowego,
w: T. Czerkies, A. Prizel-Kania (red.), Miedzy Wschodem a Zachodem. O wyzwaniach dy-
daktycznych podczas pracy z grupami chinskimi, Krakow, s. 153—-163.

Choma-Suwata A., 2021, Bojarynia Lesi Ukrainki w recepcji Jozefa L.obodowskiego, ,,Studia
polsko-ukrainskie”, t. 8, s. 21-38.

Gebal P.E., 2019, Dydaktyka jezykow obcych. Wprowadzenie, Warszawa.

Goralczyk-Mowczan P., 2017, Letnia szkota jezyka polskiego i kultury polskiej w Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow UL — podsumowanie trzech lat doswiadczen, w: R. Mac¢kowiak, E. Wojtczak
(red.), Bogactwo jezykowe i kulturowe Europy w oczach Polakow i cudzoziemcow, £.0dz, s. 23-29.

Grochala B., 2023, Studia polskie z jezykiem angielskim na Uniwersytecie Lodzkim — interwencja
kryzysowa czy pomyst na przysztosé?, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Poloni-
styczne Cudzoziemcow”, t. 30, s. 43-56. https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.03

20 Waznym, cho¢ dodatkowym celem, byto zagwarantowanie studentom przejecia inicja-
tywy i decyzyjnosci — majace w zamierzeniu przyczynié¢ si¢ do rozwoju autonomii i integracji.
Dlatego tez m.in. pozwalano zachowywa¢ wybrane (umotywowane, uargumentowane) przesta-
rzate formy jezykowe w teks$cie, jesli tym samym jezyk sztuki zblizat si¢ w opinii studentéw do
oryginatu, a po polsku nie zaburzato to zrozumienia. Zapewniano tez koncepcyjna swobodg — od
sposobu gry i interpretowania roli, po przygotowanie strojow czy dekoracji w taki sposob, by jak
najbardziej intencyjnie przyblizy¢ si¢ do ukrainskich inscenizacji. Przyjeto role nauczyciela, kto-
ry wspomaga i inspiruje, zapewnia zaplecze i interweniuje w razie potrzeby, jednak nie ingeruje
w jako$¢ projektu, o ile nie zostanie o to poproszony.


https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.17
https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.17
https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.03

170 Michalina Biernacka

Horbatowski P., 2021, Zajecia teatralne jako forma dialogu miedzykulturowego w nauczaniu je-
zyka polskiego jako obcego, w: A. Seretny, E. Lipinska (red.), Dydaktyka jezyka polskiego
Jjako nierodzimego. Konteksty — dylematy — trendy, Krakow, s. 341-362.

Janowska 1., 2011, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych, Krakow.

Janowska 1., Plak M., 2021, Dzialania mediacyjne w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykow obcych.
Od teorii do praktyki, Krakow.

Karpeta-Pe¢ B., 2008, Otwarty, aktywny, samodzielny... Alternatywne formy pracy. przewodnik
dla nauczycieli jezykow obcych, Warszawa.

Krawczuk A., Kowalewski J., 2017, Metodyka nauczania jezyka polskiego. Jezyk i kultura w dy-
daktyce polonistycznej na Ukrainie: Podrecznik dla szkot wyzszych, Kijow.

Lobodowski J., 2015, Przeciw upiorom przesztosci, Lublin.

Maliutina N., 2020, Ukrainska dramaturgia konica XIX i poczqtku XX wieku, B. Bakuta, A. Ma-
tusiak (red. nauk.), Torun.

Salega-Bielowicz B., Bucko D., Rogala D., 2012, Kultura popularna w podejsciu zadaniowym:
realizacja projektu ,, Subiektywna mapa studentow Szkoly Letniej 2010”, w: P. Garncarek,
P. Kajak (red.), Kultura popularna w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego: materiaty
z konferencji naukowej, Warszawa, s. 41-55.

Siek-Piskozub T., 2001, Uczy¢ sig bawigc. Strategia ludyczna na lekcji jezyka obcego, Warszawa.

Sobol W., 2011, Recepcja tworczosci Lesi Ukrainki w Polsce, ,,Przeglad Humanistyczny”, nr 4, s. 77-92.

Ukrainka L., 1989, Piesn lasu, wybrat i stowem wstepnym opatrzyt Florian Nieuwazny, Warszawa.

Wawrzen M., 2017, Chrzgszcz w Szczawnicy: kilka stow o metodzie projektu jako zadaniowej
formie pracy, w: E. Kubicka, M. Berend, M. Rittner (red.), Nowe perspektywy w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego IV, Torun, s. 311-324.

Zarzycka G., 2000, Dialog migdzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania si¢ cudzoziemcow
przyswajajgcych jezyk polski, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne
Cudzoziemcow”, nr 11.

Zarzycka, G., 2023, Dzienniki czasu wojny studentow z Ukrainy. Proba memoryzacji swiata
i siebie, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, t. 30,
s. 353-378. https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.22

Netografia:

https://monitorwolynski.com/pl/news/4810-nowe-tlumaczenie-piesni-lasu [05.01.2024].

https://ossolineum.pl/index.php/lesia-ukrainka/ [05.01.2024].

https://plasterlodzki.pl/piesn-lasu-lesi-ukrainki-z-wydzialu-filologicznego-ul-recenzja/
[05.01.2024].

https://www.youtube.com/watch?v=kjwMqmuMkc8 [05.01.2024].


https://doi.org/10.18778/0860-6587.30.22
https://monitorwolynski.com/pl/news/4810-nowe-tlumaczenie-piesni-lasu
https://ossolineum.pl/index.php/lesia-ukrainka/
https://plasterlodzki.pl/piesn-lasu-lesi-ukrainki-z-wydzialu-filologicznego-ul-recenzja/
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DkjwMqmuMkc8

ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS

KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 31, 2024,s. 171-182
https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.11

O P E

C
Member since 2019

JM14480

Anna Gateziowska-Krzystolik', Maria Czempka-Wewiora®

https://orcid.org/0000-0001-6185-9749 https://orcid.org/0000-0001-6677-615X

KULTURA WYSOKA NA KURSACH
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
KILKA UWAG PRAKTYCZNYCH

Streszczenie: W praktyce glottodydaktycznej od wielu lat podkresla si¢ koniecznosé¢
powigzania nauczania jezyka z wprowadzaniem elementéw kultury danego kraju. Zwraca si¢
szczegblng uwage na zapoznanie stuchaczy z kulturg uzytkowa, z zachowaniami w r6znych kon-
tekstach spotecznych, pozwalajacymi na sprawne funkcjonowanie w zyciu codziennym. Czy
jest jednak miejsce na kultur¢ wysoka na lekcjach jezyka polskiego jako obcego? Na rozwijanie
kompetencji lingwistycznych wraz z wrazliwoscig literacka czy muzyczna? Artykut pokazuje
przyktady dziatan dydaktycznych stosowanych na kursach organizowanych w Szkole Jezyka
i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, przyblizajacych cudzoziemcom pol-
ska kulture narodowa i dzieje Polski, ukazujace jej bogactwo i réznorodno$é, stanowiagce wyzwa-
nie intelektualne i przezycie emocjonalne. Autorki prezentuja praktyki, ktore otwieraja na innos¢
i stajg si¢ spoiwem taczacym ludzi pochodzacych z réznych kregow kulturowych.

Slowa kluczowe: kultura wysoka, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, Szkota Jezyka
i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
HIGH CULTURE IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE COURSES

SOME PRACTICAL REMARKS

Abstract: In glottodidactic practice, the need to link language teaching with the introduc-
tion of elements of the culture of a given country has been emphasized for many years. Particular
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attention is paid to acquainting students with the culture of utility, with behaviors in various social
contexts, allowing for efficient functioning in everyday life. However, is there a place for high cul-
ture in Polish as a foreign language classes? To develop linguistic competences along with literary
or musical sensitivity? The article shows examples of didactic activities used during courses organ-
ized at the School of Polish Language and Culture of the University of Silesia in Katowice, which
familiarize foreigners with Polish national culture and the history of Poland, showing its richness
and diversity, being an intellectual challenge and an emotional experience. The authors present
practices that open to otherness and become a binder connecting people from different cultures.

Keywords: high culture, teaching Polish as a foreign language, School of Polish Language
and Culture of the University of Silesia in Katowice

Pojecie kultura jest rdznie interpretowane przez przedstawicieli roz-
nych dziedzin naukowych. Bywa ona utozsamiana z cywilizacja i z modela-
mi zachowan charakterystycznymi dla danego kregu kulturowego. Poniewaz
stanowi dorobek cywilizacyjny, dziedzictwo danego kraju czy tez obszaru
oraz przejaw wyznawanych wartosci, warto ja wykorzystywal w procesie
glottodydaktycznym.

Uczacy si¢ jezyka obcego przyswajaja nie tylko nowy system komunikacji,
ale otwierajg si¢ na $wiat jego uzytkownikow i odmienne uwarunkowania socjo-
kulturowe, dowiaduja sig, jak funkcjonowaé w obcej do tej pory rzeczywistosci.
W taki sposéb rozwijajg kompetencje jezykowa i miedzykulturowa. W pelni
podzielamy poglad Piotra Garncarka, ze ,,prawdziwa »obcos¢« jezyka obcego
tkwi bowiem nie w jego strukturach, lecz w zwyczajach, mentalnosci, logice,
rzeczywistosci” (za: Kowalewski 2008, s. 174). By przekroczy¢ t¢ niewidzialng
granice, nalezy zagwarantowac uczacym si¢ kontakt z tre§ciami kulturowymi.

W dydaktyce jezyka polskiego jako obcego istnieje wyrazny podziat na
kulture pisang przez wielkie ,,k”, a zatem kulturg artystyczna, obejmujaca du-
chowy dorobek cywilizacyjny Polakow, i kulture dnia codziennego, traktowana
praktycznie i uzytkowo. Kulture wyzsza, jak pisze Monika Nawracka:

przez lata utozsamiano (...) z literatura i sztuka az do wspotczesnosci i roznych zwiaza-
nych z nig fenomendéw (w tym globalizacji, kontaktow miedzykulturowych i transna-
rodowych), ktore doprowadzity do stworzenia uzywanego dzi§ w obrebie dydaktyki
JO pojecia kompetencji migdzykulturowej, migdzykulturowosci oraz nierzadko, choé¢

mniej popularnego poje¢cia kompetencji transkulturowej oraz transkulturowosci.

(Nawracka 2020, s. 198)

 [Nauka jezykdéw obceych] otwiera umyst, stymuluje lotno$¢ umystu oraz, co naturalne,
poszerza horyzonty kulturowe” (Mackiewicz 2012, s. 32, za: Nawracka 2020, s. 139).
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Jednym z gtownych celéw nowoczesnej dydaktyki jezykow obcych stato
si¢ dazenie do rozwijania umiejetnosci dziatania w innej kulturze* i budowania
wzajemnego zrozumienia pomig¢dzy przedstawicielami réznych nacji. Aby to
osiggna¢ konieczne jest, zdaniem glottodydaktykow, wprowadzanie do naucza-
nia jezyka nie tylko informacji o zwyczajach i rutynowych zachowaniach spo-
tecznych, ale réwniez elementow wiedzy o literaturze, szeroko pojetej sztuce
1 historii, zyciu kulturalnym czy folklorze. ,,Trudno bowiem uczy¢ si¢ jezyka
w oderwaniu od kultury narodu, ktéry tym jezykiem si¢ postuguje”, twierdzi Ce-
zary Rowinski. Postuluje jednak, aby nauczyciel jezyka polskiego jako obcego
rozsadnie dobierat tresci kulturowe i odpowiednio planowat zajecia (Rowinski
1992, s. 177). Edukacja kulturowa nie musi oznacza¢ bowiem prowadzenia spe-
cjalistycznego kursu historii lub literatury, ale trafny wybor tematow dostosowa-
nych do potrzeb i zainteresowan grupy, umozliwiajacy cudzoziemcom poznanie
wydarzen oraz zrozumienie pojec¢ i symboli funkcjonujacych w $wiadomosci
Polakéw. Bozena Szalasta-Rogowska réwniez zwraca uwage na koniecznos$é
sensownego dobierania nauczanych tresci do poziomu i typu kursu:

Oczywiscie rozklad materialu nauczania na zajgciach lektoratowych determinu-
ja potrzeby konkretnej grupy studentow zazwyczaj zroznicowanych przeciez pod
wzgledem zainteresowan, oczekiwan wobec kursu, wreszcie kompetencji jezyko-

wych i wyksztalcenia.
(Szatasta-Rogowska 2009, s. 143)

Istniejg trzy podejscia do nauczania realiow kulturowych na zajeciach
z jezykow obcych: faktograficzne, komunikacyjne i migdzykulturowe (Gebal
2006). Pierwsze z nich obejmuje prezentacje faktow historycznych i wiedzy
z zakresu kultury wyzszej, wplecione w lekcje jezyka obcego; drugie polega na
przekazywaniu wiedzy o realiach zycia codziennego poprzez wykorzystywa-
nie na zajgciach materiatdow autentycznych i skoncentrowaniu si¢ na wiasci-
wych reakcjach w okreslonych sytuacjach; trzecie, poglebiajace kompetencje
mig¢dzykulturowe, prowadzi do rozwijania umiejetnosci porozumiewania si¢
z reprezentantami innych kultur. Jednoczes$nie stuzy poznaniu i rozumieniu ist-
niejacych réznic w zdefiniowanych kontekstach cywilizacyjnych z perspekty-
wy wiasnej kultury. Spotykamy takze czwarte podejscie, eklektyczne (Ggbal
2006, s. 216), ktore zawiera elementy trzech poprzednich i wydaje si¢ by¢ naj-
bardziej powszechnie stosowanym.

4 ,,Lansowane od drugiej potowy lat osiemdziesigtych minionego stulecia podejscie mie-
dzykulturowe na pierwszy plan wysuneto uzyskanie tzw. kompetencji migdzykulturowej, czyli
zdolnosci porozumiewania si¢ z czlonkami roznych kregéw kulturowych i narodéw oraz umie-
jetnosci budowania tzw. mostéw porozumienia” (Gebal 2006, s. 211).
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Gruntowne poznanie zwyczajow, tradycji, a zwlaszcza mentalnosci miesz-
kancow danego kraju, jest mozliwe wytacznie poprzez zglgbianie wiedzy o jego
dziejach oraz poznawanie literatury i sztuki. Jerzy Kowalewski w artykule Na-
uczanie kultury polskiej jako obcej — stan obecny — proba polemiki podaje wia-
sng definicje kultury i podkresla jej warto$¢ w nauczaniu jpjo°. Wedtug badacza:

Kultura — jest to znajomos¢ kultury Polski sensu stricto, czyli wiedza o literaturze,
sztuce, wspotczesnym zyciu kulturalnym, folklorze, zwyczajach i obyczajach pol-
skich, religii (religiach), zachowaniach kulturowych Polakéw. Wptywa ona posred-
nio na zachowanie.

(Kowalewski 2008, s. 166)

Na wykorzystaniu literatury w dydaktyce jezykéw obcych skupia sie roéw-
niez Anna Seretny. Obcowanie z tekstami literackimi pozwala na obserwacje
obyczajow i zycia codziennego w danym kregu kulturowym w poszerzonym,
wzbogaconym przez sztuk¢ wymiarze:

Nie sposob sobie wyobrazi¢ nauke jezyka obcego bez kontaktu z literatura. W niej
bowiem jezyk znajduje swoje najpelniejsze uzewnetrznienie. Ona takze, wprowa-
dzajac czytelnika we wlasny $wiat, dostarcza ,,wzoré6w zachowan, charakterystycz-
nych dla danej kultury.

(Gasztold, za: Seretny 20006a, s. 243)

Dzigki literaturze i sztuce mozna ,,0dkry¢” $wiat rodzimego uzytkownika
danego jezyka i1 zdoby¢ doswiadczenia na co dzien niedostgpne obcokrajow-
com. Dotyczy to réwniez w pewnym stopniu dziet muzycznych. Emocjonalne
przezywanie i analiza tekstow artystycznych dostarczaja wiedzy na temat cech
danego narodu, cenionych wartos$ci, postaw moralnych i komplekséw. Pozwa-
lajg na pogtebione zrozumienie obcej wizji $wiata i innych zachowan®. Podobna
mys$l 1 wskazéwke znajdujemy u Aleksandry Achtelik w artykule Z wybranych
zagadnien kultury polskiej — uwagi na marginesie (2010). Autorka twierdzi, ze

5 Poza ,kulturg” badacz przywoluje tu socjokulture (,,umiejetnos¢ odpowiedniego (ade-
kwatnego 1 taktownego — »kulturalnego«) zachowania si¢ wsrdd Polakéw™) oraz realia polskie
(,,wiedza o Polsce, fakty z dziedziny geografii, historii, socjologii, biologii, botaniki, ale tez zycia
codziennego”) (Kowalewski 2008, s. 166).

¢ ,,Dzigki tekstom literackim uczacy si¢ moga wigc poznawac i jezyk, i kulture, i ludzi mowia-
cych danym jezykiem. Czytajac je, moga ,,z ukrycia” obserwowac zycie, zmagania mieszkancow
danego regionu; dowiedziec si¢, w co wierza, co odrzucaja, czego pragna. Literatura jawi si¢ im jako
okno, przez ktére mozna oglada¢ swiat rodzimych uzytkownikéw jezyka” (Seretny 2006, s. 243).
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tego rodzaju dziatanie dydaktyczne ,,pomoze we wskazaniu cech, ktére trak-
towane sg przez Polakow jako konstytutywne do budowy wlasnego portretu
mentalnego oraz zewnetrznego” (Achtelik 2010, s. 172).

Kierujac si¢ tym przeswiadczeniem i sugestiami przywotanych badaczy,
a zarazem doswiadczonych dydaktykow, wprowadzamy na kursach przygoto-
wujacych do studidow w jezyku polskim oraz na zajeciach szkoty letniej jezy-
ka, literatury i kultury, prowadzonych przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Slaskiego, dodatkowe spotkania po$wiecone ksztalceniu literac-
kiemu, historycznemu i muzycznemu, w ramach ktérych uczestnicy sami sg
nieraz nadawcami tresci artystycznych. Zwolenniczka aktywizowania studen-
tow/stuchaczy poprzez ekspresje tworczg i zachecania ich do czynnego udziatu
w wydarzeniach kulturalnych jest przywotana juz Bozena Szatasta-Rogowska,
ktora uwaza bierng recepcje dziet kulturowych za niewystarczajaca:

Proponujac studentowi podczas pracy na lekeji jezyka polskiego kontakt z kultura
wysoka (na przyklad z literatura, malarstwem, filmem, przedstawieniem teatralnym
lub muzyka), nalezy pamigta¢, ze nie moze to by¢ wiedza o kulturze polskiej dostar-

czona shuchaczowi.
(Szatasta-Rogowska 2009, s. 141)

Nasze dziatania dydaktyczne przybierajg form¢ wieczoréw poetyckich,
gier historycznych, literackich klubéw dyskusyjnych oraz warsztatow edu-
kacyjnych i prezentacji z zakresu muzyki, a nieraz organizacji koncertow.
Przyblizamy wowczas studentom/stuchaczom sylwetki i dorobek wybitnych
polskich tworcow, a tym samym ,,$wiat ludzi méwigcych po polsku” (Seretny
2006b, s. 250). Mamy okazj¢ podzieli¢ si¢ z uczacymi si¢ tworczoscia o wiel-
kich walorach artystycznych, majgcg charakter uniwersalny. W metodologii to
podejscie nosi nazwe ,,opcji estetycznej” w odréznieniu od ,,pragmatyczne;j”, po-
stugujace;j sie tekstami literackimi w celu unaocznienia mechanizmow jezyko-
wych lub wzbogacania leksyki (Seretny 2006a, s. 243-279). Taki praktyczny
kontakt z utworem literackim wydaje si¢ niewystarczajacy, pomija bowiem
doznania estetyczne i rozwijanie kompetencji literackiej (por. Cudak 2010,
s. 117)7. Wykorzystujac wrazliwo$¢ kulturowa, dotychczasowe doswiadczenia
1 wiedzg ogdlna studentow/stuchaczy, wprowadzamy nowe tresci, a prowadzo-
ne przez nas dzialania artystyczne urozmaicajg tok dydaktyczny poprzez odwo-
tywanie si¢ do przezy¢ uczestnikow wydarzenia.

7 ,,Bywa, ze takie funkcjonalne spozytkowanie utworu literackiego traktuje si¢ jako kontakt
z literatura. Niemniej jednak trzeba przyznac, ze jest to nieco iluzoryczna forma spotkania z twoérczo-
$cig literacka. Tekst literacki stuzy tu jedynie poznawaniu jezyka, nie ma miejsca na ksztaltowanie
kompetencji literackiej ani sytuacji lektury literackiej (odbioru estetycznego)” (Cudak 2010, s. 118).
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Przesledzmy niektore dziatania prowadzone w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego. Chciatyby$my w ten sposob podzieli¢ sig
zdobytymi do$wiadczeniami dydaktycznymi, majacymi na celu rozbudze-
nie zainteresowan studentow polska kultura wysoka i historig naszego kraju.
W niniejszym tek$cie opisujemy metody pracy, ktore podjelysmy, a ktére to
stymulujg stuchaczy kursow i zachecaja ich do aktywnych poszukiwan oraz
poznawania kultury polskie;j.

WIECZORY POETYCKIE

Zobrazowaniem wprowadzania tresci literackich sg wieczory poetyckie,
gromadzace studentéw/stuchaczy zainteresowanych wystepami recytatorski-
mi. Stanowig one wyzwanie jezykowe i artystyczne zarowno dla wystepuja-
cych studentow aktorow, jak i dla publicznosci. Pomimo barier jezykowych,
ktore moga powodowaé trudnosci w odbiorze wierszy, te minispektakle ciesza
si¢ duza popularnosciag wsrdd uczestnikow letnich kurséw. Aby zmotywowac
1 zainteresowaé tworczoscig wybitnych polskich poetdéw, do broszury, w ktd-
rej przedstawiono sylwetki poetéw i zamieszczono recytowane wiersze, wpro-
wadzony zostal jezyk medium. Znalazly si¢ tam takze istniejace wartosciowe
thumaczenia wybranych dziel na angielski, francuski, niemiecki Iub inne j¢-
zyki. Bohaterami spotkan literackich byli mi¢dzy innymi: Juliusz Stowacki
1 inni polscy romantycy, Wistawa Szymborska, Stanistaw Wyspianski, Stani-
staw Baranczak, Julian Tuwim, Jan Kochanowski, Krzysztof Kamil Baczynski,
ks. Jan Twardowski, Jacek Kaczmarski oraz Agnieszka Osiecka. Recytacje
studentéw/sluchaczy zaawansowanych i srednio zaawansowanych ilustrowane
byty prezentacjami i utworami muzycznymi odtwarzanymi z nagran lub wyko-
nywanymi przez studentéw. Nieraz pokuszono si¢ takze o przygotowanie do-
branych do tematu inscenizacji, np. zaaranzowanie wngtrza kawiarni-kabaretu
na wieczor poezji Juliana Tuwima, opracowanie scenek ilustrujacych utwory
polskich romantykoéw m.in. Dziadow czy sceny balkonowej ze sztuki Romeo
i Julia Szekspira w tltumaczeniu Stanislawa Baranczaka, powotanie z uczestni-
koéw zespotu jazzowego wykonujacego piosenki Agnieszki Osieckiej i utwory
Jacka Kaczmarskiego. Recytujacy otrzymuja lub przygotowuja samodzielnie
z dostarczonych materiatlow kostiumy i rekwizyty. Wystepy poprzedzaja liczne
préby i ¢wiczenia prawidtowej wymowy oraz ruchu scenicznego, w tym proby
choreograficzne. Praca nad przygotowaniem wieczoru wymaga wiele wysitku
1 poswiecenia ze strony wszystkich zaangazowanych osob, ale przynosi do-
datkowe efekty jezykowe. Entuzjazm tworczy i1 atmosfera zabawy utatwiajg
przyswojenie rozwini¢tych struktur gramatycznych, wzbogacaja stownictwo
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i doskonalg rozumienie wypowiedzi w szerszym kontekscie kulturowym.
Przede wszystkim jednak tego typu dziatania stanowig wyzwania intelektualne
dzigki pogtebionej lekturze i analizie tekstow literackich, o czym pisata Ewa
Jaskotowa, podkreslajac pojawiajace si¢ trudnosci:

Rozumienie tekstu literackiego wymaga [bowiem] wyzszej sprawnosci jezykowej
niz tylko komunikacyjna. Tekst literacki, a zwlaszcza poetycki, niesie ze soba zna-
czenie metaforyczne, powoduje odkrywanie réznorakich senséw potencjalnych,
tkwigcych w pojedynczym stowie i odkrywanych dzieki kontekstowi, w jakim, to
stowo funkcjonuje. Ponadto cale staja si¢ zrodtem informacji o mentalnosci, historii

i kulturze danego narodu.

(Jaskotowa 2009, s. 125)

SPOTKANIA HISTORYCZNE

Innym przyktadem ilustrujacym wprowadzanie wiedzy historycznej oraz
z zakresu kultury wysokiej moze by¢ spotkanie historyczne, przygotowane we-
dhug oryginalnego scenariusza® dla uczestnikow letniej szkoty jezyka, literatury
1 kultury polskiej w Cieszynie w 2019 roku z okazji 100. rocznicy odzyskania
przez Polske niepodlegtosci. Poniewaz wydarzenie miato charakter poznawczy
1 intelektualny, autorki opracowaly broszur¢ edukacyjng, wydang w jezyku pol-
skim i angielskim, zawierajaca podstawowe wiadomosci z zakresu wydarzen
historycznych, ktore doprowadzity do odzyskania niepodleglosci przez Polske
w 1918 roku. Uczestnicy letniej szkoly (220 osoby) przyjechali z Argentyny,
Biatorusi, Brazylii, Cypru, Chin, Francji, Gruzji, Indii, Indonezji, Maroka, Sin-
gapuru, USA, Wiloch oraz wielu innych krajow i reprezentowali r6zny stopien
znajomosci jezyka. Publikacja ksigzeczki faktograficznej w jezyku medium
miata na celu umozliwienie udziatu w zajeciach pozalektoratowych wszystkim
studentom/stuchaczom i przekazanie im wiedzy historycznej. Dodatkowo cate
spotkanie byto ttumaczone symultanicznie na jezyk angielski. Przy wejsciu do
sali konferencyjnej, odpowiednio przygotowanej i udekorowanej, kazdy uczest-
nik otrzymat wspomniane materiaty dydaktyczne i biato-czerwong kokardke. Te
elementy wraz z dobrang oprawg muzyczng wprowadzaty uczestnikow w od-
powiedni nastrdj. Grupa wybranych studentéw/stluchaczy pod nadzorem auto-
rek, przedstawita publicznosci tto historyczne wydarzen. Nastgpnie, widzowie
podzieleni na zespoty, w ktorych znalazty si¢ osoby zar6wno zaawansowane

8 Autorki: Anna Gat¢ziowska-Krzystolik, Monika Krzempek.
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jezykowo, jak i poczatkujace, przystapili do rozwigzywania kwizu. W czasie,
gdy powotana sposrod lektorow komisja, sprawdzata odpowiedzi, uczestnicy
porzadkowali stowa Mazurka Dgbrowskiego z rozsypanki wyrazowej, poznali
historie godta polskiego i uktadali specjalnie przygotowane na t¢ okazje puzzle
o tresci historycznej. Uwienczeniem wieczoru byl konkurs ,,malarski”, pole-
gajacy na ozdobieniu koszulki w symbole o tresci patriotycznej. Najlepsze ze-
spoty zostaly nagrodzone ksigzkami do nauki jezyka polskiego, a ich ,,dzieta”
znalazty swe miejsce na wystawie. Wieczor zakonczylo wspdlne od$piewanie
hymnu panstwowego i wystuchanie Etiudy Rewolucyjnej Fryderyka Chopina.
W ramach wieczoru doszto zatem do potaczenia poznawania elementow kultu-
ry wysokiej oraz wiedzy z zakresu historii gwarantujacej prawidtowe odczyta-
nie wybranych przykladow dziedzictwa narodowego.

SPOTKANIA MUZYCZNE

Kolejnym przyktadem ksztatcenia w zakresie kultury wysokiej s zajecia
poswigcone polskim twércom: kompozytorom, instrumentalistom, §piewakom
1 ich dzielom oraz dokonaniom, a takze spotkania z samymi przedstawicielami
$wiata muzyki. Dziatania STiKP US sprzyjaja poznawaniu zaréwno muzyki po-
pularnej, jak 1 wysokiej — klasycznej 1 do przedstawiania tej ostatniej pragnie-
my przede wszystkim si¢ odnie$¢. Miaty one, poza promocja i popularyzacja,
wymiar estetyczny i edukacyjny. Rokrocznie stuchacze kurséw przygotowuja-
cych do studiow w jezyku polskim oraz uczestnicy letnich szkot zapoznajg sig
z wycinkiem wiedzy na temat wybitnych polskich artystéw muzykow, biora
udziat w profesjonalnych warsztatach muzycznych lub tez stuchaja koncertow
muzyki klasycznej. Tym aktywnosciom towarzyszy nauka jezyka specjalistycz-
nego z prezentowanej dziedziny wiedzy, ¢wiczenia stylistyczne w wyrazaniu
okreslonych emocji takich jak zachwyt czy krytyka lub warsztaty artystyczne
umozliwiajace studentom opisanie lub nawet wykonanie wybranego dzieta.

Do wymienionych dziatan zaliczy¢ mozna interaktywne prezentacje przy-
blizajace sylwetke 1 najwybitniejsze utwory Fryderyka Chopina. Przedmiotem
prezentacji byty takze przyktady i sposoby kultywowania pamigci o wybitnym
kompozytorze, czego przejawami sg dzialania artystyczne, naukowe, eduka-
cyjne 1 wystawiennicze Narodowego Instytutu Fryderyka Chopina (m.in. orga-
nizacja Miedzynarodowego Konkursu Pianistycznego im. Fryderyka Chopina
czy inicjatywy Muzeum Fryderyka Chopina).

Nie ukrywamy, ze w ramach edukacji muzycznej przedstawiamy obcokra-
jowcom takze sylwetki twércow pochodzacych ze Slaska, takich jak: Krystian
Zimerman i Wojciech Kilar, oraz $laskie instytucje stwarzajace przestrzen do
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wykonywania muzyki klasycznej. Byly to Narodowa Orkiestra Polskiego Radia,
Filharmonia Slaska, Opera Bytomska. Staraty$my si¢ przekazaé¢ odbiorcom row-
niez wiedzg¢ o tworcach mniej znanych, a czego przyktadem byt zyciorys i tragicz-
nie przerwana tworczo$¢ Jerzego Gablenza — krakowskiego ,,kréla musztardy”,
przemystowca, a zarazem kompozytora, ktory zyt w latach 1888—1937. Niestety
jego spuscizna w duzej mierze ulegla zniszczeniu podczas Il wojny $wiatowej.

Dziatania jezykowe, ktore zaproponowaly$my studentom, poza metoda
podawcza, to ¢wiczenia jezykowe w postaci gier przyblizajacych sylwetki
tworcoéw, poszerzajace ich zakres leksykalny z dziedziny muzyki, ¢wiczenia
frazeologiczno-leksykalne i stownikowe pomagajace zrozumie¢ tres¢ poszcze-
gblnych utwordéw stuchanych i czytanych czy tez ksztalci¢ sprawno$¢ pisania
opinii i recenzji muzycznych poprzez pisanie sterowane i wolne. Opracowy-
wane zadania byty bardzo zréznicowane pod wzgledem poziomu znajomosci
jezyka polskiego jako obcego. Dla studentow poczatkujacych przewidziane
zostaly materiaty polegajace na wyborze, dopasowaniu podanych elementow,
dla odbiorcéw zaawansowanych jezykowo miaty charakter tworczy i wymaga-
ly samodzielnego rozpoznawania i przywotywania leksyki oraz konstruowa-
nia adekwatnej wypowiedzi. Przede wszystkim jednak podejmowane dzialania
mialy funkcje estetyczna — pozwalaty obcowac uczacym si¢ z dzietami stano-
wigcymi polskie dziedzictwo narodowe.

Jeszcze inng forma pozwalajaca pozna¢ dane dzieto i zarazem doswiadczy¢
trudu pracy artysty $Spiewaka byl udziat w warsztatach muzycznych w czasie let-
niej szkoty w Cieszynie, ktorych zwienczenie polegato na choralnym odspiewaniu
Bogurodzicy po zainscenizowanym akcie zaslubin Dobrawy 1 Mieszka z okazji
obchodzonej 1050 rocznicy chrztu Polski. W ten sposob obcokrajowcy sami stali
si¢ odtworcami dziet o ogromnym znaczeniu artystycznym i historycznym.

Kursanci uczestniczyli takze w licznych koncertach, m.in. w recitalach
Grzegorza Niemczuka, pianisty klasycznego, prowadzacego klasg fortepianu
na Wydziale Artystycznym Uniwersytetu Slaskiego czy $piewaka operowego
— tenora Jarostawa Wewiory, laureata licznych konkursow wokalnych.

Nie sposob poming¢ tu bardzo waznej roli nauczyciela wyktadowcy, kto-
ry powinien inspirowaé ,,wlasng pasja’, jego odpowiedniego przygotowania
przedmiotowego i1 §wiadomos$ci zadan, jako reprezentanta kultury wlasne-
go kraju, bedacego ,,swoistym pomostem pomigdzy kultura, ktorej jest no-
sicielem a kultura, do ktorej przynalezy stuchacz” (Achtelik 2009, s. 167)'.

° Jednym z najistotniejszych czynnikow gwarantujacych sukces w procesie nauczania
jest rzetelne przygotowanie merytoryczne nauczyciela” (Szalasta-Rogowska 2009, s. 141).

10 Nauczyciel staje si¢ swoistym pomostem pomiedzy kulturg, ktorej jest nosicielem
a kultura, do ktorej przynalezy stuchacz. Pomigdzy studentem a wyktadowca istnieje stan row-
nowagi. Oboje bowiem posiadajg wiedz¢ na temat wlasnej kultury i czerpig wiedzg z doswiad-
czenia kontaktu, sg obecni w kazdej z dwoch kultur” (Achtelik 2009, s. 167).
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Z obserwacji poczynionych w czasie pracy ze studentami nad przygotowaniem
opisanych wydarzen wynika, ze odpowiednie zainteresowanie wybranym te-
matem przynosi zaskakujaco dobre rezultaty. Praca z tworzywem kulturowym
(literackim, muzycznym) pozwala na poszerzenie horyzontéw myslowych
i dogtebne poznawanie kultury docelowej. Ewa Jaskotowa przekonuje, Ze:

[...] utwér moze by¢ przyczynkiem do dyskusji o narodowych cechach réznych
nacji i porownan mentalnosci réznych narodow. Celem takich zaj¢é jest zawsze
¢wiczenie sprawnosci jezykowej i doskonalenie wypowiedzi nie tylko w prostych
sytuacjach komunikacyjnych, lecz takze w sytuacjach dyskusji na tematy z zakresu

r6znych dziedzin nauki i wiedzy.
(Jaskotowa 2009, s. 140)

Zaangazowanie studentéw do pracy nad przygotowaniem spektakli, wi-
dowisk 1 innych wydarzen kulturalnych bywa nie tylko przyjemnoscia, ale sty-
muluje ogdlny rozwoj jezykowy cudzoziemcow i zbliza ludzi pochodzacych
z roznych kultur.

Proponowane tresci z zakresu kultury wysokiej cieszyly si¢ duza popu-
larno$cig zaréwno wsrod odbiorcdw na nizszym poziomie znajomosci jezyka,
jak i tych dosy¢ dobrze znajacych juz polszczyzne. Doceniali oni mozliwo$é¢
obcowania z ambitnymi elementami kultury, ktére znaja rodzimi uzytkowni-
cy jezyka i niejednokrotnie przetwarzaja w innych dziataniach kulturowych
(filmach, piosenkach, kabaretach, reklamach). Zapoznawanie obcokrajowcow
z elementami (nawet namiastkg) kultury wysokiej pozwala im na uczestnic-
two (oczywiscie, w ograniczonym zakresie) w polskim dyskursie publicznym
i daje mozliwo$¢ na lepsze odnalezienie si¢ w polskiej rzeczywistosci. Wy-
wolane doznania estetyczne nasycone emocjami pozwalajg ponadto na lepsze
zapamigtywanie proponowanych tresci oraz wyzwalaja pozytywny stosunek
do nauczanego jezyka. Dziatania te podejmowane wraz z przedstawicielami
innych krajow i kultur pozwalaja na wspotdziatanie na rzecz lepszego wzajem-
nego porozumienia si¢ i transgresji tresci miedzykulturowych.
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ANEKS
KWIZ

1. W ktérym roku byty: I (pierwszy), I (drugi) i III (trzeci) rozbior Polski? Ktore
panstwa wziely w nich udzial? ..................
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10.

I1.

12.

13.

14.

15.

Dlaczego po pierwszej wojnie §wiatowej marzenia Polakow o niepodlegtosci mo-
gly stac si¢ rzeczywisto$cig?
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Streszczenie: Gtownym celem artykutu jest przedstawienie opinii mtodych Ukraincéw na
temat polskiej grzecznos$ci jezykowej. Do zebrania materiatu badawczego wykorzystano dwie
techniki badawcze: wywiad swobodny oraz ankietg internetowa. Projekt zrealizowano zgodnie
z podejsciem interkulturowym — to cudzoziemcy mieszkajacy w Polsce opisywali polska grzecz-
no$¢. W zebranym materiale udato si¢ odnalez¢ wigkszos¢ praw rzadzacych systemem polskiej
grzecznosci jezykowej. Z wypowiedzi Ukraincow wytania si¢ obraz Polakow, ktorzy sa na co
dzien uprzejmi i chetni do pomocy. Najwigksza trudnos¢ na poczatku pobytu w Polsce zwykle
sprawialo respondentom poprawne postugiwanie si¢ zwrotami adresatywnymi, dlatego to zagad-
nienie opatrzono dluzszym komentarzem. Analiza przeprowadzona w tym artykule moze utatwié¢
praktyke dydaktyczna, gdyz zwraca si¢ tu uwage na elementy trudne dla uczacych sig.
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THE YOUNG UKRAINIANS ABOUT POLISH POLITENESS

Abstract: The main aim of this article is to present the young Ukrainians’ opinion of
Polish linquistic politeness. Two research techniques were used to collect research material: an
unstructured in person interview and an online survey. The project was carried out in accordance
with an intercultural approach — foreigners living in Poland described Polish politeness. In the
collected material, most of the rules governing the system of Polish linguistic politeness were
found. The Ukrainians’ statements showed a picture of Poles who are polite and willing to help.
The greatest difficulty for respondents at the beginning of their stay in Poland was usually the
correct use of addressing expressions and honorifics, which is why this issue was provided with
a longer commentary. The analysis carried out in this article may facilitate teaching practice be-
cause it draws attention to elements that are difficult for learners.

Keywords: linquistic politeness, Ukrainians’ opinions of polish politeness, methodology
of Polish language teaching

1. WSTEP

W 30. tomie ,,Ksztatcenia Polonistycznego Cudzoziemcdw” (2023) Beata
Grochala i Michalina Biernacka formutujg cele i kierunki rozwoju glottody-
daktyki polonistycznej. Wsrdd priorytetow, jakie powinni stawiaé przed soba
badacze z tej dziedziny nauki, wymieniaja che¢ poszukiwania nowych rozwia-
zan w zwigzku ze zmieniajgcg si¢ sytuacja geopolityczng oraz lepsze pozna-
nie potrzeb 0sob uczacych si¢ aktualnie jezyka polskiego jako obcego (dalej:
jpjo). Artykut ten wpisuje si¢ w zaproponowany dyskurs. Dzi§ ze wzgledu na
wydarzenia z lutego 2022 roku oraz nastgpujace po nich decyzje polityczne
Ukraincy stanowia juz nie tylko najwigkszg grupe cudzoziemska, ktora uczy
si¢ jezyka polskiego jako obcego. Nauczanie ich znalazto si¢ w centrum zain-
teresowan wielu glottodydaktykoéw polonistycznych.

W tym artykule stawiam sobie za cel przyblizenie opinii mtodych Ukrain-
cOw na temat polskiej grzecznos$ci, co moze bezposrednio wptyna¢ na skutecz-
niejsze nauczanie tego zagadnienia w kontekscie kulturowym i jezykowym.
Aby sprosta¢ temu zadaniu, wykorzystam material badawczy zgromadzony
w 201612017 roku?, a nastgpnie porownam go z wynikami badan ankietowych
uzyskanych w styczniu 2024 roku.

> Badania z 201612017 roku zostaty poczynione w zwiazku z przygotowywaniem rozpra-
wy doktorskiej pt. Model polskiej grzecznosci jezykowej w nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go. Perspektywa interkulturowa, napisanej pod kierunkiem prof. UL dr hab. Grazyny Zarzyckiej
w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej UL.
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W projekcie z lat 20162017 wykorzystatam dwie techniki badawcze: wy-
wiad swobodny oraz ankiete internetows’. Uzyskany material to osiem rozmow
oraz 32 kwestionariusze. Wsrdd rozmoéwcow znalazlo si¢ pie¢ kobiet i trzech mez-
czyzn. Ich wypowiedzi zostaly oznaczone w tekscie za pomoca duzych liter. Po
kazdej cytacji pojawiaja si¢ wigc oznaczenia: Kk, Lk, Mk, Nk, Ok (wypowiedzi
kobiet) oraz Pm, Rm, Sm (wypowiedzi mezczyzn). Wszystkie osoby z tej grupy
zdecydowatly si¢ na rozmowg po polsku, cho¢ ich polszczyzna nie byta perfek-
cyjna. Niektore btedy jezykowe zostaly wigc poprawione podczas transkrypcji.
Celem tego artykutu nie jest bowiem analiza poprawnosci jezykowej, a jedynie
zawartosci informacyjnej wypowiedzi. W badaniu ze stycznia 2024 roku postuzo-
no si¢ jedynie ankietg internetowa. Zebrano 40 odpowiedzi. Aby uzyskane dane
mogly zosta¢ rzetelnie porownywane, zadbano o to, by ankieta skierowana byla
do podobnej grupy respondentéw. W obu badaniach (z 2017 1 2024 roku) byli to
studenci Politechniki £.6dzkiej w wieku od 17 do 23 lat. Wigkszo$¢ z nich prze-
bywata w Polsce nie dtuzej niz 2 lata. Odpowiedzi zgromadzone dzigki ankiecie
internetowej sa podawane w tekscie jako wypowiedzi respondentéw lub ankieto-
wanych, osoby biorace udziat w wywiadach nazywam rozmowcami.

2. ANALIZA

W zebranym materiale poszukiwatam informacji, ktére bylyby przeja-
wem polskiego modelu grzecznosciowego. Na podstawie dostepne;j literatury*
wyodrebnitam najbardziej charakterystyczne dla polskiej grzecznosci prawa
i wokot nich przeprowadzitam analize. Juz na samym poczatku prowadzenia
rozmow z Ukraincami okazalo sig, ze blisko$¢ i podobienstwo kultury polskiej
i ukrainskiej czgsto utrudniajg odpowiedzi na pytania.

(...) Juz wezesniej bytam w Polsce i miatam takg opinig, ze Polacy sa dobrzy, to-
warzyscy i bardzo mi si¢ podobaja jako ludzie — Ukraincy chyba tez tacy sa, moze
jaka$ mata roznica jest. [KKk]

3 Zdecydowano o wyborze dwoch réznych technik badawczych: metody jakosciowej, jaka
w tym przypadku byt wywiad swobodny, ktora pozwolita uzyska¢ szeroki obraz polskiej grzecznosci
oraz techniki ilosciowej, ktdra postuzyta do potwierdzenia wysunigtych hipotez. Instrukcje dotyczace
prowadzenia badania z uzyciem wywiadu swobodnego zaczerpnigto z monografii prof. Krzysztofa Ko-
neckiego pt. Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana (2000), a takze z jego wy-
ktadow, ktorych piszaca te prace byta stuchaczka jako studentka socjologii w Uniwersytecie £.odzkim.

4 Tu uwzglednitam propozycje Matgorzaty Marcjanik (2007, 2008, 2010), Kazimierza
Ozoga (2004, 2005) i Jolanty Antas (2002).
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Wszyscy do nas tak z przyjaznia odnosili si¢. Im byto bardzo ciekawo poznaé nas,
dlatego ze my jesteSmy od takiego narodu, ktory jest bardzo podobny, ale tez réznica
jest 1 bylo ciekawo — a u nas to tak, a u was to tak. [Ok]

W kulturze polskiej i ukrainskiej wiele elementow grzecznosci jest toz-
samych, przez co rozméwcom trudniej byto je uchwyci¢. Wydawaly im si¢ po
prostu nieistotne, bo sg identyczne z tymi obowigzujacymi w ich kraju. Czesto
dochodzili wigc do wniosku, ze pewne wzory kulturowe sg uniwersalne, a nie
specyficzne dla danego krggu kulturowego.

By potwierdzi¢ te hipotezy, w ankiecie internetowej zapytano Ukraincow,
czy uwazaja, ze kultura polska i ukrainska sg do siebie podobne. Ponad 80%
ankietowanych, zaréwno w 2017, jaki i w 2024 roku, odpowiedziato na to py-
tanie twierdzgco. Jest to wigc poglad podzielany przez wigkszg liczbe 0sob.

Pomimo pewnych trudno$ci Ukraincy starali si¢ charakteryzowac polskie
normy grzecznosciowe. W ich wypowiedziach odnalaztam dowody na realiza-
cje¢ strategii dowartoSciowywania partnera rozmowy. To prawo grzeczno$ciowe
moze si¢ przejawia¢ zarowno w stuzeniu drugiej osobie, niesieniu jej pomocy,
udzielaniu rad, goscinnosci, sktadaniu dowodow pamigci, a takze byciu skrom-
nym, wyolbrzymianiu wiasnej winy i bagatelizowaniu przewinien partnera.

Wszyscy rozméwcy wspominali o tym, ze na poczatku pobytu w Polsce,
kiedy jeszcze nie mowili dobrze po polsku, Polacy bardzo ch¢tnie im pomagali.

Ja na poczatku nic nie rozumiatam, co oni méwia i wszyscy mi wtedy pomagali i to
byto bardzo mite. [Lk]

(...) zawsze kiedy ja nie znatam stowa jakiego$, nie umialam powiedzie¢, czego

cheg, to Polacy mi pomagali, jako$ innymi stowami starali si¢ wyttumaczy¢. [Mk]

Jak juz trochg¢ méwitam po polsku i popelniatam bledy to oni mi mowili, jak powie-
dzie¢ to poprawnie. [Lk]

Np. ja chee co$ spytaé, a nie wiemy, jak to powiedzie¢ i ten cztowiek, on tak intu-
icyjnie wie, o co chodzi i tak, a pani chce spytac o to o to. Tak, i ty juz po tym wiesz,
jak to bedzie po polsku. (...) Polacy tak intuicyjnie czuja o co chodzi i pomagaja
nam, mowia, gdzie sg bledy. [Ok]

Studentkom nie przeszkadzalo to, ze kto$ je poprawial. Uznaty, ze to dobre,
bo w ten sposdb mozna szybciej nauczy¢ si¢ dobrze mowic¢. Ostatnia rozmow-
czyni wskazuje tez na to, ze Polacy szybko domyslali sig, o co chciata zapytac,
nawet gdy nie potrafita tego poprawnie powiedzie¢ po polsku. Inni studenci tez
podkreslali, ze podobienstwo jezykow ukrainskiego i rosyjskiego do polskiego
znacznie utatwiato im komunikacje na poczatku pobytu w Polsce. W ankiecie
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internetowej takze pojawilto si¢ pytanie odnoszace si¢ do bliskosci jezyka pol-
skiego 1 ukrainskiego. 84% respondentéw (w badaniu z 2017 roku) oraz 80%
(w 2024 roku) stwierdzilo, ze Ukraincy szybko aklimatyzuja si¢ w Polsce, wta-
$nie dlatego, ze jezyk polski i ukrainski sg do siebie podobne.

Z doswiadczen osob bioracych udziat w tym badaniu wynika, ze uzywanie
jezyka ukrainskiego lub rosyjskiego w Polsce rzadko wywolywato negatywne
reakcje. Odpowiadajac na pytanie 6 ankiety, respondenci w wigkszosci (zarow-
no w 2017, jak i w 2024 roku) opowiedzieli si¢ za stwierdzeniem o nastepuja-
cej tresci: Wiekszos¢ Polakow mnie rozumiata i pomagata mi, ale byli tez tacy,
ktorzy nie chcieli mi pomoc. Ponad 30% ankietowanych wybralo tez sentencje
charakteryzujaca jeszcze bardziej entuzjastyczny stosunek do cudzoziemcoéw po-
stugujacych si¢ jezykami wschodniostowianskimi. W badaniu z 2017 roku dwoje
ankietowanych stwierdzito, ze w kontaktach z mtodym pokoleniem praktyczniej-
szy okazal si¢ jezyk angielski i to on dominowatl w ich rozmowach na poczatku
pobytu w Polsce. Ten sam trend utrzymywat si¢ takze w badniu z 2024 roku.

Ciekawym, nowym zjawiskiem, ktére ujawnito si¢ w 2024 roku byly
proby mowienia po polsku juz od samego poczatku pobytu w Polsce. Studen-
ci podkreslali, ze szybko uczyli si¢ polskiego (por. wypowiedz: Na poczgtku
czesto postugiwatem sie jezykiem angielskim, ale szybko nauczyt si¢ polskiego
i juz sobie radzitem). Ta zaradno$¢, umiejetnos¢ szybkiego dostosowywania si¢
do nowych sytuacji jest bardzo przydatna w przypadku os6b zmuszonych do
Zycia na emigracji.

W obu badaniach tylko kilka 0sob wybrato odpowiedz charakteryzujaca
bardzo negatywne nastawienie Polakow: *Polacy byli wtedy wrogo nastawieni
i nie chcieli mi pomoc. Takze w wywiadach ujawniono podobng, wroga reakcje
Polakow. Jeden z rozmoéwcow opisat sytuacje, kiedy postugiwanie si¢ jezykiem
rosyjskim zostato bardzo zle odebrane.

Moja kolezanka szta Piotrkowska i glosno mowila po rosyjsku, a taka starsza pani

szta na poczatku naprzeciwko, a potem si¢ odwrocita i uderzyta ja tak w zebro. [Sm]

Przywotane zdarzenie byto nie tylko aktem niegrzecznosci, ale wrecz ak-
tem agresji. Polka naruszyla w ten sposéb nietykalnos¢ cielesng cudzoziemki
i narazita jg na ,,utrat¢ twarzy”. Sytuacj¢ t¢ mozna nazwac incydentem kry-
tycznym. Jest ona zaskakujaca z dwoch powodow. Po pierwsze do tego aktu
doszto na ulicy, zapewne wsrdd ludzi, po drugie dopuscita si¢ go osoba starsza,
co wiecej kobieta. Swiadczy to o tym, ze w spoleczenstwie polskim wcigz silne
sg postawy rusofobiczne.

Przyktady podobnych zachowan wobec cudzoziemcoéw mieszkajacych
w Polsce znalez¢ mozna w artykule Grazyny Zarzyckiej (2008) pt. Incyden-
ty krytyczne, czyli najtrudniejsze doswiadczenia stuchaczy Studium Jezyka
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Polskiego dla Cudzoziemcow UfL. Wsrdd narracji studentéw z rdéznych stron
$wiata badaczka odnalazta wiele opisow zachowan rasistowskich, w tym ru-
sofobi¢ komunikowang wprost (por. Zarzycka 2008, s. 71). Podobnie jak
w przyktadzie przywolanym przeze mnie, tak i w relacjach studentow SJPdC
UL agresj¢ fizyczng wobec cudzoziemcow stosowaly takze osoby starsze: ,,sta-
ruszkowie bijacy cudzoziemskich studentéw laska” (Zarzycka 2008, s.76).

W zebranym przeze mnie materiale pojawit si¢ jeszcze jeden przyktad
rusofobii. Ponizszy fragment wypowiedzi ilustruje t¢ sytuacje.

Mieszkatam tamten semestr z Polka i ona byta w takiej cickawej grupie na facebooku
,,Ukraincy nie sa braémi Polakéw”. Troche byto z nig cigzko dogadac¢ sig, bo kiedy
ja mowitam: ,,prosz¢ zamkna¢ okno, bo jest juz za zimno”, to ona odpowiadata ,,nie,
mnie jest cieplo”. Nie miatySmy w ogole kontaktu, ona nie chciata mi pomagac, roz-
mawia¢ ze mna, wigc bylo cigzko trochg. Ja staram si¢ zawsze dobrze do ludzi pod-
chodzi¢, wigc staratam si¢ by¢ mita. Chodzitam do kierowniczki i prositam o zmiang
pokoju, ale ona ttumaczyta mi, ze to niemozliwe, bo nie ma wolnych miejsc. Teraz

tez mieszkam z Polka, ale ona jest bardzo mita. Bardzo dobrze si¢ dogadujemy. [MKk]

Przedstawione doswiadczenie z pewnos$cig nie byto tatwe dla obydwu
stron. Studentka z Ukrainy, mimo ze znalta poglady swojej polskiej wspdtlo-
katorki, probowata by¢ mita i starata si¢ nawigza¢ kontakt. Niestety, Polka nie
odwzajemnita tego, nie zastosowata zasady symetryczno$ci zachowan grzecz-
nos$ciowych. Najwidoczniej jej przekonania byty silniejsze od zinternalizowa-
nych w dziecinstwie wzoréw polskiej grzecznosci.

Zdaniem Grazyny Zarzyckiej (Zarzycka 2008, s. 65) nalezy gromadzi¢
opisy incydentow krytycznych z udziatem cudzoziemcow mieszkajacych
w Polsce. Ma to walor dydaktyczny: ,,uczenie si¢ przed szkoda”, ale takze hu-
manistyczny i poznawczy. By¢ moze blizsze poznanie ,,Innego” i jego proble-
mow sprawi, ze zaczniemy pokonywac uprzedzenia.

W relacjach moich rozméwcow znacznie czgsciej pojawiaty sie jednak
postacie mitych i uprzejmych Polakow. Studenci przywotywali sytuacje ze
sklepéw badz takie, kiedy szukali drogi do konkretnego miejsca. W tych mo-
mentach czuli si¢ na poczatku zagubieni, ale zawsze okazywalo sie, ze mogli
liczy¢ na pomoc Polakow.

Po pierwszym tygodniu po zaj¢ciach chodzitem np. do sklepu i rozmawiatem z Po-
lakami, pytalem, gdzie co znajduje si¢, zeby oni mi powiedzieli i niektorzy nawet
szli ze mng, zebym nie pomylit sig, dlatego mysle, ze ludzie w Polsce wigcej towa-
rzyscy niz na Ukrainie, bo jesli spyta¢ kogo$ w sklepie, to raczej odpowiadatby ,,nie

wiem, nie wiem” i to wszystko, a w Polsce kazdy pomoze ci. [Pm]
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Przy okazji powyzszej wypowiedzi ujawnia si¢ takze poréwnanie typo-
wych zachowan w Polsce i w Ukrainie. Rozmdwca stwierdzil, ze nie uzyskatby
w swoim kraju pomocy w podobnej sytuacji. W ankiecie internetowej rowniez
poproszono respondentéw o porownanie zachowan Polakéw i Ukraincow. Po-
nizsze wykresy przedstawiaja uzyskane wyniki.

Wykres 1. Poréwnanie zachowania Polakéw i Ukraincow wobec obcych (rok 2017)

M Polacy nie sg tak mili i uprzejmi dla obcych jak Ukraincy
M Polacy i1 Ukraincy sg tak samo mili i uprzejmi dla obcych
m Ukraincy nie sg tak mili i uprzejmi dla obeych jak Polacy

Zrodlo: opracowanie wiasne

Wigkszo$¢ ankietowanych, bo prawie 60%, nie widzi réznic w stosunku
przedstawicieli obu narodow wobec obcych. Dane te pokrywaja si¢ z opi-
nig Ukraincoéw o podobienstwie obu kultur. Skoro uznali, ze kultury sa do
siebie podobne, to tym samym zachowania grzecznos$ciowe beda zblizone.
Opinia studenta, ktory wzigl udzial w wywiadzie nie jest jednak odosobnio-
na. Sposrod osob, ktore odpowiedziaty na ankiete internetowa, ponad 28%
przyznato, ze w codziennych kontaktach Ukraincy nie sg tak mili i uprzej-
mi jak Polacy. Cztery osoby podzielaty za$ doktadnie odwrotng opini¢. Na
postrzeganie innych wptywa wiele roznych czynnikéw. Poczawszy od cech
osobowosciowych postrzegajacego, po sytuacj¢, w ktdrej przyszto mu spo-
tkac ,,obcego”.
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Wykres 2. Poréwnanie zachowania Polakéw i Ukraincow wobec obcych (rok 2024)
m Polacy nie sa tak mili i uprzejmi dla obcych jak Ukraincy

m Polacy i Ukraincy sa tak samo mili i uprzejmi dla obcych
m Ukraincy nie sg tak mili i uprzejmi dla obcych jak Polacy

Zrédto: opracowanie wiasne

W badaniu z 2024 roku wida¢ przesunigcie w strong jeszcze lepszego postrzega-
nia uprzejmosci Polakow. By¢ moze wptyw na to miat szereg wydarzen, ktore
nastgpity po wybuchu wojny w Ukrainie m. in. otwarcie granic dla uchodzcow
i zapewnienie im w Polsce pomocy.

Inne obserwacje studentow wskazuja na to, jak bardzo Polacy chcg by¢
pomocni. Nawet jesli sami nie potrafig udzieli¢ odpowiedzi, pytaja innych i ra-
Zem proponuja rozwigzanie.

Kiedy jechalismy z Katarzyna w tramwaju i przejechaliémy nasz przystanek i nie
wiedzieliSmy, co zrobi¢ i zapytalismy kilka os6b i one tez nie wiedziaty, ale dwie
czy trzy kobiety cos zdecydowaty i powiedziaty, co musimy zrobi¢, to jedna nie wie-
dziata, ale zapytata inng i juz wiedziaty potem. To nie ich problem, ale nasz problem,
ze$my przejechali, ale one razem nam pomogty. [Pm]

Zaraz kiedy przyjechatem, nie wiedzialem, gdzie znajduje si¢ moj akademik i za-
pytatem jednego Polaka po angielsku. On powiedzial, ze nie wie, ale moze zapytaé
kogos innego, ten drugi tez nie wiedziat, ale mial nawigator jaki$ i sprawdzil i wy-
thumaczyt nam, jak si¢ tam dostac¢. Bylo to bardzo mite, bo tak na Ukrainie, to nie
wiem, jak ludzie w stosunku do obcokrajowcow, no w Kijowie to bytoby normalne,
ale tam skad ja przyjechatem, to ludzie boja si¢ obcokrajowcow. [Rm]

Jednemu z Ukraincéw udato si¢ nawet uzyska¢ pomoc w bardzo trudnej sy-
tuacji. Jego rozmowa z Polakami odbyta si¢ w czasie Mistrzostw Europy w Pitce
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Noznej ,,Euro 20127, Co wigcej, toczyla si¢ zaraz po przegranym przez polska repre-
zentacj¢ meczu. Mozna wigc sobie wyobrazic, Ze nastroje Polakow nie byty najlepsze.

Spotkatem si¢ tez z kibicami. Byt akurat mecz Ukraina — Polska na Euro 2012 i Ukra-
ina ten mecz wygrata. Ja w ten sam dzien szedlem z jakiego$ pubu i nie mogtem znalez¢
przystanku. To byta jaka$ jedenasta w nocy, a ja zapytatem trzech panéw, gdzie znaj-
duje si¢ ten przystanek. Oni powiedzieli do mnie, Ze pomogg mi, bo my jestesmy tak
do siebie podobni, tacy sami ludzie, gdyby kogo$ innego spotkali, to chyba nie byliby
tacy mili. Znalezli mi przystanek i zatrzymali dla mnie ten autobus, chociaz ten autobus
jechat w inng strong niz potrzebowalem, to ja wsiadlem, bo jechat do metra. [Rm]

Jak wynika z powyzszych przyktadéw, w rozmowach indywidualnych
Ukraincy czgsto podkreslali, ze Polacy byli wobec nich mili, uprzejmi i po-
mocni. Mowienie dobrze o innych, tym bardziej w sytuacji rozmowy z przed-
stawicielka danej grupy, to takze wymog kultury i dobrego wychowania.

Aby sprawdzi¢, czy wigksza liczba Ukraincow ma podobne doswiadcze-
nia, postanowiono zada¢ pytanie o uprzejmos¢ Polakéw w ankiecie interne-
towej. Jak wiadomo, forma ta zapewniata wigksze poczucie anonimowosci,
mozna wigc wysnu¢ wniosek, ze odpowiedzi sg szczere.

Wykres 3. Reakcje Polakow na problemy cudzoziemcodw

m Zwykle mnie ignorowali
m Zawsze starali sie¢ pomoc i udzielali rad, nawet, gdy o to nie prositem
= Nie miatem takich przypadkoéw

Czasem mi pomagali, a czasem udawali, Ze mnie nie widza

" Inne

Zrodto: opracowanie wlasne

W 2017 roku 48% ankietowanych wybralo odpowiedz wieloznaczng.
Mozna si¢ domysla¢, ze ich doswiadczenia byly bardzo rézne i trudno byto
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im jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Na swojej drodze spotykali za-
pewne takich Polakow, ktorzy chetnie im pomagali, ale tez takich, ktorzy nie
reagowali na ich problem. W kwestionariuszu specjalnie zaproponowano opcje
»Inne”, by respondenci mogli napisa¢ swoja opini¢. Dwie osoby wybraty taka
mozliwos$¢. Jedna z nich stwierdzita, ze nigdy nie byta w takiej sytuacji. Druga
za$ napisata: Nigdy nie potrzebowatam pomoce ale z tego co wiedziatam, pola-
¢y nie ochotnie pomagajg innym. W calym, sytuacja jest podobna na Ukrainie,
wigc to mnie nie dziwi. Osoba ta ponownie wskazata na podobienstwo zacho-
wan Polakow i1 Ukraincow. Jej wypowiedz jest blizsza innej mozliwo$ci zapro-
ponowanej w tym pytaniu. Odpowiedz zwykle mnie ignorowali wybrato dwoje
respondentéw. Najbardziej optymistyczna wersje odpowiedzi, mowigcg o tym,
ze Polacy zawsze starali si¢ pomoc i ch¢tnie udzielali rad, wybrato ponad 40%
respondentdéw. Badanie przeprowadzone w roku 2024 wskazato na przesunie-
cie w strong postawy ambiwalentnej. Najwigcej respondentow (62,5%) wybra-
lo odpowiedz czasem mi pomagali, a czasem udawali, ze mnie nie widzq. Ta
zmiana w stosunku do wynikéw badan z 2017 roku moze wynika¢ z faktu, ze
obecnie w Polsce mieszka o wiele wigcej UkraincoOw niz siedem lat temu, prze-
stali oni by¢ grupa wyjatkowa, a Polacy zaczeli mie¢ bardziej skrystalizowane
opinie na ich temat.

Uprzejmos¢ Polakoéw w stosunku do Ukraincow mozna interpretowacé w roz-
ny sposob. Jednym z czynnikow wptywajacych na jej jakos$¢ sg biezace wy-
darzenia spoleczno-polityczne. Trudna sytuacja w kraju sasiada wptywa na
wzrost wspotczucia dla tej narodowosci. Naturalny instynkt nakazuje udziele-
nie pomocy stabszym i bezbronnym, tym bardziej ze sa w jaki$ sposob podobni
do nas i nie odczuwamy w stosunku do nich zbyt duzego dystansu. Jeden z mo-
ich rozméwcow podzielit si¢ nastepujgcymi spostrzezeniami:

Wigkszo$¢ ludzi ma pozytywny stosunek do Ukraincow i nie tylko, do innych tez.

Nie wszyscy tez od razu moga zidentyfikowaé czy jestem Ukrainicem, czy nie. [Sm]
Oni stysza, ze mamy jaki$ akcent, ale nikt nie pokazuje, ze to jaki$ problem. [Ok]

Badania Fundacji CBOS z lutego 2017 roku pokazuja, ze wiecej niz co
trzeci Polak (36%) miat pozytywne nastawienie do Ukraincow’. Jak zaznacza-
ja autorzy raportu, opinie te sg jednak mocno spolaryzowane, gdyz sympatia
deklarowana jest tylko nieco czgséciej niz niechg¢é. Pozytywnie przedstawia si¢
za to zmiana stosunku do Ukraincow na przestrzeni lat. W raporcie przedstawiono
to w tabelach, ktore rejestrujg wyniki z lat 1993-2016. Sympati¢ do Ukraincéw
w latach 90. deklarowato zaledwie 9—16% Polakow, tymczasem w okresie od

> Raport z badan znajduje si¢ na stronie: http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2017-
/K_021_17.PDF [12.05.2017].
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roku 2008 juz ponad 30% badanych. Nieche¢ zas w latach 90. wskazywato
nawet 60% ankietowanych, a po roku 2008 tylko okoto 30%. Od 2017 roku po-
ziom sympatii do Ukraincow wsréod Polakéw systematycznie wzrastal, zas
poziom antypatii malat®. W marcu 2023 roku Fundacja CBOS opublikowata
komunikat z badan pod tytulem Stosunek do innych narodow rok po wybuchu
wojny na Ukrainie’. Autorzy wskazali, ze nastapita bardzo wyrazna poprawa
nastawienia Polakow wobec Ukraincow (wzrost sympatii o 10 punktow przy
jednoczesnym spadku niechgci o 8 punktow).

Druga grupa zachowan grzecznosciowych, ktore postanowitam poddac
analizie dotyczy solidarno$ci z partnerem. Obowiazuje tu zasada symetrycz-
no$ci zachowan, a takze zainteresowania sprawami waznymi dla partnera, oka-
zywania aprobaty, zyczliwosci, ciepla, zapewniania dyskrecji.

Moi rozmowcy wielokrotnie doswiadczyli zyczliwosci i zainteresowania
ze strony Polakow. Byty to zaréwno sytuacje z udziatem ludzi mtodych, ich ro-
wiesnikow, jak i starszych, czasem nieznajomych. Za ilustracje¢ poshuzy¢ moga
trzy fragmenty ich wypowiedzi:

(...) do mojego wspotlokatora przychodza koledzy, to oni zawsze tez rozmawiaja ze
mna, nie tak, ze oni tylko w dwoch, ale tez ze mna.(...) Pytaja mnie np. skad jestem?,
co robig?, co studiuj¢? [Pm]

Mysle, ze Polacy sa bardziej gadatliwi niz Ukraincy i to mi si¢ w nich bardzo podoba.
Kiedys kupitam sobie takie duze zdjgcie, chcialam powiesi¢ na $cianie w akademiku
i jak szlam ulica z tym zdjgciem, to zaczepila mnie taka pani i ona powiedziata, ze
kolekcjonuje te zdjecia i cheiata odkupi¢ ode mnie to zdjecie. Ja powiedzialam, ze to
kupitam dla siebie i nie mogg jej tego sprzedac. Ona byta z takim malutkim pieskiem
i powiedziata mi jego imig, potem sama si¢ przedstawita i poprosita, zebym data jej
numer telefonu kobiety, u ktorej kupowatam to zdjecie. Potem kiedy si¢ zegnaty$my,

ona mowita do mnie ,,buziaczki, buziaczki”. [Kk]

Jak wracatam z Auchan z torbami pelnymi zakupow, to taki pan mnie zaczepit i powiedziat
,,No ja nigdy nie wiedzialem, dlaczego moja Zzona ma takie diugie rece”, a ja zdziwiona
zapytalam ,,przepraszam, dlaczego?”, a on na to ,,bo tak czgsto chodzi na zakupy”. [Kk]

Sytuacje te prezentuja Polakéw jako ludzi otwartych i chetnych do dia-
logu. Okazuje si¢ jednak, ze zbytnie zainteresowanie sprawami waznymi dla
partnera rozmowy nie zawsze jest dobrze odbierane.

¢ Raport z badan dostgpny jest w wersji pdf: https:// www.cbos.pl/SPISKOM.POL
/2021/K_030 21.PDF [23.01.2024].

7 Raport z badan dostgpny w wersji pdf: https://cbos.pl/SPISKOM.POL/2023/K_033 23.
PDF [23.01.2024].
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Jeden cztowiek tez chceial by¢ bardzo uprzejmy i codziennie pytat mnie, jak tam na
Ukrainie, a to juz zaczynato by¢ meczace, zeby odpowiadaé na to samo pytanie tyle
razy. Staralem si¢ gdzie$ dalej od niego stawa¢. Opowiedzial mi tez swoja historie,
ze pojechat do Anglii pracowa¢. [Rm]

Dostrzec tu mozna realizacj¢ dwdch zasad grzeczno$ciowych. Pierwsza to
zainteresowanie sprawami waznymi dla partnera, cho¢, w tym wypadku, zbyt
czeste powracanie do tego watku przeszkadzato mojemu rozméwcy. Druga to
symetryczno$¢ zachowan jezykowych — wskazanie na wspolny los osoby pra-
cujacej poza granicami kraju ojczystego.

Jedna z form adaptacji do polskich norm kulturowych, a w szczegdlnosci
do zasad grzeczno$ci, jest umiejetno$¢ wlasciwego rozpoczynania rozmowy.
Moi rozmoéwcey chetnie méwili o swoich dos§wiadczeniach z tym zwigzanych.

Nie mam zadnych probleméw w zwracaniu si¢ do innych, szczego6lnie mtodych
ludzi. W zeszlym semestrze wstapitem do tego stowarzyszenia BEST i czgsto stalem
przy standach, promujac naszg organizacje. Tak nauczytem si¢ swobodnie inicjowaé
rozmowe. Ludzie nawet nie zawsze rozpoznaja, ze nie jestem Polakiem, bo mam juz

taka rozmowe przygotowana, juz tak mowitem 35 razy. [Rm]

Jedna ze studentek przywotala sytuacje¢, w ktorej blednie wybrata rodzaj
kontaktu z inng mtoda osoba.

Jak ja mowitam tak jak si¢ uczylismy: ,,Czy mogiby Pan...?” do takiego chlopaka
w wieku jak ja, to on mowit: ,,Dlaczego mowisz do mnie pan?” No mow normalnie.
To zalezy wszystko od sytuacji. [Ok]

To wydarzenie bylo dla niej dobra lekcja. Sama przyznata, ze wybdr kontaktu
oficjalnego lub nieoficjalnego jest za kazdym razem determinowany kontekstem
sytuacyjnym. Podobne sytuacje ujawnito tez badanie Anny Rabczuk (2015). Jej
respondenci wielokrotnie wskazywali, ze byli upominani przez mtodych Pola-
kow za uzywanie w stosunku do nich form oficjalnych (Rabczuk 2015, s. 512).
Po raz kolejny wiec podkresli¢ nalezy trudnos¢ wyczucia dystansu migdzy inter-
lokutorami w r6znego rodzaju kontaktach.

Ponadto rozmowcy wskazywali, ze problemy pojawialy si¢ zwykle na poczat-
ku ich pobytu w Polsce i wtedy, kiedy zaszta potrzeba zwrocenia si¢ z pytaniem,
prosba do osoby starszej, nieznajomej lub posiadajacej wyzsza rangg pragmatyczng.

Na poczatku zawsze zastanawiatam sie, jak si¢ zwraca¢ do osob starszych. Jak za-
czaé rozmowg, to byto trudne. Cheiatam zawsze mowic tak idealnie, dlatego zanim
podesztam do profesora, to zastanawiatam si¢ jak to powiedzie¢, jak si¢ przedsta-
wi¢, jak zapytac o co$. [Mk]
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(...) to [zwracanie si¢ do 0sob starszych] si¢ r6zni w jezyku rosyjskim i ukrainskim,
a polskim. Jak przyjechatem, to myslatem, Ze nie bede mie¢ problemow, a potem za-
czalem si¢ bac, bo si¢ zastanawialem, a jakie to bedzie miato zakonczenie. Potem, po
drugim tygodniu ja juz wiedzialem. (...) Ja zawsze pytatem oficjalnie ,,czy wie pani,
gdzie jest Lodz Kaliska, czy wie pan?” np. wczoraj, kiedy szukatem biura pracy, to
szedl chlopak troszke starszy od mnie, ale ja zapytatem ,,czy wie pan...?”. [Pm]

(...) bo u nas jest tak, ze np. jak jest pani to u nas jest wy, czyli liczba mnoga, ale tez
takie oficjalne powiedzenie. [Sm]

Jak widac¢ refleksje studentéw na ten temat wskazuja, ze do$¢ szybko za-
uwazajg oni odmiennos¢ polskiego systemu adresatywnego. Zdaja sobie spra-
we z tego, ze uzycie formut prosze pana, prosze pani wymaga zastosowania
okreslonej formy czasownika, co nie jest dla nich automatyczne. Wigkszo$¢
rozméwcow stwierdzita, ze po pewnym czasie ten polski system przestaje wy-
dawac si¢ trudny, cho¢ na poczatku byt tak skomplikowany i dziwny. Twierdza,
ze przyzwyczaili si¢ do tego 1 juz o tym nie my$la podczas inicjowania rozmowy.

W ankiecie internetowej takze poruszono problem form adresatywnych.
Respondentéow zapytano o to, czy na poczatku swojego pobytu w Polsce zapo-
minali o stosowaniu form pan/pani w stosunku do os6b nieznajomych.

Wykres 4. Stosowanie form pan/pani w stosunku do 0soéb nieznajomych
na poczatku pobytu w Polsce

Czy na poczatku pobytu w Polsce popetniat/popetniata Pan/Pani bledy i zapominal/zapomi-
nata Pan/Pani o uzywaniu form pan/pani w stosunku do oséb nieznajomych np. w sklepie,
na uczelni?

rok 2017 rok 2024

B Tak mNie B Tak mNie

Zrodto: opracowanie wlasne

W badaniu z 2017 roku prawie potowa badanych, bo az 46,9% przyzna-
fa si¢ do popetniania tego typu btedow, w roku 2024 odpowiedz twierdzaca
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zyskata jeszcze dodatkowe 10 punktow procentowych. W nastepnym pytaniu
poproszono zatem osoby, ktore miaty takie do§wiadczenia, o opisanie reakcji
Polakow w tej sytuacji. Wigkszo$¢ respondentow deklarowata, ze Polacy rozu-
mieli, ze rozmawiaja z obcokrajowcami, ze sa juz do tego przyzwyczajeni i nie
poczytywali tego jako zniewagi. Polacy do tego typu btedéw odnosili si¢ nor-
malnie, czasem po prostu ignorowali je, a czasem poprawiali cudzoziemcow.
Pojawity sie jednak takze wspomnienia sytuacji, w ktorych moi respondenci
wyraznie odczuli, Zze Polacy nie akceptuja zapominania o uzywaniu wiasci-
wych form: ,,Wyktadowca byl oburzony, bo zalezalo mu na uzywaniu jego ty-
tutu naukowego.”; ,,Denerwowato ich to i w pierwszej chwili nie rozumiatem,
co robig¢ zle, bo nikt mi o tym nie powiedziatl.”

W kolejnym pytaniu skierowanym do respondentow z Ukrainy sprawdzo-
no, czy po dluzszym pobycie w Polsce nadal majg oni problemy ze stosowaniem
form pan/pani. Tym razem znaczng przewage uzyskata odpowiedz przeczaca.

Wykres 5. Bledy w stosowaniu form pan/pani po pobycie w Polsce
rok 2017 rok 2024

B Tak WNie B Tak mNie

Zrodto: opracowanie wlasne

W 2017 roku cztery osoby przyznaty, ze wcigz zdarza im si¢ popetniaé
tego typu bledy. Siedem lat pozniej tylko jeden respondent wybrat t¢ odpo-
wiedz. Pozostali przyzwyczaili si¢ do polskiego systemu adresatywnego. Po-
nad 90% ankietowanych w obu turach badania stwierdzito tez, ze uzywanie
form pan/pani w jgzyku polskim nie jest trudne.

Bledy w formutach grzecznosciowych studentow ukrainskich uczacych
si¢ jezyka polskiego wynikajg bardzo czgsto z interferencji jezykowej. Ter-
min ten w polowie XX wieku wprowadzit do jezykoznawstwa U. Weinreich.
Charakteryzowat w ten sposob wszelkie odchylenia od normy jezykowej, kto-
re spotyka si¢ w mowie ludzi postugujacych si¢ wiecej niz jednym jezykiem
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(Szulc 1997, s. 91). Te zaburzenia normy powstaja, gdyz naktadaja si¢ na siebie
struktury jezyka wyj$ciowego i przyswajanego. W okresie pdzniejszym zaczg-
to traktowa¢ omawiane pojecie jeszcze szerzej. Wyrdzniono interferencje we-
wnatrzjezykowa — dotyczy ona gldwnie przyswajania jezyka prymarnego przez
dziecko, oraz interferencj¢ zewnatrzjezykowa. Szczeg6lnie ta druga pojawic
si¢ moze w réznych podsystemach jezyka i dotyczy zarowno planu ekspresji,
jak 1 obszaru semantycznego (Szulc 1997, s. 92). Osobna kategori¢ stanowi
interferencja pragmalingwistyczna.

Obecnie interferencje opisuje si¢ najczesciej jako wplyw jezyka pierw-
szego na uczenie si¢ jezyka drugiego (Bednarska 2014, s. 35). Synonimicznie
uzywa si¢ takze pojecia transfer z okresleniem negatywny, gdyz dotyczy on
takich procesow, ktore utrudniajg przyswajanie L2. Analogicznie wigc o trans-
ferze pozytywnym mowi si¢, gdy mamy do czynienia z procesami ulatwiajacy-
mi nauke. Jezykoznawcy wyrdzniajg takze transfer pragmatyczny, ktory jest:

(...) wplywem wywieranym na rozumienie i produkcje tresci socjokulturowych L2

przez pragmatyczng wiedz¢ ucznia na temat jezykow i kultur innych niz L2.
(Bednarska 2014, s. 36)

Ten rodzaj transferu rowniez ma pozytywny i negatywny wymiar®. Jesli
komunikacja przebiega bez zaklocen, wtedy mowi si¢ o transferze pozytyw-
nym,; jesli za$ osoba postugujaca si¢ L2 jest nieprawidlowo zrozumiana lub tez
niepoprawnie odczytuje przekaz, to proces ten okresla si¢ mianem transferu
negatywnego.

Wypowiedzi rozmoéwcow z Ukrainy swiadczg o tym, ze mowiac po pol-
sku, czesto popehniaja oni btedy wynikajace z interferencji jezykowe;.

W Polsce zwracanie do ludzi starszych to pani, pan, a u nas to wy i to jest powazna
forma. I tu si¢ czesto pomylimy. [NKk]

(...) gdy powiecie wy, oni nie obrazaja si¢ (...) oni odpowiadaja my mamy i wtedy
my orientujemy si¢, ze to btedy i,,przepraszam pana...” [Ok]

Najwigcej problemoéw sprawia Ukraincom polski system adresatywny
(por. Krawczuk 2008, Korol 2007, Kowalewski 2014). Aby przewidzie¢, ja-
kiego rodzaju btedy moga pojawiac si¢ w wypowiedziach uczacych si¢ jezyka
polskiego ze Wschodu, warto porownac roézne realizacje zwracania si¢ do od-
biorcy w jezyku polskim i ukrainskim.

Tabela 1. Porownanie systemu adresatywnego w jezyku polskim i ukrainskim

8 Negatywny transfer pragmatyczny to inaczej interferencja pragmalingwistyczna.
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Jezyk polski

Jezyk ukrainski

1. Leksemy typu pan, pani moga wystepowac
w roznych funkcjach:
a. jako rzeczownik osobowy,
b. tytul honoryfikatywny dodawany do
rzeczownika,
c. zaimek 2. os. 1. poj.,
d. zaimek 3. os. L. poj.

1. Analogiczne leksemy w jezyku ukrainskim
wystepuja tylko w funkcjiaib.

2. Zwracanie si¢ do drugiej osoby ,,na ty” lub
w formie oficjalnej z wykorzystaniem lek-
semoOw pan/pani w 1. poj., a panielpanowie/
panstwo w 1. mn.

2. Zwracanie si¢ do drugiej osoby ,,na ty” lub
~nawy”

3. Zwracajac si¢ do grupy ludzi w formie ofi-
cjalnej, nalezy wybra¢ jeden z leksemow:
a. panie — jesli w grupie sa same kobiety,
b. panowie — jesli w grupie sa samo
mezczyzni,
c. panstwo — jesli w grupie sa i kobiety,
1 mezezyzni.

3. Leksem panove odpowiadajacy polskie-
mu ,,panowie” stosuje si¢ takze w przypadku
zwracania si¢ do grupy osob réznej pici.

4. Formy pan/pani + imi¢ moga by¢ stosowa-
ne tylko wtedy, gdy rozmowcy znajg sig.

4. Uzywanie form pan/pani + imi¢ w sytuacji
oficjalne;.

5. Stosowanie form pan/pani z nazwiskiem
nie jest zgodne z norma. Obecne jest jednak
w uzusie. Pojawia si¢ najczesciej w relacji
niesymetrycznej, w stosunku do podwtad-
nych, petentéw, pacjentow.

5. W sytuacjach oficjalnych czgsto wystepu-
je zwrot imie + imie ojca, tzw. po bat’kowi,
np. Marijo Wasyliwno.

6. Na polskich uczelniach panuje zasada po-
zostawania w kontakcie oficjalnym. Studenci
zwracaja si¢ do wyktadowcow uzywajac for-
mut: panie profesorze, pani doktor, panie ma-
gistrze. Nauczyciele akademiccy w stosunku
do studentéw stosuja formy oficjalne, obecne
sa tu takze zwroty pan/pani + imig.

6. Na wyzszej uczelni studenci w stosunku do
wykladowcow uzywaja zwrotu imig + imie
ojca. Mozliwe jest takze stosowanie zwrotu
pane profesore, ale tylko w sytuacji, gdy nie
zna si¢ imion profesora. W jezyk ukrainskim
nie wystepuja zwroty takie jak pani magister,
panie doktorze. Wyktadowcy do studentéw
zwracajg si¢ zas po imieniu lub po nazwisku.

Zrodlo: opracowanie whasne na podst.: Korol (2007), Klopoty Ukraincéw z polskg

etykietq jezykowg; Krawczuk (2008), Nauczanie Ukraincow polskiej etykiety jezy-

kowej (zwracanie sie do adresata); Krasowska (2013), Ukraincy

Opanowanie polskich zaimkow jest trudne dla Ukraincow. Dotyczy to glow-
nie tzw. zaimkow honoryfikatywnych pan, pani, panowie, panie, panstwo,
gdyz ich zbidr jest w polszczyznie praktycznie otwarty. Tworza go zar6wno
uzywane w 2. i 3. os. rzeczowniki osobowe, jak i tytularne analityczne formy
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honoryfikatywne rzeczownikow tj. pan dyrektor, pan doktor, pan dziekan. Oto
refleksje jednej ze studentek na ten temat:

Na poczatku méwitam do nauczycieli po prostu ,,pan”, ale potem zauwazytam, ze
trzeba uzywacé tez tytuhu, czyli ,,panie doktorze”, ,,panie profesorze”. Na naszym
kierunku mieli$my tez wspolna skrzynke pocztowa i tam, jak kto$ pisat do wykta-
dowcéw, to ja zauwazylam, jak trzeba si¢ do nich poprawnie zwracac. [Kk]

Punkt drugi w tabeli przedstawia rdéznice w uzywaniu stylu oficjalnego
i nieoficjalnego. Dla jezyka ukrainskiego i rosyjskiego charakterystyczne jest
stosowanie zaimka wy dla okazania szacunku, zarowno w przypadku zwra-
cania si¢ do jednej osoby, jaki i do grupy ludzi. W jezyku polskim mozna sig¢
tak zwracac tylko do grupy dzieci lub 0sob, ktore bardzo dobrze znamy. W in-
nych sytuacjach nalezy uzywac leksemoéw panstwo, panie, panowie. Z tym la-
czy si¢ jeszcze jeden problem — tym razem podobny btad popehiaja nie tylko
Ukraincy uczacy si¢ jezyka polskiego, ale tez Polacy — jest to laczenie wyra-
zOW panstwo, panowie, panie z czasownikiem 2. os. liczby mnogiej. Mozna
sprobowac to wytlumaczy¢ tym, ze w swiadomosci Ukrainca istnieje reguta,
ze, kiedy zwracamy si¢ do adresata, to stosujemy analogiczny czasownik jak
do zaimka wy (Korol 2007, s. 875). W przypadku Polakéw uzywajacych tej
konstrukecji, nie do konca mozna moéwi¢ o btedzie jezykowym. Nowy stownik
poprawnej polszczyzny (Jadacka, Markowski 2002) dopuszcza takie realizacje
tylko w polszczyznie mowionej, potocznej, w relacji nieoficjalne;.

Obserwacja zachowan jezykowych wspotczesnych Polakéw skta-
nia jednak do wyciagni¢cia dalszych wnioskow. Moim zdaniem, taczenie
leksemow panstwo, panowie, panie z czasownikiem 2. os. liczby mnogiej
jest proba zmniejszenia dystansu i ,,ocieplenia” relacji migdzy rozmdoweca-
mi. W polszczyznie istnieje duza rdéznica migdzy zwracaniem si¢ do odbiorcow
w formie oficjalnej np. Czy majqg panstwo...?, a forma nieoficjalng — Czy
macie...?. Konstrukcje typu: Czy macie panstwo...? maja na celu uzupet-
nienie tej luki’®.

Z relacji moich rozmoéwcoOw wynika, ze duzg trudnos$¢ sprawiala im na
poczatku zmiana kodu jezykowego i uzywanie polskich formut oficjalnych:

(...) chociaz po kursie na Ukrainie wiedzialam, ze sa w Polsce formy pan/pani, to

% Jezykoznawcy maja rozne opinie w tej sprawie. Matgorzata Marcjanik uwaza, ze nalezy
postgpowac zgodnie z norma jezykowa, tymczasem Mirostaw Banko jest sktonny uznawac takie
konstrukcje za dopuszczalne w kontaktach z osobami, ,,z ktérymi nie jesteSmy po imieniu, ale
z ktorymi nasze kontakty sg czestsze (moéwige w ten sposob, dajemy swiadectwo, ze chcemy, aby
nasze kontakty z nimi byly cieplejsze)” (http:/sjp.pwn.pl/poradnia, stan z dn.16.11.2016). Obser-
wacja zachowan jezykowych Polakéw sktania mnie do przyjecia stanowiska Mirostawa Banki.
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na poczatku nie mogtam si¢ przyzwyczaié, zeby tak mowic i mylitam si¢ i mowitam
wy. Potem przyzwyczaitam si¢ i wszystko byto w porzadku. [Kk]

Studenci z Ukrainy zaznaczali, ze formy pan/pani wydaja im si¢ bardziej
formalne niz analogiczne w jezyku ukrainskim formy wy.

Wydaje mi sie, ze te polskie zwroty pan/pani sg bardziej oficjalne, ze przej$cie na wy
zmniejsza nieco dystans. [Pm]

Te formy na pan/pani wydaja mi si¢ bardziej oficjalne, bo np. trzeba tak powiedzie¢
takze do dziewczyny, ktorej si¢ nie zna, bo u nas to mozna by powiedzie¢ w takiej
sytuacji ty. [Kk]

Ja juz si¢ przyzwyczaitam, ze wszyscy mowia do mnie tu pani i to mi si¢ bardziej
podoba niz sposdb zwracania si¢ na Ukrainie, czyli wy. Robi si¢ milo i czujesz si¢
taka dorosta. A z kolei kiedy méwia do nich na Ukrainie na wy to tak, jakbys byta
stara, ze mozna by si¢ obrazi¢. [Lk]

Aby sprawdzi¢, czy jest to opinia podzielana przez wigksza grupe Ukra-
incow, w ankiecie internetowej zapytano, czy formy pan/pani w jezyku pol-
skim wydaja si¢ respondentom bardziej formalne niz ukrainskie ,,wy”. Wyniki
przedstawiajg si¢ nastepujaco:

Wykres 6. Poréwnanie oficjalnosci zwrotow polskich i ukraifiskich

rok 2017 rok 2024

BTak ENie ®Nie wiem B Tak mNie mNie wiem

Zrédto: opracowanie wiasne

Ponad potowa ankietowanych w 2017 roku uznata, ze zwracanie si¢ do
kogo$ z uzyciem formy pan/pani jest bardziej oficjalne niz stosowanie for-
my ,,wy”. W 2024 roku odsetek osob, ktore wybraty t¢ odpowiedz zmniej-
szyl si¢ o 16 punktow procentowych, ale wciaz jest wysoki 1 do$¢ zaskakujacy.
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Swiadczy o odbiorze polskiej grzecznosci jezykowej. Ten element polszczyzny
jawi si¢ ankietowanym jako struktura bardzo formalna.

Z powyzszych wypowiedzi wynika takze, ze rozmoéwcy rozumieja, iz
uzywanie formul pan/pani odbywa si¢ w momencie zwracania si¢ do osoby
dorostej. Oni, jako studenci, tez zostali w Polsce zaklasyfikowani do tej grupy.
Ostatnia konstatacja sugeruje jednak, ze na Ukrainie podzial grup wiekowych
1 przypisanych im rang pragmatycznych przebiega inaczej. Rozmdéwczyni
twierdzi, ze zwracanie si¢ do kogo$ z uzyciem zaimka ,,wy” oznacza, ze po-
strzegamy te osobe jako starszg. Studentka mogtaby poczu¢ si¢ urazona, gdyby
kto$§ zwrocit si¢ tak do niej.

Problem zasygnalizowany w tabeli w punkcie czwartym zostat takze opi-
sany przez jednego z moich rozmowcow.

(...) na uniwersytecie i do profesora to my zawsze moéwimy na imi¢ i imi¢ po ojcu
(...) ,przepraszam, Wtadmiru Wtadymirowiczu, czy moglibyscie przesta¢ do mnie
jaki$ temat [Pm]

Inna rozmoéowczyni dostrzegla tez roznicg w sposobie zwracania si¢ na-
uczycieli akademickich do studentow:

Tez wyktadowcy na uniwersytecie tutaj moéwia pan/pani do studentdéw, a u nas
na Ukrainie zawsze ty. [Kk]

Jeden z moich rozméwcow zwrdcit tez uwage na wptyw relacji z nauczy-
cielem na atmosfere zajec.

Przez kontakt oficjalny nie moglem o wszystkich sytuacjach z zycia powiedzie¢
pani Ani. Magdzie i wam bylo mi tatwiej co$ takiego powiedzieé, zeby wszyscy
mogli si¢ posmiac. Z panig Anig batem sig¢, Ze powiem co$ nie tak, ze ona Zle mnie
zrozumie. Przez ten kontakt formalny trzeba si¢ trzyma¢ w ramach. Bardzo duzo
bledow robitem takich, ze zaczynatlem méwic ,,Prosze pani, poczestujcie si¢ albo
chececie” — wykanie. W sklepie tez pierwsze dwa miesigce mi si¢ caly czas mylito
i pytatem — ,,macie chleb?” [Rm]

Zdaniem tego studenta pozostawanie z nauczycielem w kontakcie oficjal-
nym sprawia, ze pewnych tematdw w rozmowie z nim nie nalezy poruszac. Jest
to oczywiste, ze lekcja np. jezyka polskiego jako obcego nie moze odbywac si¢
w takiej samej atmosferze jak wieczorne, kolezenskie spotkanie. Okazuje si¢ jed-
nak, ze jej oficjalno$¢ mozna modyfikowaé poprzez wybodr kontaktu. Nauczyciel
moze pozostawac ze sluchaczami w relacjach na ¢y, na pan/pani lub wymagaé
zwracania si¢ do siebie z uzyciem formut pan/pani, a do studentow mowic po
imieniu. Kazda z powyzszych form kontaktu moze mie¢ wptyw na atmosfere zajec.
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Pozostawanie w relacji oficjalnej naktada na studenta wymog przestrzegania pew-
nych norm — moj rozméwca okreslit to koniecznoscig ,,trzymania si¢ w ramach”.

Kolejny student dostrzegt istotng zmian¢ w zachowaniach grzecznos$cio-
wych Polakow.

Z moich do$wiadczen to z jednym nauczycielem pod koniec semestru przeszlismy

na ty, on byt mtody i bardzo przyjacielski. [Sm]

Procesy upraszczania polskiej grzecznosci jezykowej, a w tym ekspansja
zwracania si¢ na ty, sg sygnalizowane przez wielu polskich jezykoznawcow
(Grybosiowa 2003, Ozo6g 2005, Skudrzykowa 2007, Marcjanik 2002, 2008).
Moj rozméwca dokonal pozytywnego wartosciowania przywolanej sytuacji.
Jego zdaniem przejsécie na ¢y z nauczycielem bylo mozliwe, gdyz nie dzielita
ich duza roznica wieku. Poza tym ich wspdlne zajecia juz si¢ skonczyty, wigc
nie istniat nakaz pozostawania w kontakcie oficjalnym — co w pewnym sensie
wynika z funkcjonowania w ramach uczelni.

Studenci, ktorzy nie poradzili sobie z opanowaniem formut zwracania si¢ do in-
nych w sytuacjach formalnych, wypracowali rézne strategie unikania ,,utraty twarzy””.

Z rozmowami oficjalnymi to jest fatalnie, bo wtasnie nie pamigtam, jak to ma by¢.
Wiem, ze jak kto§ ma stopien doktora, to musz¢ zaczynac ,,Panie doktorze”, ale
ogo6lnie bardzo boje si¢ tych rozmoéw. Glownie boje si¢ tego, ze co$ tam zle powiem
i bedzie to brzmialo niegrzecznie. Najpierw wigc mowig, ze jestem Ukraincem i je-
$li co$ nie tak powiem, to z gory przepraszam. Oni tez mi moéwia, ze jesli nie zrozu-

miem czego$ z wyktadu to zebym pytat, ale ja nie pytam. [Rm]

Do tego momentu jeszcze nie jest dla mnie jasne, jak mam si¢ zwraca¢ do r6znych 0sob na
uczelni. Staram si¢ tak ulozy¢ zdanie, zeby bylo bez tego zwracania si¢ do odbiorcy. [Sm]

Zwrotow adresatywnych nalezy takze uzywaé, piszac mejle. Wigkszos¢
moich rozméwcow twierdzita, ze komponowanie takich wiadomosci nie spra-
wia im problemow.

Ja juz pisalam kilka listow do profesorow i wiem, jakich struktur uzywac. To jest
teraz dla mnie naturalne. [Kk]

Ja nigdy nie pisatam takich listow, ale mysle, Ze to nie bytoby dla mnie takie skom-
plikowane. [Rm]

Studenci czasem korzystali takze z tlumaczy internetowych. Wska-
zywaé to moze na pewne problemy w operowaniu polszczyzng. Nie moz-
na jednak orzec, co stanowilo dla nich trudno$¢ — czy byla to warstwa
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leksykalna, czy nieznajomos$¢ struktury formy pisemnej.

Jesli musze napisa¢ mejl to zwykle najpierw pisze po rosyjsku, a potem wrzucam to
do translatora, no i potem robi¢ korekte, bo tam sa czesto glupie bledy. Jesli chodzi
o mejle do profesora, to juz nie napisze¢ nigdy na koncu ,,pozdrawiam”, bo kto§ mi

zwrocit uwagg, ze jesli nie znam dobrze tej osoby, to nie jest to dobre stowo. [Rm]

Na poczatku mejle tez z thumaczem, potem poprawianie bledow i poszczegolnych
stowek. Sprawdzatam to w Internecie. [Mk]

W ankiecie internetowej respondentéw zapytano takze o to, co pomo-
glo im w przyswojeniu zasad stosowania zwrotéw adresatywnych w jezyku
polskim. Do pytania dotgczono trzy propozycje odpowiedzi oraz opcj¢ *inne,
gdzie ankietowani mogli napisa¢ wlasng odpowiedz. Dodatkowo, umozliwiono
respondentom wybor wiecej niz jednej opcji.

Najwiecej 0sob, stwierdzito, ze wiedze dotyczaca zwrotow adresatywnych
zdobyto na kursie jezyka polskiego. Duzo wskazan miala takze odpowiedz
swiadczaca o tym, ze Ukraincy probowali nasladowaé jezykowe zachowania
Polakow. Dziewigcioro ankietowanych wskazato, ze to podrecznik do njpjo
byt przydatnym zrédtem informacji na ten temat. Dwie osoby podaty dodatko-
wo wiasng odpowiedz. Jeden z respondentdw napisal, ze po prostu znal takie
zwroty, drugi za$ stwierdzil, ze umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ formami typu
pan/pani przychodzi z czasem. W bardzo podobny sposob glosy roztozyty sie
takze w badaniu z 2024 roku.

Wykres 7. Przyswajanie polskich zwrotow adresatywnych (badanie z 2024 roku)

Przyswajanie polskich zwrotdw adresatywnych

Inne

_——
e R ok Bl O 0 |
i staralem sie/staralam sie ich nasladowac
Dzekd podreczni ko oz ey ey
polskiego jako obcego
B e Pl 0 e

zaproponowane przez nauczyciela cwiczenia
0 5 10 15 20 25 30 35
m liczba osob

Zrbdto: opracowanie wlasne

Odpowiedzi ankietowanych $wiadcza o tym, ze podstawe ich wiedzy na temat
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omawianego elementu grzecznosci jezykowej stanowia lekcje jezyka polskie-
go oraz materiaty dydaktyczne. Wazne jest jednak takze to, by swoja wiedzg
sprawdza¢ w praktyce, a takze obserwowac¢ zachowania jezykowe Polakow
i nasladowac je.

Podobienstwo kultury polskiej i ukrainskiej widoczne jest w trzecim ana-
lizowanym przeze mnie typie zachowan grzecznosciowych. Specjalny szacu-
nek okazuje si¢ kobietom — mgzczyzni otwierajg im drzwi, pomagaja wysigsé
z autobusu itp.

Na Ukrainie m¢zczyzni tez przepuszczajg kobiety w drzwiach, to jest normalne. Juz
chyba nie catuja w reke, ale tutaj tez tego nie widziatam. [Kk]

Ja w ogoble nie widze réznicy w traktowaniu kobiet tu i na Ukrainie. [Rm]

Jeden z rozmoéwcow stwierdzit nawet, ze takie zachowania nie ogranicza-
ja sie do omawianych tu dwoch kultur.

To, ze me¢zczyzni otwieraja kobietom drzwi to jest na calym §wiecie, uniwersalne. [Sm]

Inny za$ stwierdzit, ze stuzenie kobietom to obowiazek dobrze wychowa-
nego mezczyzny, co nie jest warunkowane kulturg narodowa, a wzorami prze-
jetymi od rodzicow.

(...) to juz zalezy od cztowieka, ja jestem tak wychowany. Te obowiagzki to
np. pomoéc otworzy¢ drzwi nawet, kiedy ja nie znam tej dziewczyny, podaé reke
w autobusie. [Pm]

Dwie ostatnie wypowiedzi Ukraincéw wydaty si¢ dos¢ zaskakujace, dla-
tego w ankiecie internetowej postanowiono zapyta¢ o wiedz¢ na temat grzecz-
nosciowych zachowan mezczyzn wobec kobiet.

44% ankietowanych stwierdzito, ze otwieranie drzwi kobiecie przez m¢z-
czyzng to przejaw dobrego wychowania. 25% respondentow przyznalo, ze ich
zdaniem jest to uniwersalne zachowanie grzecznosciowe. Okazuje si¢ wigc, ze
opinie 0sob bioragcych udzial w wywiadach nie byly odosobnione. Dziewig¢
0s6b zdecydowato, ze jest to zachowanie grzecznosciowe charakterystyczne
dla kultury polskiej i ukrainskie;j.
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Wykres 8. Zachowania grzecznosciowe me¢zczyzn wobec kobiet

muniwersalne zachowanie grzecznosciowe, ktore funkcjonuje na calym
$wiecie

m zachowanie grzeczno$ciowe charakterystyczne mi¢dzy innymi dla kul-
tury polskiej i ukrainskiej

mzachowanie grzecznosciowe charakterystyczne tylko dla kultury
polskiej
przejaw dobrego wychowania me¢zczyzny, niezaleznie od kultury

Zrbdto: opracowanie wlasne

Na tle powyzszych rozwazan ciekawie przedstawia si¢ wypowiedz jednej
ze studentek. Zauwaza ona, ze zasada specjalnego traktowania kobiet w Polsce
moze takze sprawiaé, ze kobieta bedzie odbierana jako stabsza, mniej wykwa-
lifikowana od mezczyzn.

W mojej grupie studenckiej jestem jedyna dziewczyna — czuj¢ si¢ wyrdzniana. Oni
mnie tez troche tak traktuja, ze ja nic sama nie moge zrobié, ze nie umiem. [Mk]

Specjalny szacunek nalezy si¢ w Polsce takze osobom starszym oraz
tym o wyzszej randze pragmatycznej. Jeden z moich rozméwcow znalazt sie
w skomplikowanej sytuacji. Pracowatl z osobami starszymi od siebie i bardzo
szybko zostal ich szefem. Biorac pod uwage wiek, jego pozycja w hierarchii
grzecznosciowej byta nizsza od pozostalych, zas ze wzgledu na zajmowane
stanowisko otrzymat wyzszg range pragmatyczna.

Miatem tez kontakt ze starszymi ludzmi. Pracowatem przez miesigc w fabryce i po
dwoch tygodniach dostalem awans i zostalem koordynatorem zmiany i musiatem
tym starszym ludziom, innym pracownikom, mowic¢ co maja robi¢, gdzie i§¢. To im
si¢ nie bardzo podobato. Bylismy w relacjach na ty, mowitem ,,Hej Macku, musisz
co$ tam zrobi¢, musisz i$¢ to zamoéwic, bo ja tego nie moge zrobic¢”. Ale spoko, nie
byto zadnych konfliktéw. [Rm]
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3. PODSUMOWANIE

Przywotane wypowiedzi §wiadcza o tym, ze Ukraincy dobrze radza so-
bie z opanowaniem polskiego modelu grzeczno$ciowego. Pomaga im w tym
zapewne to, ze kultura polska i ukrainska sg do siebie podobne. Elementy
wspolne to chociazby nakaz szczegdlnego traktowania kobiet, 0sob starszych
1 tych o wyzszej randze pragmatycznej. Skromno$¢, zainteresowanie sprawami
waznymi dla partnera i che¢ stuzenia mu pomocg réwniez zaliczy¢ mozna do
jednego wzoru kulturowego.

Rozmoéwcy z Ukrainy wspominali tez, ze w trudnych sytuacjach komuni-
kacyjnych np. koniecznosci napisania listu formalnego, poszukiwali niezb¢dnej
wiedzy w Internecie. Korzystali z thumaczy internetowych, czasem tez odnaj-
dywali potrzebne informacje, tj. odpowiedni zwrot grzecznosciowy w liscie
kierowanym do profesora, $ledzac zachowania jezykowe Polakow. Strategie
te to sposdb samodzielnego powigkszania kompetencji. Jeremy Harmer (2008)
w jednym z najwazniejszych podrecznikoéw metodyki nauczania jezyka angiel-
skiego pisze o autonomii ucznia. Zdaniem tego autora nauczyciele powinni
promowac¢ wsroéd swych uczniow samodzielne metody uczenia si¢ (Harmer
2008, s. 394). Poszukiwanie informacji poza sala lekcyjna to jeden z czynni-
kow wptywajacy na szybsze osiagnigcie biegtosci w jezyku obcym. Harmer za-
znacza tez, ze nie wszyscy uczniowie chetnie podejmuja proby samodzielnego
uczenia si¢. Duzy wptyw na to ma kultura, w ktorej zostali wychowani (Harmer
2008). Rozmowcey z Ukrainy przyznali, Ze czasem stosuja translatory dostgpne
w Internecie, ale tez $§ledzg zachowania jezykowe Polakow, obie metody moga
mie¢ pozytywny wplyw na produkcj¢ jezykowa cudzoziemcoOw.

W zebranym przeze mnie materiale niewiele bylo negatywnych ocen
zachowan Polakow. Mozna domniemywac wigc, ze Ukraincy nie chcieli zZle
mowic o mieszkancach kraju, ktory ich przyjmuje, tym bardziej w sytuacji roz-
mowy z Polka — to przeciez tez realizacja zasady grzecznosciowe;j.
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Streszczenie: Tekst poswigcony jest opisom kompetencji ortograficznej w ESOKJ, Pro-
gramach nauczania JPJO. Poziomy AI-C2 oraz standardach wymagan egzaminacyjnych obo-
wiazujacych na panstwowych egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Na
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podstawie relacji pomi¢dzy kompetencja ortograficzng a innymi kompetencjami lingwistyczny-
mi oraz dziataniami jezykowymi kompletuje zbior kryteriow, ktore powinny zosta¢ uwzglednio-
ne w procesie rozbudowywania rozumienia kompetencji ortograficznej w dydaktyce jpjo, a takze
uzupelnia je o wlasne propozycje.
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as a foreign language. She points to those places in the descriptions of the particular levels which
may require clarification and addition. Based on the relationship between orthographic compet-
ence, other linguistic competences and language activities she compiles a collection of criteria
that could be used in the process of expanding the understanding of the orthographic competence
in teaching the Polish language. Finally, she adds her own suggestions of useful criteria.

Keywords: CEFR, CEFR 2020 — Companion Volume, spelling, orthographic competence,
curricula for teaching Polish as a foreign language, requirements for Polish certificate exams

1. WPROWADZENIE

Inspiracja do przeprowadzenia niniejszego badania jest tom Common Eu-
ropean Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion Volume (2020; dalej: CEFR-CV) wydany w niemal 20 lat od ukaza-
nia si¢ pierwszej wersji tego przetomowego opracowania. Opublikowany po raz
pierwszy w 2001 roku, w jezyku polskim zas w 2 lata p6zniej jako Europejski
system opisu ksztalcenia jezykowego. uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003;
dalej: ESOKJ) stat si¢ on dokumentem definiujacym dydaktyke jezykoéw obcych
w Europie. CEFR-CV stanowi kontynuacje pierwotnej publikacji, zawierajaca
rozwinigty system deskryptoréw uzytych do opisu jezykowej kompetencji komu-
nikacyjnej na poziomach preA1-C2. Jak podkreslajg autorzy, nie zmienia statusu
publikacji z 2001 roku, a jedynie jg aktualizuje i rozszerza (CEFR-CV, s. 21).

Celem tworcow ESOKI jest zapewnienie transparentnosci i spdjnosci
[transparency and coherence] w testowaniu, tworzeniu programéw nauczania
i dydaktyce (CEFR-CV, s. 27); nie stanowi on natomiast sam z siebie narze-
dzia standaryzacji (tamze, s. 29). Jak czytamy w oryginalnym dokumencie,
publikacja ekspertow Rady Europy formutuje pytania, a nie podaje odpowie-
dzi (ESOKJ, s. 7). Sposob wykorzystania ESOKJ zalezy wigc gtéwnie od §ro-
dowiska dydaktykow konkretnego jezyka. Polskie thumaczenie wydawnictwa
Rady Europy wywarto ogromny wplyw na glottodydaktyke polonistyczng —
odwotuja si¢ do niego autorzy i wydawcy podrecznikow, instytucje oferujace
kursy JPJO; takze system panstwowych egzaminow certyfikatowych z jezyka
polskiego jako obcego przyjmuje poziomy ESOKIJ za swojg podstawe.

W artykule analizuje, jak w sposobie opisu kompetencji ortograficznej od-
nosza si¢ do ESOKJ dwa flagowe polskie projekty glottodydaktyczne: przygoto-
wane przez zespol autorow z Uniwersytetu Jagiellonskiego Programy nauczania
Jjezyka polskiego jako obcego: poziomy AI1-C2 (dalej: Programy; Janowska
i in. 2016) oraz Standardy wymagan egzaminacyjnych stanowiace zatacznik do
Rozporzadzenia MNiISW ws. egzamindw z jezyka polskiego jako obcego (da-
lej: Standardy; 2016). Obie te publikacje odwotuja si¢ do ESOKJ zar6wno na
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poziomie deklaracji, jak i swojg struktura i metodologia. Jak twierdzg w przed-
mowie autorzy Programow, ,,[r]Jama referencyjng dla catosci stat si¢ ESOKJ”
(Janowska 1 in. 2016, s. 11). Natomiast w rozporzadzeniu MNiSW opisy po-
szczegdlnych poziomow rozpoczynaja sie od przytoczenia odpowiadajacego im
poziomu wedlug Rady Europy (por. m.in. Standardy 2016, s. 54).

2. ESOKJ, STANDARDY I PROGRAMY — OGOLNA
CHARAKTERYSTYKA

Trzy publikacje bedace przedmiotem analizy rozni cel i sposob opisu kom-
petencji jezykowej. ESOKJ jest ujeciem uniwersalnym dla wszystkich jezykow
Europy, stworzonym po to, aby ulatwia¢ miedzynarodowa wspotprace (2003,
s. 13). Odnosi si¢ wiec do tych umiejetnosci jezykowych, ktore sa niezalezne od
uzywanego jezyka. Standardy umocowane sg w polskim systemie prawnym, jako
zatacznik do aktu wykonawczego powigzanego z nowelizacja Ustawy o jezyku
polskim z 2015 roku. Ich podstawe metodologiczng stanowi testowanie w odnie-
sieniu do kryteri6w — wyliczajg one, ktore z tych kryteriow na poszczegoélnych
poziomach musi spetni¢ zdajacy, aby otrzyma¢ panstwowe poswiadczenie znajo-
mosci polszczyzny. Programy natomiast sa pozycja powstata w odpowiedzi na ko-
nieczno$¢ modernizacji procesu nauczania jpjo zainspirowana upowszechnieniem
ESOKJ oraz wprowadzeniem systemu certyfikacji znajomosci jezyka polskiego
jako obcego (Janowska i in. 2016, s. 11). Krakowska publikacja zawiera nie tylko
tre$ci nauczania, ale omawia takze cele, metody i techniki nauczania, formy pra-
cy, metody testowania oraz przedstawia zestawienia materialow dydaktycznych.
Pozwala to na znacznie bardziej zniuansowany opis kompetencji, co jest szczegol-
nie widoczne w uzyciu czasownikow ‘znaé¢’, ‘umiec’, ‘rozpoznawac’, ‘stosowac’.
Ten sposob umozliwia nieraz dokonanie rozréznienia miedzy wiedza bierna (por.
poziom Al: ,,rozpoznawaé sposob oznaczania migkkosci spolgtosek w zaleznosci
od pozycji w wyrazie”, tamze, s. 35), czynng (por. poziom B1: ,,zna¢ system ozna-
czania migkkosci spolglosek”™, tamze, s. 98), a umiejetnosciami (por. poziom Cl1:
,,stosowac w praktyce wiekszos¢ zasad ortograficznych”, tamze, s. 106).

3. CEL BADANIA I MATERIAL BADAWCZY

Zréznicowany charakter wszystkich trzech dokumentow sprawia, ze
ukazuja one proces nauczania polszczyzny z réznych perspektyw, tworzac
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wielowymiarowy obraz i niejednokrotnie uzupetniajac si¢ wzajemnie. W ni-
niejszym badaniu interesowac¢ mnie beda natomiast rozbieznosci migdzy tymi
perspektywami, a w szczego6lnosci te aspekty przedstawienia kompetencji orto-
graficznej, ktore wymagaja doprecyzowania lub rozszerzenia. Zamierzam takze
ustali¢ zbior kryteriow, ktore moglyby stanowic¢ podstawe takich modyfikacji.

Materiat badawczy stanowig te fragmenty trzech omawianych dokumen-
tow, ktore w sposob bezposredni odnosza si¢ do kompetencji ortograficznej.
W ESOKJ sa to deskryptory dla poprawnosci ortograficznej (2003, s. 106). Aby
uzyskac¢ jak najdoktadniejsze dane, poréwnatam opisy w CEFR 2001, jego pol-
skojezycznej wersji oraz w CEFR-CV (w momencie powstawania tego tekstu
nie jest jeszcze dostepna polskojezyczna wersja CEFR-CV?). W Standardach
analizie poddane zostaty opisy wymagan w zakresie pisowni zawarte w sekcji
Pisanie. Ogolny opis umiejetnosci. W Programach przeanalizowano akapity
poswiecone celom nauczania w zakresie poprawnosci ortograficznej oraz pod-
rozdzialy wprowadzajace zagadnienie technik nauczania pisowni.

4. KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA W DOKUMENTACH
RADY EUROPY

Kompetencja ortograficzna definiowana jest przez ESOKIJ jako ,,znajomos¢
1 umiejetnos$¢ rozpoznawania i stosowania symboli, ktore sktadaja sie¢ na tekst
pisany” (2003, s. 105). Dla systemoéw alfabetycznych oznacza to umiejetnosé
rozpoznawania i stosowania: matych i duzych liter pisanych recznie i druko-
wanych, odpowiedniej pisowni wyrazow, w tym ich form skrdéconych, znakow
interpunkcyjnych i zasad interpunkcji, konwencji typograficznych, rodza-
jow 1 krojow czcionek oraz popularnych znakéw logograficznych. ESOKJ opi-
suje takze kompetencje ortoepiczng, definiowang jako ,,umiejetno$é glosnego
odczytywania przygotowanego wczesniej tekstu pisanego oraz wlasciwego wyma-
wiania stow poznanych wczesniej jedynie w formie pisanej” (2003, s. 105-106).

Opisy te zostaly skrocone w CEFR-CV. Autorzy pomingli kompetencje
ortoepiczna (nie odnosza si¢ tez do niej zadne deskryptory), zas kompetencje or-
tograficzng® okreslili jako ,,umiejetnos¢ przepisywania, literowania/zapisy-
wania* oraz uzycia ukladu tekstu i interpunkcji”, opis ktorej operacjonalizuje

2 Wszystkie fragmenty CEFR-CV podaj¢ w ttumaczeniu wiasnym.

3 Postuguje si¢ tu terminem uzytym w ESOKJ jako odpowiednik angielskiego ,,ortho-
graphic control” (ESOKJ 2003, s. 105).

4 W tek$cie angielskim uzyty zostat czasownik o spell oznaczajacy zarowno ‘zapisywa-
nie’, jak i ‘literowanie’ (CEFR 2001, s. 116).
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przepisywanie stow i zdan (na nizszych poziomach) oraz czytelno$¢ uzyskang
przez polaczenie pisowni, interpunkcji i uktadu tekstu (CEFR-CV 2020, s. 136).

Analiza deskryptorow nie wykazata roznic pomiedzy trescig CEFR 2001
i CEFR-CV?®. Zauwazytam natomiast rozbieznosci znaczeniowe pomiedzy tek-
stem angielskim a polskim ttumaczeniem. Omawiam je w podpunkcie 4.1.

Ponizej przedstawiam zestawienia tabelaryczne® opisow kompetencji or-
tograficznej zawartych w trzech omawianych dokumentach, z podziatem na
sze$¢ poziomoéw zaawansowania jezykowego, wraz z komentarzem.

4.1. KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA NA POZIOMACH A1 T A2’

Tabela 1. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie Al

Potrafi zapisywa¢ znane stowa i krotkie wyrazenia, np. krotkie napisy i instrukcje,
nazwy przedmiotow codziennego uzytku, nazwy sklepow oraz pewne regularnie sto-
’g sowane zwroty.
8 Potrafi literowa¢ swoje nazwisko, adres, narodowos$¢ i inne dane osobowe (ESOKJ
= 2003, s. 106).
Potrafi uzywaé¢ podstawowych znakéw interpunkcyjnych (np. kropek, znakow
zapytania)®.
2 Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscig poprawnego zapisu liter, podstaw zasad pisowni
§ wyrazéw duzymi i matymi literami oraz podstaw interpunkc;ji.
§ Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ zasadom jezyka polskiego
“ (Standardy 2016, s. 59).
Uczacy si¢ powinni poprawnie zapisywac znane im slowa, zwroty i wyrazenia (Ja-
nowska i in. 2016, s. 16).
:sa, W zakresie ortografii na poziomie Al uczacy si¢ powinni:
S »  znac kolejnos¢ liter alfabetu oraz ich nazwy;
§° * umie¢ przeliterowaé polskie stowa;
& »  znac¢ polska wersje pisma odrgcznego (r, z, zgodne z polskq tradycjg kaligra-
ficzng a, ¢ [z ogonkiem w prawo], odroznianie t od t, zgodny z polska tradycja
zapis cyfr);

5 Jedyny wyjatek stanowi poziom Al, do ktérego dodano deskryptor odnoszacy si¢ do
uzycia znakow interpunkcyjnych (patrz. Tabela 1).

¢ W tabeli zamieszczam opisy zawarte w trzech badanych tekstach, stosujac skroty w celu
zapewnienia tatwiejszego odbioru.

7 W CEFR-CV nie przewidziano deskryptoréw dla poziomu pre-Al w zakresie kompe-
tencji ortograficzne;.

8 Deskryptor ten nie wystgpuje w CEFR 2001, zostat dodany w CEFR-CV (2020, s. 137).
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Tabela 1. (cd.)

*  rozpoznawac sposob oznaczania migkkosci spotglosek w zaleznosci od po-
Zycji w wyrazie;

*  znac podstawowe reguly stosowania duzych i matych liter;

cd.

* stosowa¢ prawidlowo podstawowe znaki interpunkcyjne: przecinek, wy-
krzyknik, znak zapytania (na koncu zdania pytajacego), kropke (na koncu
zdania) (tamze, s. 34-35).

Programy

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 2. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie A2

Potrafi przepisywac¢ krotkie informacje dotyczace spraw codziennych, np. wskazow-
ki na temat dojazdu do jakiego$ miejsca.

Potrafi zapisywac¢ z dos¢ duza doktadnos$cia fonetyczna (lecz niekoniecznie z zacho-
waniem petnej poprawnos$ci pisowni) krotkie stowa ze swojego ustnego zasobu stow-
nictwa (ESOKJ 2003, s. 106).

[opis taki sam, jak dla poziomu A1] (Standardy 2016, s. 67).

ESOKJ

Stan-
dardy

[opis taki sam, jak dla poziomu A1] (Janowska i in. 2016, s. 44 1 64).

Progra-
my

Zrodto: opracowanie wlasne

Opis kompetencji/wymagan/tresci nauczania dla obu pozioméw A dobrze
ilustruje stosunek, w jakim pozostajg Standardy i Programy wobec dokumen-
tow Rady Europy: uscislaja one, jakie aspekty znajomosci polszczyzny sg nie-
zbedne do osiagnigcia opisanych w ESOKJ kompetencji. Przyktadem moze
by¢ chocby relacja miedzy deskryptorem ,,Potrafi literowaé swoje nazwisko,
adres, narodowos¢ 1 inne dane osobowe” a postulowang w Programach zna-
jomoscig nazw liter alfabetu, bez ktorej literowanie jest niemozliwe. Dla obu
polskich dokumentéw opis poziomow Al i A2 jest tozsamy tresciowo, cho¢
ESOKJ wprowadza mozliwo$¢ niuansowania opisu dla tych poziomow.

Dodatkowo analiza tekstu CEFR 2001, CEFR-CV oraz ESOKJ przynosi
pewne pytanie translatorskie. W polskim ttumaczeniu deskryptoréw na poziomie
Al uzyto czasownika zapisywaé (ESOKJ 2003, s. 106), podczas gdy w oryginale
wystepuje w tym miejscu czasownik o copy oznaczajacy ‘kopiowaé, przepisy-
wac’ (CEFR 2001, s. 116). Jednoczesnie w opisie poziomu A2 w ESOKJ mowa
jest o ,,przepisywaniu” krotkich informacji oraz ,,zapisywaniu” krotkich stow.
Takie przesunigcie znaczenia w polskojezycznym opisie poziomu Al powoduje
paradoksalng sytuacje, w ktorej wymagania dla poziomu nizszego sg bardziej
wygorowane niz dla poziomu wyzszego. Jednoczesnie deskryptory te pozostajg
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W sprzecznosci z opisami kompetencji w zakresie tworzenia wypowiedzi pisem-
nych oraz interakcji pisemnej, ktora zaktada umieje¢tnos¢ samodzielnego tworze-
nia tekstow na obu tych poziomach (por. ESOKJ 2003, s. 65, 80).

Dla Standardow i Programow ktopotliwym zagadnieniem okazuje si¢ nato-
miast kwestia pisma odrecznego. Autorzy tych pierwszych nie precyzuja, czym
sg ,,zasady jezyka polskiego”, ktorym ma odpowiada¢ pismo zdajacych (por.
m.in. s. 59). W Programach znajdujemy natomiast do$¢ obszerny opis pozadanej
grafii (uwzgledniajacy czeste btedy wystepujace w pisowni grafemow r, z, £ oraz
q 1 ¢), brakuje jednak informacji, dlaczego wymaga si¢ od uczacych si¢ zapisu
zgodnego ze wzorcem elementarzowym (,,z ogonkiem w prawo”’; Janowska i in.
2016, s. 34), podczas gdy realizacja taka wcale nie jest dominujaca w pismie Po-
lakow (por. Bielski 1999, Lewandowski 1999, Dembowska-Wosik 2023).

4.2. KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA NA POZIOMIE B1

Tabela 3. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie B1

Potrafi skomponowac tekst ciagly, ktory jest na ogot w calosci zrozumiaty.
Pisownia, interpunkcja i uktad tekstu sg na tyle poprawne, by czytajacy nie miat zbyt-
nich probleméw z jego biezacym rozumieniem (ESOKJ 2003, s. 106).

ESOKJ

Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscia nastgpujacych zagadnien z zakresu ortografii
i interpunkcji:

1. poprawny zapis liter;

2. podstawowe zasady pisowni glosek dzwiecznych i bezdzwigcznych;

3. podstawowe zasady pisowni glosek twardych i migkkich;

4. podstawowe zasady pisowni wielkimi i matymi literami;
5

Standardy

podstawy interpunkcji.
Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ zasadom jezyka polskiego
(Standardy 2016, s. 77-178).
Uczacy si¢ powinni znaé i stosowac¢ zasady pisowni i interpunkcji przewidziane dla
poziomu B1 (Janowska i in. 2016, s. 75).
W zakresie ortografii na poziomie B1 uczacy si¢ powinni:

»  zna¢ kolejnos¢ liter alfabetu oraz ich nazwy;
*  umie¢ przeliterowaé polskie stowa;
»  zna¢ polska wersje¢ pisma odrgcznego;

Programy

* zna¢ system oznaczania migkkosci spotglosek w zaleznosci od pozycji
W wyrazie;

* umie¢ zapisa¢ gloski dzwigczne i1 bezdzwigczne w oparciu o podstawowe re-
guty morfologiczne;
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Tabela 3. (cd.)

g, *  zna¢ podstawowe reguty stosowania duzych i matych liter;

S5 * stosowa¢ prawidtowo podstawowe znaki interpunkcyjne: przecinek, wy-
? ° krzyknik, znak zapytania (na koncu zdania pytajacego), nawias, kropke (na
& koncu zdania i w podstawowych skroétach itd.) (tamze, s. 98).

Zrodto: opracowanie wlasne

W opisach dla poziomu B1 réznice miedzy ESOKJ a obydwoma polski-
mi publikacjami staja si¢ wyrazniejsze. Poprawno$¢ ortograficzna w doku-
mencie Rady Europy okreslona jest jedynie dwoma deskryptorami, z czego
pierwszy (umiejetno$¢ komponowania tekstu) pokrywa si¢ tresciowo z cha-
rakterystyka sprawnos$ci pisania. Drugi natomiast odwotuje si¢ do komunika-
tywnosci tworzonych tekstow. Postulatowi temu w obu polskich dokumentach
odpowiadaja szczegdlowe listy zagadnien z zakresu pisowni, ktére uczacy
si¢/zdajacy powinni opanowa¢ w ramach danego poziomu: umiejetnos$¢ za-
pisu glosek dzwigcznych i bezdzwigcznych, twardych i migkkich, znajomosé¢
podstawowych regut stosowania wielkich i matych liter. Nalezy zaznaczy¢, ze
glottodydaktyka polonistyczna nie dysponuje w tej chwili wynikami badan po-
zwalajacymi stwierdzi¢, ze bledy w zakresie wtasnie tych aspektéw polskiej
pisowni maja najwigkszy wpltyw na warto$s¢ komunikacyjna tekstow. Wydaje
si¢, ze takie przyporzadkowanie wynika raczej z tradycji dydaktycznej oraz
powigzan z rozwojem innych kompetencji (i wynikajgca z tego gotowoscia
uczacych sie¢ do opanowania danych zagadnien).

4.3. KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA NA POZIOMIE B2

Tabela 4. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie B2

Potrafi komponowac¢ klarowne i zrozumiate teksty ciagle, zachowujace standardowy
uktad i konwencje podziatu na akapity.

Pisownia i interpunkcja sa do$¢ poprawne, chociaz moga si¢ pojawia¢ oznaki wply-
wu jezyka ojczystego uczacego sie (ESOKJ 2003, s. 106).

ESOKJ

Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscia nastepujacych zagadnien z zakresu ortografii i in-
terpunkc;ji (stopien ich opanowania moze by¢ niepetny):

polski alfabet i poprawny zapis liter;

zasady pisowni spolgtosek dzwigcznych i1 bezdzwigcznych,

zasady pisowni spolgtosek twardych 1 miekkich;

Standardy

zasady pisowni wyrazéw duzymi i matymi literami;
zasady pisowni -ji, -ii, -i;

Sk =

zasady pisowni -¢, -en, -em, -q, -on, -on;
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7. zasady pisowni 6/u;

8. zasady pisowni h/ch;

9. zasady pisowni 7z/z;

10. zasady pisowni facznej i roztacznej;

11. zasady interpunkcji.

Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ zasadom jezyka polskiego
(Standardy 2016, s. 90-91).

Uczacy si¢ powinni zna¢ i stosowaé zasady pisowni i interpunkcji przewidziane dla
poziomu B2 (Janowska i in. 2016, s. 109).

W zakresie ortografii na poziomie B2 uczacy si¢ powinni:

»  zna¢ kolejnosc¢ liter alfabetu oraz ich nazwy;

*  umie¢ przeliterowaé polskie stowa;

»  zna¢ polska wersje¢ pisma odrecznego;

*  zna¢ system oznaczania mickkosci spotgtosek w zaleznosci od pozycji w wyrazie;

»  znac reguly stosowania duzych i matych liter;

* umie¢ zapisa¢ gloski dzwigczne i1 bezdzwigczne w oparciu o reguly
morfologiczne;

*  umie¢ zapisa¢ gloski twarde i migkkie w oparciu o reguty morfologiczne;

Programy

*  stosowac ortograficzne zasady pisowni -ji, -ii, -i w przypadkach zaleznych;

*  stosowa¢ zasady pisowni -¢, -q, -em, -om, -en;

*  znaé reguly pisowni: 0 i u, Z iz, ch i h (ze szczegdlnym uwzglednieniem al-
ternacji o:e:0, r:rz oraz analogii do wyrazow zapozyczonych i faktu, ze niemal
wszystkie wyrazy z h w polszczyznie sg zapozyczeniami),

»  zna¢ zasady pisowni facznej i rozdzielnej;

*  stosowac prawidlowo wigkszos¢ znakéw interpunkcyjnych: przecinek, mysl-
nik, wykrzyknik, znak zapytania, $rednik, dwukropek, nawias, cudzystow,
kropke (tamze, s. 133—134).

Zrodto: opracowanie wlasne

Poziom B2 jest tym poziomem, w opisie ktérego oba przygotowane dla
polszczyzny dokumenty odchodzg najdalej od ram wyznaczonych w publika-
cjach Rady Europy. Deskryptory w ESOKJ/CEFR odnoszg si¢ bowiem do ukta-
du tekstu i podziatu na akapity, ich wptywu na czytelnos¢ tekstu oraz do stopnia
poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej. Kryteria te pozostajg nieobecne
w opisach zawartych w Standardach i Programach, w ktorych zostaly zamiesz-
czone (rozszerzone wzgledem poziomu B1) listy zagadnien z zakresu pisowni.
Nowe tematy obejmuja zapis grafemoéw oznaczajacych samogtoski nosowe’,
zapis koncoéwki -i w przypadkach zaleznych, pisowni¢ taczng i rozdzielng oraz
znajomos$¢ regut zapisu o/u, h/ch, rz/z z odniesieniem do czynnikow morfolo-
gicznych (alternacje w obrebie gron wyrazowych) oraz etymologicznych.

> Co wydaje si¢ zastanawiajace, poniewaz wiaze si¢ on z kluczowymi juz na poziomie
A rozrdznieniami koncodwek fleksyjnych.
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4.4. KOMPETENCJA ORTOGRAFICZNA NA POZIOMIE C11 C2

Tabela 5. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie Cl1

- Uktad tekstu, podziat na akapity i interpunkcja sg stosowane wlasciwie i ulatwiaja
% czytanie.
%J Pisownia jest poprawna, z wyjatkiem sporadycznych drobnych pomytek (ESOKJ
2003, s. 106).
& | Zdajacy wykazuja si¢ znajomoscig wszystkich zasad ortografii i interpunkcji z pozio-
% mow nizszych. Umiejetnos$¢ stosowania tych regul moze jednak by¢ jeszcze niepetna.
§ Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ zasadom jezyka polskiego
“ (Standardy 2016, s. 106).
Uczacy si¢ powinni stosowa¢ w praktyce wigkszo$¢ zasad ortograficznych i inter-
punkcyjnych (Janowska i in. 2016, s. 145).
W zakresie ortografii na poziomie C1 uczacy si¢ powinni:

»  zna¢ polska wersje pisma odrgcznego;

*  umie¢ przeliterowaé polskie stowa;

* zna¢ system oznaczania migkkosci spdtglosek w zaleznosci od pozycji
W wyrazie;

* umie¢ zapisa¢ gloski dzwigczne i1 bezdzwigczne w oparciu o podstawowe re-

g guty morfologiczne;
§° *  umie¢ zapisa¢ gloski twarde i migkkie w oparciu o reguty morfologiczne;
& *  stosowaé ortograficzne zasady pisowni -ji, -ii, -i w przypadkach zaleznych;

*  stosowa¢ zasady pisowni -¢, -q, -em, -om, -en, -em;

»  zna¢ reguly pisowni: 6 1 u, z1irz, chih (ze szczegdlnym uwzglednieniem al-
ternacji o:e:0, r:rz oraz analogii do wyrazow zapozyczonych i faktu, ze niemal
wszystkie wyrazy z h w polszczyznie sg zapozyczeniami),

»  zna¢ zasady pisowni tgcznej i rozdzielnej;

»  zna¢ reguly stosowania duzych i matych liter;

»  zna¢ zasady pisowni nazw wlasnych i zwrotow obcoj¢zycznych;

*  stosowaé prawidlowo wszystkie znaki interpunkcyjne (tamze, s. 170).

Zrodto: opracowanie wlasne

Poziom C1 charakteryzuje si¢ najwickszym stopniem spojnosci pomie-
dzy trzema omawianymi dokumentami. Wynika to z faktu, ze jest on niejako
»punktem doj$cia” w nauczaniu pisowni. Wcigz jednak obserwujemy rozbiez-
nos$ci w potraktowaniu kwestii uktadu tekstu, takze na tym poziomie pomijane-
go w polskich publikacjach.

Interesujacy jest zwiazek frazeologiczny uzyty w angielskiej wersji jedne-
go z deskryptorow: slip of the pen (w polskiej wersji thumaczony jako ‘drobna
pomyika’). Poprzez odniesienie do tradycyjnego sposobu tworzenia tekstow
sktania nas on do krytycznego przyjrzenia si¢ pisaniu ,,nowoczesnemu” — przy
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uzyciu nowych technologii. Zaden z omawianych dokumentéw nie odnosi sie
bezposrednio do tego zagadnienia w opisie kompetencji ortograficznej, jednak
CEFR-CV porusza powigzane z nim kwestie przy okazji charakteryzowania
niektorych dzialan jezykowych (por. sekcja 5 niniejszego tekstu).

Tabela 6. Opisy kompetencji ortograficznej na poziomie C2

E W tekstach pisanych przez uczacego si¢ nie wystepuja btedy ortograficzne (ESOKJ

8 2003, s. 106).

=

. = | Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ zasadom jezyka polskiego
§ T | (Standardy 2016, s. 121).

=

é Stosowaé w praktyce wigkszo$¢ zasad ortograficznych i interpunkcyjnych (Janowska
® £ |iin. 2016,s. 181).
=~
o [opis taki sam, jak dla poziomu C1] (tamze, s. 206-207).

Zrodto: opracowanie wlasne

Zardéwno opis w ESOKJ, jak i1 opis w Standardach jest zdawkowy, co
wskazuje na zrozumiaty brak wyraznego zréznicowania miedzy tym poziomem
apoziomem C1. Tozsamo$¢ wymagan potwierdza lista zagadnien zawarta w Pro-
gramach (s. 206-207), ktdéra powiela tresci wyszczeg6lnione dla poziomu Cl1.

5. ROZUMIENIE KOMPETENCJI ORTOGRAFICZNEJ
- PROPOZYCJE UZUPELNIEN

Pomimo duzej szczegdlowosci tresci oraz réoznorodnosci uje¢ wszystkie
trzy dokumenty pozostawiaja miejsce na niepewnos¢ i interpretacje w rozu-
mieniu kompetencji ortograficznej. Czym doktadnie sg ,,podstawowe zasady”
stosowania wielkich i matych liter lub poszczegoélnych znakow interpunkcyj-
nych? Czy zbior podstawowych zasad jest ten sam na poziomie Al, A2 i B1?
Czy na poziomie B1 uczacy si¢ powinni stosowaé podziat na akapity? Czym
jest ,,niepelna umiejetno$¢” stosowania regut pisowni na poziomie C1? Od-
powiedzi na niektére z tych pytan mozna znalez¢ w innych sekcjach ESOKJ,
Standardow 1 Programow.

Na stopien wymaganej znajomosci zasad uzycia przecinkéw w zdaniach
ztozonych moze wskazywac¢ cho¢by ogolny opis umiejetnosci w ramach pro-
dukcji pisemnej (CEFR-CV 2020, s. 66). Jesli bowiem poziom A2 zaklada
umiejetnos$¢ uzycia spojnikow takich jak ,,ale”, ,,poniewaz”, ,,wiec” (CEFR-CV
2020, s. 66) — kompetencja ta stanowi podstawe do opanowania powigzanego
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z nimi uzycia przecinkow. Jesli na poziomie B1 mowa jest o umiejetnosci two-
rzenia referatow i esejow w ,,standardowym, skonwencjonalizowanym forma-
cie” (tamze, s. 68) — pociaga to za sobg konieczno$¢ stosowania adekwatnego
podziatu na akapity.
Analiza deskryptoréw dla pozostatych kompetencji lingwistycznych!”
i dziatan jezykowych wskazuje takze na inne czynniki, ktére moga poszerzy¢
rozumienie tego, czym na roznych poziomach bieglosci jest znajomos¢ polskiej
pisowni. Znajdziemy wsrdd nich m.in.:
1. umiejetnos$¢ tworzenia przypisow, bibliografii i typograficznego/styli-
stycznego wyrdzniania cytatow, por.
a. poziom C2, sekcja Pisanie sprawozdan, rozprawek i opracowan:
,»W jasny sposob wyrozniajac wlasne pomysty i opinie od tych za-
czerpnigtych ze zrodet” (CEFR-CV 2020, s. 68);
b. poziom B2+, sekcja Pisemne przetwarzanie tekstu: ,,z odniesieniem
do konkretnej informacji w oryginale” (tamze, s. 99);
c. poziom B2, sekcja Pisanie sprawozdan, rozprawek i opracowan: ,,do-
kona¢ syntezy informacji i argumentow z kilku zrodel” (tamze, s. 68);
2. umiejetno$¢ postugiwania sie stownikiem, por.
a. poziom pre-Al, sekcja Wypowiedz pisemna: ogolny opis umiejetno-
sci oraz poziom Al, sekcja Tlumaczenie pisemne: ,,z pomocg stow-
nika” (tamze, s. 66 1 104).
3. umiejetno$¢ uzycia narzedzi cyfrowych, por.
a. poziom A2, Rozmowa i dyskusja online ,opiera si¢ na narzedziu
translatorskim” (tamze, s. 86);
b. poziom A1, sekcja Rozmowa i dyskusja online: ,,opiera si¢ na pomo-
cy narzedzia translatorskiego online” (tamze, s. 86);
c. poziom pre-Al, sekcja Rozmowa i dyskusja online: ,,jesli moze wy-
biera¢ z menu i/lub korzysta¢ z narzedzia translatorskiego online”
(tamze, s. 86);
4. tempo tworzenia tekstu, por.
a. poziom A2+, sekcja Rozmowa i dyskusja online: ,,0 ile ma dos¢ cza-
su, aby sformutowaé¢ odpowiedz” (tamze, s. 85);
5. warsztat pisarski, por.
a. poziom Cl, sekcja Pisanie sprawozdan, rozprawek i opracowan:
,»pod warunkiem, ze istnieje mozliwos¢ wprowadzania poprawek”
(tamze, s. 68);
6. znajomos¢ jezyka Internetu w konwencji powigzanej z danym jezykiem, por.
a. poziom pre-Al, sekcja Rozmowa i dyskusja online: ,,uzywajac emoti-
kon” (tamze, s. 85);

10°W tej sekcji opieram si¢ na deskryptorach zawartych w CEFR-CV, poniewaz ich zbior
jest bogatszy niz w ESOKJ.
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7. typografi¢ charakterystyczng dla niektorych gatunkow wypowiedzi,

np. konieczno$¢ zastosowania dialogéw w ramach pisanych na poziomie

B1 opowiadan (Standardy 2016, s. 78).

Uwazam natomiast, ze cho¢ w deskryptorach okreslonych dla poprawno-
$ci ortograficznej w ESOKIJ pojawia si¢ odniesienie do warstwy brzmieniowej
wyrazow (np. ,,Potrafi zapisywac z do$¢ duza poprawnoscia fonetyczng”; 2003,
s. 106), nalezy zachowac ostroznos¢ w taczeniu ze soba kompetencji w zakre-
sie postugiwania si¢ tymi podsystemami jezyka. Wszelkie bowiem zalezno$ci
migdzy nimi opieraja si¢ na niewypowiedzianym zalozeniu, ze proces przy-
swajania pisowni polskiej przez cudzoziemcow jest analogiczny do procesu
przyswajania jej przez polskie dzieci. Jakkolwiek moze by¢ to prawda w przy-
padku mtodych uczacych sig, tak w przypadku osob dorostych, szczegolnie
postugujacych si¢ jezykami rodzimymi o ortografiach gtgbokich, czyli takich,
w ktorych ortografia odzwierciedla bardziej relacje morfologiczne niz fonolo-
giczne (por. Awramiuk 2006, s. 66) 1 w zwigzku z tym czgsto opierajacych sig
W czytaniu na tzw. strategii globalnej polegajacej na bezposrednim przektada-
niu ciagu liter na znaczenie (Awramiuk 20006, s. 41-42), zatozenie to wydaje si¢
dyskusyjne. By¢ moze takze decyzja o rezygnacji w CEFR-CV z opisu kompe-
tencji ortoepicznej wigze si¢ z ta watpliwoscia.

6. WNIOSKI I ZAKONCZENIE

W zwiazku z przytoczonymi powyzej kwestiami mozliwe jest rozszerze-
nie rozumienia poszczego6lnych poziomdéw kompetencji ortograficznej poprzez
odniesienie si¢ do:

1. relacji migdzy pisownig a innymi kompetencjami lingwistyczny-

mi, np. powigzania interpunkcji ze znajomos$cia konkretnych struktur

gramatycznych;

2. relacji miedzy pisownig a réznymi dzialaniami jezykowymi pod

wzgledem:

a. umiejetnosci  krytycznego wykorzystania narzedzi tradycyjnych
(stownika) i cyfrowych (autokorekty i in.);

b. rozréznienia pisania odrecznego od pisania z uzyciem narzedzi cy-
frowych (ktore cechuje obecnos¢ w tekscie emotikon czy skrotow);

c. kompetencji w zakresie warsztatu pisarskiego (sprawnosci w kry-
tycznym odbiorze wilasnego tekstu i nanoszenia koniecznych
poprawek);

d. sprawnosci w zakresie edycji tekstow naukowych i fachowych (two-
rzenia przypisow i bibliografii; wyr6zniania cytatow);
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e. sprawnosci w zakresie edycji tekstow o charakterze literackim
(m.in. dialogow);
f. tempa tworzenia tekstu.

Rozwazenia i zbadania wymaga sprawa wptywu btedow pisowni na moz-
liwos$¢ zrozumienia tekstu przez odbiorce. Wiaze si¢ ona z zagadnieniem roli
narzg¢dzi cyfrowych (translatorow, stownikow online, edytorow tekstow wraz
z opcja sprawdzania pisowni, autokorekty oraz sztucznej inteligencji) w ko-
munikacji. Wobec ich powszechnego uzycia nalezy przyjac, ze poprawnosé
w zakresie pisowni nie jest obecnie kwestig posiadania (badz nie) konkretnej
wiedzy, a raczej umieje¢tnoscia sprawnego i krytycznego wykorzystania do-
stepnych zasobow. Ta z kolei pocigga za sobg zagadnienie optymalizacji wy-
sitku wtozonego w proces pisania poprzez zachowanie rownowagi pomiedzy
skutecznos$cig komunikacyjng a poprawnoscia, z uwzglednieniem spotecznego
znaczenia poprawnosci ortograficznej i wplywu ewentualnych btedow na wi-
zerunek autora tekstu (por. Kreiner i in. 2002, Figueredo i Varnhagen 2005).
Konieczne jest takze stworzenie naukowego opisu standardu polskiego pisma
odrecznego, do ktérego mogtaby sie odwolywac glottodydaktyka w nauczaniu
i ocenianiu cudzoziemskiej grafii.

Uzupehienie tych brakow umozliwi stworzenie wszechstronnego, szcze-
gbétowego opisu szesSciu poziomow bieglosci jezykowej w zakresie popraw-
nosci ortograficznej i interpunkcyjnej u oséb uczacych si¢ polszczyzny jako
jezyka nierodzimego. Pozwoli to w sposob bardziej konsekwentny rozwijaé
kompetencje ortograficzng i rzetelniej ja oceniac.
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Podczas procesu komunikowania si¢ dochodzi do sytuacji, w ktérych roz-
moéwcey modyfikuja i zmieniajg strukture interakcji w celu osiagnigcia wzajem-
nego zrozumienia (por. Morell 2004, s. 329; Seretny 2014, s. 37-38). Takie
zachowania dotycza réwniez cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego.
Zjawisko to okreslane jest przez badaczy mianem negocjowania znaczen. Kry-
styna Szymankiewicz (2002) wskazuje, ze odbywa si¢ ono na dwdch pozio-
mach — tresci i jezykowym:

Negocjowanie znaczenia zwigzanego z trecig dyskursu jest tutaj rozumiane jako
odwotywanie si¢ przy interpretacji danych jezykowych do wiedzy o $wiecie oraz do
danych kontekstualnych, sytuacyjnych (relacja spoteczna migdzy rozméwcami, in-
tencje komunikacyjne, miejsce i czas interakcji itp.). Z kolei negocjowanie znacze-
nia na poziomie j¢zykowym oznacza zogniskowanie uwagi rozmowcoOw na samym
jezyku [...], czyli postugiwanie si¢ metajezykiem.

(Szymankiewicz 2002, s. 29)

Grazyna Zarzycka (2002) wyrdznia co najmniej trzy poziomy, na ktoérych
zachodzi proces negocjacji znaczen. Sg nimi: jezyk, zachowania spoteczne
(wzajemne zalezno$ci migdzy rozméwcami, np. ktory z nich dominuje i jak ta
dominacja si¢ przejawia; cele konwersacji i sposob ich realizowania) oraz kul-
tura (relacje migdzy spontanicznymi zachowaniami mownymi a zachowaniami
wyuczonymi).

Rahma Al-Mahrooqin i Victoria Tuzlukova (2011) wymieniajg czynniki
wplywajace na negocjowanie znaczen. Po pierwsze sg to indywidualne cechy
uczacych si¢ (wiek, pte¢, osobowos¢, styl uczenia sig, stopien opanowania j¢-
zyka docelowego). Drugi czynnik to typ zadania: jednostronne (jego wyko-
nanie zalezy od zdolnosci uczacych si¢ do wzajemnego przekazywania sobie
informacji, gdy kazdy ma jedynie jej cze$¢) i dwukierunkowe (przekazanie
wszystkich brakujacych informacji miedzy rozmdéwcami nie jest warunkiem
pomys$lnego wykonania zadania komunikacyjnego, na przyktad podczas wy-
miany wlasnych opinii na dany temat; jako ,,zadanie bardziej komunikatywne”
stwarza wiecej okazji do negocjowania znaczenia). Trzecim czynnikiem jest
liczba uczestnikow procesu komunikacyjnego: im jest ich wigcej, tym zwigk-
sza si¢ szansa pojawienia si¢ ,,produkcji jezykowych”, natomiast istnieje ryzy-
ko, Ze jednostki mniej pewne siebie nie beda w stanie zabra¢ gtosu. Badaczki
wskazuja zalety negocjowania znaczen, do ktorych naleza:
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* rozwijanie umiejetnosci rozumienia komunikatow i ich tworzenia;

* rozwijanie kompetencji strategicznej poprzez uruchamianie dziatan

majacych na celu rozwigzywanie problemow komunikacyjnych;

* rozwijanie kompetencji socjolingwistycznej poprzez podejmowanie

prob przekazania innym swoich pomystow;

» generowanie informacji zwrotnych, na przyktad sygnalizowanie niepo-

rozumienia lub potwierdzenie zrozumienia;

* rozwijanie nawyku uczenia si¢ opartego na wspotpracy, co przynosi

wiecej efektow niz rywalizacja (Al-Mahrooqin i Tuzlukova 2011, s. 194).

Oprocz pozytywnych aspektow zwigzanych z negocjowaniem znaczen
przez rozméwcow, Al-Mahrooqin i Tuzlukova (tamze, s. 194) wymieniaja wady
tego rodzaju dziatania. Istnieje bowiem ryzyko przejmowania przez uczacych
si¢ swoich btedow i zbyt duze poleganie na innych uczestnikach komunika-
cji. Jednoczesnie podaja kontrargumenty, wskazujac na to, ze moéwiacy czesto
zdaja sobie sprawe ze swoich blteddéw, a w zwigzku z tym dokonujg korekt
wlasnych wypowiedzi. Dodatkowo badaczki powotuja sie¢ na Merrill Swain
(1985), ktora zacheca uczacych sie do ,,tworzenia jezyka”, dzieki czemu jezyk
mowiony nie pozostanie w tyle za umiejetnosciami stuchania ze zrozumieniem.

W CEFR-CV (2020)* pojawia si¢ termin wspolpraca w grupie majgca na
celu tworzenie znaczenia (collaborating to construct meaning)*. Jest to dziata-
nie polegajace na:

nadawaniu merytorycznego, poznawczego ksztattu wspolnym zadaniom poprzez
wyznaczanie celow, kolejnych etapow czy proceséw; wspolnym tworzeniu roz-
wigzan i pomystow; monitorowaniu toku rozumowania czlonkow grupy, w tym
zadawanie pytan o wyjasnienie czy wskazywanie niespojnosci; podsumowywaniu

wspolnych ustalen.
(Janowska, Plak 2021, s. 113)

W swoich badaniach postuguje si¢ terminem zespofowe tworzenie i ne-
gocjowanie znaczen, ktore definiuje jako wspolprace przynajmniej dwodch
rozmoéwcow realizowang w czasie komunikacji ustnej, ktéra ma na celu uzgod-
nienie tresci przekazu (na poziomie leksykalnym), jak i/lub jego poprawnosci

3 Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, asses-
sment. Companion volume (2020). Jest to dokument stanowigcy uzupehienie Europejskiego sys-
temu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ 2003).

4 Jest to jeden z podtypow mediacji pojec¢. Stuzy ona utatwianiu dostepu do wiedzy i poje¢
poprzez jezyk. Odbywa si¢ w kontekscie pracy grupowej lub pracy zespotowej pod czyims kie-
runkiem. W obu przypadkach istotne jest zardwno ustalenie warunkow efektywnej pracy (media-
cja relacyjna), jak i tworzenie poj¢¢ (mediacja poznawcza) (CEFR-CV 2020, s. 108).
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gramatycznej (na poziomie gramatycznym). Chcac tworzy¢ 1 negocjowaé zna-
czenia, moéwigcy poshuguja si¢ réznego rodzaju strategiami komunikacyjnymi>,
ktore w przypadku omawianego zagadnienia nie powinny by¢ rozpatrywane
jako oddzielne i niezalezne od siebie cze$ci interakc;ji.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie sposobow zespotowego
tworzenia i negocjowania znaczen przez cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka
polskiego. Analizie poddatam wybrane fragmenty wymian komunikacyjnych
zarowno miedzy lektorka jezyka polskiego a obcokrajowcami, jak i pomiedzy
samymi uczestnikami badania. Przytoczone rozmowy moéwigcych reprezen-
tujacych rézne poziomy zaawansowania jezykowego pozwolity zilustrowac,
w jaki sposob zmienia si¢ wykorzystanie strategii komunikacyjnych wraz ze
wzrostem $wiadomosci jezykowej oraz w jaki sposob postugiwanie si¢ dziata-
niami o charakterze strategicznym moze usprawni¢ komunikacje.

Zamieszczone ponize] przyktady zostaly zarejestrowane za pomoca
dwoch metod badawczych. Pierwsza z nich byla obserwacja ukierunkowana
(Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010, s. 147-149) na dzialania o charak-
terze strategicznym, ktorg przeprowadzitam w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego (dalej: SIPAC UL) wsrdod studentow
przygotowujacych si¢ do podjecia studiow w jezyku polskim na kierunkach
medycznych. Druga metoda, ktora wykorzystalam, to badanie w dziataniu
(tamze, s. 150-153), gdy taczytam ze soba role lektorki i badaczki podczas pro-
wadzonych przez siebie zajg¢ z cudzoziemcami ze Srodowiska biznesowego.
Zbierajac material badawczy, wykorzystatam narzgdzie wspierajace, ktorym
byto nagrywanie wybranych fragmentow lekcji.

W badaniu udziat wzigli cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego na
trzech poziomach biegtosci jezykowej (A2, B1 i B2). Na potrzeby niniejsze-
go artykutu wybratam jedynie reprezentatywne przyktady omawianego zagad-
nienia. Stad liczba badanych os6b zostata ograniczona do trzech dla kazdego

> ESOKIJ (2003) definiuje strategie komunikacyjne jako ,,$rodki wykorzystywane przez
uzytkownika jezyka w celu mobilizacji i kontroli wtasnych zasobow jezykowych oraz uaktyw-
nienia wlasnych umiej¢tnosci i sposobow dziatania, by w najpetniejszy lub najbardziej ekono-
miczny sposob, zgodnie z zalozonym celem i danym kontekstem komunikacyjnym, skutecznie
wykona¢ dane zadanie” (ESOKJ 2003, s. 61). Wsrod tego rodzaju dziatan mozna wyrdzni¢ mig-
dzy innymi: stosowanie omowien, postugiwanie si¢ przyblizeniami, tworzenie nowych stow,
zmian¢ kodu jezykowego, stosowanie srodkéw komunikacji niewerbalnej, prosbe o pomoc czy
monitorowanie wypowiedzi. Méwiacy moga wykorzystywac réwniez strategie majace na celu
utrzymanie ciaglosci wypowiedzi, czyli takie dziatania, ktore umozliwiaja zyskanie dodatkowego
czasu potrzebnego na zastanowienie si¢ nad jej dalsza cz¢scia, na przyktad: powtarzanie, uzywa-
nie wypehniaczy (nie wiem, yyy, jak to bylo) czy przeformutowywanie wypowiedzi. Zagadnienie
strategii komunikacyjnych szczegbétowo omoéwitam w swojej rozprawie doktorskiej Strategie

komunikacyjne w jezyku mowionym cudzoziemcow uczqcych sie jezyka polskiego (2023).
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z poziomow. Ple¢ i pochodzenie obcokrajowcoOw przedstawia tabela 1. W sy-
tuacji braku certyfikatu jezykowego, czy to panstwowego czy wydawanego
przez szkoty jezykowe, poziom zaawansowania jezykowego okreslali lektorzy
pracujacy w SJPdC UL.

Tabela 1. Badani i oznaczajace ich symbole®

POZIOM A2 POZIOM B1 POZIOM B2
K1 Zimbabwe K2 Ukraina K3 Wegry
M1 Nigeria M3 Ukraina K4 Ukraina
M2 | Wiochy M4 | Meksyk M5 Ukraina

Zrbdto: opracowanie wlasne

Istotnym etapem organizowania analizowanego materiatu, bedacego zapi-
sem roznego rodzaju zachowan mownych badanych, jest precyzyjnos$¢ zapisu
w odniesieniu do pozyskanych danych. Kluczowe jest tu nie tylko to, co zosta-
o powiedziane, ale rowniez to, w jaki sposob. Tempo wypowiedzi, intonacja,
przerwy, $miech, obecnos¢ srodkow komunikacji niewerbalnej oraz kontekst,
w ktorym dana wypowiedz miala miejsce, sa rownie wazne, poniewaz niosa ze
sobg istotne dla procesu komunikowania si¢ znaczenia.

Omawiajac przyktady zespotowego tworzenia i negocjowania znaczen,
postuzytam si¢ elementami analizy konwersacyjnej’, ktorej jednym z celow jest:

badanie, w jakiego typu sekwencje uktadajg si¢ wypowiedzi rozmowcow, w jaki sposob
interpretuja oni wzajemnie swoje wypowiedzi i jak na nie odpowiadaja, odwolujac si¢
do uwewngtrznionych procedur rozumowania i budowania znaczen. Interpretacja sensu
odbywa si¢ w kontekscie sekwencyjnym, co oznacza, ze dziatanie nabiera znaczenia w od-
niesieniu do sekwencji dziatan je poprzedzajacych i po nim nast¢pujacych. Dlatego tez
istotna jest perspektywa stuchacza, interpretujacego wypowiedz pierwszego rozmowcy.

(Garfinkel 1967, za: Nowicka 2004, s. 125-126)

Transkrypcja® zachowan mownych cudzoziemcow zostata przedstawiona
w uktadzie kolumnowym. W pierwszej kolumnie umieszczono zapis danego
fragmentu rozmowy, a w drugiej informacje dotyczace uzytych strategii komu-
nikacyjnych. Wszystkie wypowiedzi zostaty zapisane w takiej formie, w jakiej
zostaty ustyszane. Nie ingerowatam w material badawczy, co oznacza, ze tran-
skrypty moga zawiera¢ rdéznego rodzaju btedy czy powtorzenia.

¢ Objasnienia stosowanych skrotow i symboli znajduja si¢ w wienczacym artykut aneksie.
7 Analiza konwersacyjna to metoda badania komunikacji ustnej, wywodzaca si¢ z tradycji fe-

nomenologicznej i etnograficznej oraz nalezaca do tradycji konstruktywistycznej (por. Nowicka 2004).
8 Zasady transkrypcji zostaty zamieszczone w aneksie.
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Analizujac wypowiedzi, skupitam si¢ na opisie procesu konstruowania
znaczenia, ktory prowadzi do wzajemnego zrozumienia si¢ rozmoéwcow oraz do
efektywnego przekazywania swoich intencji. Dodatkowo po omoéwieniu dane-
go zdarzenia komunikacyjnego zamieszczony zostat schemat ilustrujacy etapy
ustalania danego znaczenia petniacy funkcje swego rodzaju ,,mapy” pokazuja-
cej ,,droge”, ktora mowiacy przebyli, zanim osiagneli sukces komunikacyjny.

POZIOM A2

[1P  L: Dlaczego tak niewyraznie napisalas tekst?

K1: Bo ten olowek jest yyy (patrzy na oléwek,
a nastepnie, rozstawiajac szeroko palec

wskazujacy i kciuk, pokazuje, ze jest

duzy/gruby [A]) nie jest (zbliza do siebie [ A gest ilustrujacy
al kazujacy i kciuk tak, 7Ze prawi

je ze soba laczy [B]). B gest ilustrujacy
MI1: Bo jest tlusty! [C] C przyblizenie
L: Nie, otowek nie moze by¢ ttusty.
M1: Dobrze zbudowany? [D] D prosba o potwierdzenie
K1: Nie! Tak niedobrze. On nie jest (wklada

oléwek w zacisnieta pie$¢ i obraca w taki

$posob, jakby go temperowala [E]). E  pokazywanie
L: Teraz rozumiem. Jest tgpy. Nie jest

zatemperowany.

[K1 — Zimbabwe; M1 — Nigeria]

Powyzszy przyktad [1] przedstawia reakcj¢ cudzoziemcoéw na pytanie lektor-
ki o powod niewyraznie napisanego tekstu. Badana [K1] wskazata, ze przyczyna
byt ofowek, co zapoczatkowato ciag dziatan o charakterze strategicznym maja-
cych na celu scharakteryzowanie przedmiotu. Dwa pierwsze to gesty ilustrujace!”:

» otowek jest — mowigca rozstawia szeroko palec wskazujacy i kceiuk,

wskazujac na to, ze jest duzy/gruby [Al;

» olowek nie jest — badana zbliza do siebie rozstawione palce tak, ze pra-

wie je ze soba taczy, co moze oznaczac co$ matego/cienkiego [B].

Wiaczajac si¢ do rozmowy, badany [M1] postuguje si¢ przyblizeniem
— olowek jest ttusty [C] i prosbg o potwierdzenie — dobrze zbudowany? [D].
Kolejno méwigca [K1] wktada w zacis$nigta pigs¢ otowek i zaczyna go obracac
w taki sposdb, jakby go temperowala [E]. Na podstawie powyzszych dziatan
mozna wysnu¢ wniosek, ze niewyrazne napisanie tekstu wynikato z uzycia ze-
pego/niezatemperowanego otowka.

° Przyktad [1] wykorzystatam rowniez w swoim artykule (Wojtczak 2019).
10" Gesty zalezne od mowy, a wiec takie, ktorych odczytanie mozliwe jest tylko dzigki to-
warzyszacym im komunikatom stownym (Knapp i Hall 2000, s. 328).
yszacy y! pPp
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Schemat 1. Zespolowe negocjowanie znaczenia — tgpy/niezatemperowany

OLOWEK

}

JEST DUZY/GRUBY—»SZEROKO ROZSTAWIONY
PALEC WSKAZUJACY 1 KCIUK
(gest ilustrujacy)
JEST DOBRZE
ZBUDOWANY
(prosba o potwierdzenie)

NIE JEST DOBRZE
ZBUDOWANY
(korekta)

NIE JEST MALY/—® ZBLIZENIE DO SIEBIE PALCA

CIENKI WSAZUJACEGO I KCIUKA
(gest ilustrujacy)
NIE JEST
ZATEMPEROWANY
(pokazywanie)

Zrbdto: opracowanie wlasne

[2] M2: Sa ludzie yyy bialy [A] (dotvka swojej | A przyblizenie
twarzy [B]). B wskazywanie
L: Chodzi ci o ras¢?
M2: Nie, Ze ja jestem bialy, a kto$ z Afryki nie.
Taki bialy, ale to nienaturalne [C]. C opis (indywidualna cecha)
L: Kiedy jest chory?
M2: No tak, on jest chory [D]. D opis (indywidualna cecha)
L: Jest blady.
M2:  mmm ale moge méwié, Ze on_jest blady
ize ma biale wlosy i? [E] (dotyka rzes [F]) | E prosba o potwierdzenie
L: Rzgsy. F wskazywanie
M2: Biale rzesy, on jest chory zawsze [G]. [€; opis (indywidualna cecha)
L: Ale taki si¢ urodzit?
M2: Tak, on zawsze taki jest.
L: No to moze albinos.
M2: Albinos to osoba, ktéra zawsze jest biala
i nie moze opalacd sie? [H]| H prosba o potwierdzenie
L: Tak.
M2: Tak, to albinos.

[M2 — Wiochy]
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Przytoczony fragment rozmowy ilustruje, w jaki sposob ustalono znacze-
nie stowa albinos. Mozna wyroznic tu trzy etapy zdarzenia komunikacyjnego,
ktorymi sa:

1. uscislenie tego, ze bialy [A] kolor skory [B] osoby, o ktorej mowa, jest

czyms$ nienaturalnym [C] wynikajacym z choroby [D] — bycie bladym;

2. doprecyzowanie, ze jednym ze skutkéw choroby jest posiadanie bia-

tych wloséw [E] i rzgs [F], a ona sama jest wrodzona [G] — albinizm;

3. kontrola zrozumienia poprzez wskazanie cech cztowieka okreslanego

jako albinos — nieustanne bycie biatym (skora, wlosy, rzesy) przez co na-

lezy unika¢ opalania si¢ [H].

Schemat 2. Zespolowe negocjowanie znaczenia — albinos

OSOBA MA BIALA SKORE —»DOTKNIECIE POLICZKA
(opis — indywidualna cecha) (wskazywanie)

KOLOR SKORY NIE WYNIKA
Z RASY CZLOWIEKA — JEST
CZYMS NIENATURALNYM
(opis — indywidualna cecha)

BIALY KOLOR SKORY JEST
SKUTKIEM CHOROBY
(opis — indywifualna cecha)

OSOBA JEST BLADA

OSOBA OD URODZENIA MA—DOTKNIECIE RZES
BIALE WLOSY I RZESY (wskazywanie)
(opis — indywidualna cecha)

OSOBA NIE JEST BLADA
(korekta)

DODATKOWO OSOBA NIE
MOZE SIE OPALAC
(opis — indywidualna cecha)

ALBINOS

Zrodto: opracowanie wlasne
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3] M3:

K2:

M3:

K2:

M3:

K2:
M3:

POZIOM B1
Jest duzo at, atr (mlasniecie) atrakcjo-
néw? [A]
Atrakcji.
Jest duzo atrakcji pod Krakowem.
Na przyktad?
Najwigksza i najszybsza amerykanska
<gérka> [B]. géra w Europie.

Amerykanska géra w Europie? Co to
jest? [C]

bzu::: [E]
Kolejka? Jak roller coaster? [F]
No ta:::k!

>

(@}

(eslesliiw)

prosba o potwierdzenie

zyskiwanie na czasie

prosba o pomoc

gest ilustrujacy
pozaligwistyczny $rodek
akustyczny prosba

o potwierdzenie

[M3 — Ukraina; K2 — Ukraina]

Powyzszy fragment rozmowy dotyczy wyjazdu do Energylandii'.
Uczestniczagcy w badaniu cudzoziemcy ustalali znaczenie nazwy jednej
z atrakcji parku rozrywki — kolejki gorskiej. Zatamanie si¢ procesu komuni-
kacyjnego wynikato z uzycia przez uczacego si¢ [M3] sformutowania amery-
kanska gorka, ktore (jak si¢ pozniej okazato) stanowi interferencj¢ z jezyka
ukrainskiego'?. Méwiacy wynegocjowali znaczenie dzieki nastepujgcym dzia-
taniom o charakterze strategicznym:

» prosba o potwierdzenie uzytego stowa atrakcje [Al;

* wykonanie ruchu r¢kg przypominajacego slalom, co postuzyto ilu-

stracji kretego toru jazdy [D];

* pozalingwistyczny $rodek akustyczny bzuuu nasladujacy ten, ktory

wydawany jest przez obiekty poruszajace si¢ z duzg predkoscia [E];

» pordéwnanie amerykanskiej gorki do roller coastera® [F].

' Najwigkszy park rozrywki w Polsce potozony w Zatorze (nieopodal Krakowa).

2°W jezykach wschodnioeuropejskich (np. rosyjskim, ukraifiskim, estonskim) kolejka

gorska nazywana jest amerykarnskq gorkq.

13 Angielska nazwa stosowana na okre$lenie kolejki gorskiej w wesotym miasteczku.
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Schemat 3. Zespotowe negocjowanie znaczenia — kolejka gorska

JEDNA Z ATRAKCJI ZNAJDUJACA SIE
W ENERGYLANDII

NAJSZYBSZA AMERYKANSKA
GORKA W EUROPIE

ATRAKCJA NIE JEST AMERYKANSKA
GORKA
(korekta)

CHARAKTERYZUIJE SIE KRETYM—»RUCH REKA
TOREM JAZDY PRZYPOMINAJACY

SLALOM

(gest ilustrujacy)

v
PORUSZA SIE Z DUZA PREDKOSCIA—»DZWIEK BZUUU
(pozalingwistyczny
srodek akustyczny)

v
ATRAKCJA JEST PODOBNA DO
ROLLER COASTERA
(poréwnanie)

KOLEJKA GORSKA

Zrodto: opracowanie wlasne

[4] M4: Nie pamietam [A] yyy tak, jak impreza | A zyskiwanie na czasie

[B], nie wiem jak, moment [C] (3.0) B poréwnanie

L: Impreza? C zyskiwanie na czasie

M4: No nie (4.0), ale tak, impreza jak Zona
imaz [D]. D poréwnanie

L: Ale jak ceremonia?

M4:  Tak, ale po, ceremonia po? nie! przed. [E] | E autokorekta
Ceremonia jest przed, jak yyy (5.0) Na
przyktad przed ceremonia, nie! po [F] jak | F autokorekta
w kosciele albo urzedzie [G]. G opis (miejsce)

L:  Slub.

M4: SLU::B. Tak! Zapomniatem. Impreza po
Slu:::bie? [H] H prosba o pomoc

L: Wesele.

[M4 — Meksyk]
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Przytoczony przyktad prezentuje proces ustalania znaczenia stowa wesele.
Mozna podzieli¢ go na trzy etapy:

1. wskazanie, ze impreza [B] majaca zwigzek z malzenstwem [D] to
ceremonia;

2. doprecyzowanie, ze ceremonia ma miejsce w kosciele albo w urzedzie
[F] — slub;

3. wyjasnienie, ze wydarzenie, o ktorym mowa odbywa si¢ po slubie [H]
— wesele.

Schemat 4. Zespolowe negocjowanie znaczenia — wesele
IMPREZA MA ZWIAZEK Z MALZENSTWEM

(poréwnanie)

NIE IMPREZA, A CEREMONIA
(korekta)

CEREMONIA MA MIEJSCE W KOSCIELE ALBO W URZEDZIE
(opis — miejsce)

WYDARZENIE, O KTORYM MOWA, TO IMPREZA
IMPREZA ODBY WA SIE PO SLUBIE

WESELE

Zrbdto: opracowanie wlasne

(3]

K3:
K4:
K3:
K4:
MS5:
K4:
MS5:
K4:
MS5:
K3:

K4-:

POZIOM B2
Dostatam takie fadne papucie.
Co to jest? [A] A prosba o pomoc
No takie (wskazuje swoje stopv [B]) B wskazywanie
Co?!
Takie flip-flopsy [C] ($mieje si¢) C adaptacja jezykowa
No to ja chyba nie wiem.
Japonce [D] ($mieje si¢) na nogi [E]. D przetaczanie kodu
Nie, no Sasha, tak to na pewno nie méwia. | E opis (miejsce)
No mozesz w domu chodzi¢ i na basenie. [F] | F opis (funkcja i miejsce)
Patrz (narvsowala japonki na kartce
papieru [G]). G paratekstowy $rodek
No dobra, teraz rozumiem. wyrazu

[K3 — Wegry; K4 — Ukraina; M5 — Ukraina]
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Przyktad [5] jest fragmentem rozmowy, w ktorej udziat brali wytacznie
cudzoziemcy, a rola lektorki ograniczyta si¢ jedynie do bycia obserwatorka
zachodzacego zdarzenia komunikacyjnego. Niezrozumienie przez jedng z ba-
danych 0sob stowa papucie rozpoczeto szereg dziatan o charakterze strategicz-
nym, ktére mozna podzieli¢ na nastgpujace kategorie:

1. zmiane kodu jezykowego:

» adaptacja jezykowa'* angielskiego stowa flip-flops (japonki)
za pomocg koncowki fleksyjnej -y odpowiadajacej w tym kon-
tek$cie mianownikowi rzeczownikoéw rodzaju nieme¢skoosobo-
wego [C];

» przetaczanie kodu poprzez uzycie rosyjskiego/ukrainskiego stowa
Japoniec (pol. Japonczyk)'s;

2. opis miejsca, w ktorym obiekt moze si¢ znajdowac oraz jego funkcji:

* nogi [E] — co moze wskazywac na rodzaj obuwia;

* co$, co stuzy do chodzenia w domu lub na basenie [F];

3. $rodki komunikacji niewerbalnej:

» wskazanie stop [B] — obiektem moze by¢ obuwie;

» paratekstowy $rodek wyrazu [G] — narysowanie japonek na kart-
ce papieru.

4 Adaptacja jezykowa, na gruncie anglosaskim okre§lana mianem foreignizing
(Poulisse 1990; Dornyei 1995), stanowi jeden z typow strategii zmiany kodu jezykowego.
Tego rodzaju transfer migdzyjezykowy polega m.in. na przenoszeniu cech fonologicznych,
morfologicznych, sktadniowych czy leksykalnych z jednego jezyka (ojczystego lub innego,
ktory zna mowiacy) na jezyk wypowiedzi (por. Gruchmanowa 1988; s. 256-270; Sgkowska
1994, s. 63; Btlasiak 2011, s. 145-158; Pedrak 2017). Adaptacja jezykowa na gruncie pol-
skojezycznym bywa réowniez nazywana polonizacjg wyrazu (Sgkowska 2010, s. 50; Zurek
2018, 5. 161-163).

'S Dla o0s6b nieznajacych jezyka rosyjskiego lub ukrainskiego moze to by¢ row-
niez strategia polegajaca na zastosowaniu przyblizenia, poniewaz Japoniec stanowi
w jezyku polskim lekcewazace okreslenie Japornczyka (zob. Japoniec, [hasto w:] Stow-
nik jezyka polskiego PWN [online]). Istnieje mozliwo$¢, ze badany zastyszal wcze$niej
stowo japonki. Nie mogac go sobie przypomnie¢, zastosowat podobnie brzmigcy wyraz
— Japoniec. Przemawia¢ moze za tym fakt, ze mowiacy nie postuzyt si¢ ukrainskim od-
powiednikiem — v etnamki.
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Schemat 5. Zespolowe negocjowanie znaczenia — japonki

RODZAJ OBUWIA
(wskazywanie)

FLIP-FLOPSY
(adaptacja jezykowa)

JAPONCE NA NOGI
(korekta)

OBUWIE SEUZACE DO CHODZENIA W DOMU LUB NA BASENIE
(opis — miejsce i funkcja)

RYSUNEK JAPONEK NA KARTCE PAPIERU
(paratekstowy $rodek wyrazu)

JAPONKI

Zrodto: opracowanie wlasne

[6] MS5: A stosunek, co to jest? [A] A prosba o pomoc
K3: Relacja. [B] B przyblizenie
K4:  Ale w jakim sensie? A to jest takie stowo
po polsku? [C] C prosba o pomoc
MS5:  Jak kochanie sie? [D] D prosba o potwierdzenie
K3: No tak.
K4: No to relacja czy stosunek? [E] Bo jajuz | E prosba o pomoc
nie wiem.
K3:  No jak masz zwigzek to wtedy relacja, a jak
seks to stosunek.
K4: Czyli zwiazek to relacja a stosunek to
seks? [F] F prosba o potwierdzenie
MS5:  No tak.
K4:  (patrzy na lektorke [Gl) G prosba o pomoc
L: Tak, zgadza sig.

[MS5 — Ukraina; K3 — Wegry; K4 — Ukraina]

Przedstawiony powyzej przyktad ilustruje sposob, w jaki uczestnicy zdarze-
nia komunikacyjnego ustalali znaczenie stow relacja i stosunek. Proces ten roz-
poczeto uznanie obu wyrazoéw za bliskoznaczne [B]. Chcac przyblizy¢ znaczenie
drugiego z nich, badany [M5] zaproponowat jego synonim — kochanie si¢ [D].
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Watpliwosci co do znaczen przytoczonych stow [E] sprawily, ze uczacy si¢ ze-
chcieli uscisli¢ réznice migdzy wyrazami poprzez zwrdcenie si¢ z prosba o po-
twierdzenie zrozumienia [F] i [G].

Schemat 6. Zespotowe negocjowanie znaczenia — stosunek i relacja

STOSUNEK = RELACJA = KOCHANIE SIE
RELACJA = STOSUNEK
RELACIJA # STOSUNEK

RELACJA =ZWIAZEK STOSUNEK = SEKS (KOCHANIE SIE)

Zroédto: opracowanie wlasne

Przytoczone przyklady zespotowego tworzenia i negocjowania znaczen,
a wiec uzgadniania tre$ci przekazu, pokazuja, w jaki sposob zreczne postu-
giwanie si¢ dziataniami o charakterze strategicznym moze wspomoc proces
komunikowania si¢. Czestotliwo$¢ ich stosowania byta niemal taka sama dla
kazdego z pozioméw. Na A2 odnotowano 13 strategii, na poziomach B1 i B2
— po 14 przyktadow. W zebranym materiale badawczym zarejestrowano po-
dobna liczbe strategii indywidualnych oraz strategii interakcyjnych (odpowied-
nio 15 i 14 przyktadow). Pierwsze to w gtdwnej mierze omowienia, w ktorych
wskazywano charakterystyczna cechg opisywanego obiektu (np. obecnos¢ bia-
tych wlosow i rzgs) oraz jego funkcje lub miejsce, w ktorym moze si¢ znajdo-
wac (np. obuwie stuzace do chodzenia w domu lub na basenie). Na kazdym
z poddanych badaniu poziomdéw jezykowych zanotowano po pi¢¢ tego rodzaju
dziatan. Strategiami interakcyjnymi, ktorymi chetnie postugiwali sie cudzo-
ziemcy byly dziatania, takie jak prosba o pomoc (np. co to znaczy?) oraz moni-
torowanie wypowiedzi przez mowiacych i jej ewentualna korekta. Uczacy si¢
kierowali do lektorki prosby o potwierdzenie, czy uzyte stowo zostato wiasci-
wie zrozumiane lub czy jest odpowiednie dla danego kontekstu komunikacyj-
nego (np. poprzez wypowiadanie go z intonacja wnoszaca wlasciwa zdaniom
pytajnym). Najwiecej strategii interakcyjnych zarejestrowano na poziomie B2
(7 przyktadow). Mozna wysnu¢ wniosek, ze to wiasnie ci badani w najwigk-
szym stopniu nastawieni byli na wspotprace z rozmdéwcami, by w jak najbar-
dziej precyzyjny sposob przekaza¢ swoje intencje.

Na poziomie A2 istotng role odgrywaty rowniez $rodki komunikacji niewer-
balnej, takie jak gesty ilustrujace wskazywanie czy pokazywanie, za pomocg ktorych
cudzoziemcy wypehiali zaistniate luki leksykalne. Mowiacy reprezentujacy ten po-
ziom zaawansowania jezykowego postuzyli si¢ takimi dziataniami pieciokrotnie.
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Réznego rodzaju strategie majace na celu zyskanie dodatkowego czasu
potrzebnego do zastanowienia si¢ nad dalszym ciagiem wypowiedzi zanoto-
wano wytacznie wiréd mowigcych z poziomu B1 (4 przyktady), co moglo wy-
nikac z tego, ze posiadali oni wigksza §wiadomos¢ jezykowa niz ci bedacy na
poziomie A2, ale mniejsza niz cudzoziemcy z B2, ktorych kompetencja leksy-
kalna umozliwiata ptynne komunikowanie si¢.

By cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego podejmowali proby zespoto-
wego tworzenia 1 negocjowania znaczen, prowadzacy zajecia lektor powinien
zadbaé o sprzyjajace nauce i swobodnej komunikacji otoczenie. Zachegcanie
do stosowania strategii komunikacyjnych w przypadku pojedynczych wypo-
wiedzi umozliwia nie tylko przekazanie swoich intencji przez méwiace osoby,
ale stanowi rowniez praktyczne ¢wiczenie polegajace na poddawaniu selekcji
posiadanych zasobow jezykowych tak, by nastepnie wybrac te, dzigki ktorym
mozliwe bedzie stworzenie alternatywnego planu wykonania danego zadania
komunikacyjnego. Obcokrajowcy begdacy na poziomie A2 potrzebuja duzego
wsparcia lektora, ktory stanowi swego rodzaju ,,drogowskaz” nadajacy ich wy-
powiedziom wlasciwy kierunek's. Wraz ze wzrostem poziomu zaawansowania
jezykowego rola nauczyciela maleje, by w efekcie ograniczy¢ si¢ do bycia ob-
serwatorem procesu komunikacyjnego.
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ANEKS

Tabela 2. Zasady transkrypcji wypowiedzi

Symbole stosowane w transkrypcji

Symbol osoby badanej:
K1 K — kobieta
M1 M — mezczyzna
1 — numer oznaczajacy konkretng osobe
L lektor
? intonacja wznoszgca, podwyzszenie tonu
| zaakcentowanie konca wypowiedzi, ton ozywienia, niekoniecznie jest to wy-
' powiedz wykrzyknikowa
I przeciagnigty, wydtuzony dzwigk (liczba dwukropkow zalezna jest od dtugo-
$ci przedtuzenia dzwigku)
(1.0) pauza wyrazona w sekundach
) mikropauza (okoto 0,2 sekundy)
TEKST wypowiedziane wyraznie glo$niej niz reszta rozmowy
°tekst® wypowiedziane wyraznie ciszej niz reszta rozmowy
>tekst< wypowiedziane wyraznie szybciej niz reszta rozmowy
<tekst> wypowiedziane wyraznie wolniej niz reszta rozmowy
) fragment wypowiedzi niemozliwy do zrozumienia

($mieje si¢)

dodatkowe informacje dotyczace wypowiedzi, np. $§miech, wahanie, mlasnig-
cie i inne opisy zachowan niewerbalnych

[..]

pominigcie fragmentu wypowiedzi

[tekst] komentarz odautorski utatwiajacy zrozumienie wypowiedzi
yyy/mmm | pauza wypelniona ciagiem glosek yyy lub mmm

mhm konsonantyczny sygnal potwierdzenia/akceptacji
yhm wokaliczny sygnat potwierdzenia/akceptacji
tekst omawiany fragment tekstu
tekst . . . . .
fekst podkreslenia §tosowan§ w Przypadku nagromadzenia strategii komunikacyj-
tekst nych w obrebie wypowiedzi.

(przytakuje) | skinienie glowy oznaczajace potwierdzenie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Rancew-Sikora (2007, s. 29-30)
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“SPEED DATING” AND OTHER TECHNIQUES FOR IMPROVING
FLUENCY IN SPEAKING POLISH (EXEMPLIFIED
BY “ROZMOWKI POLSKO-POLSKIE”)

Abstract: This article explores various techniques for improving spontaneous speaking in
Polish, with a particular emphasis on the “speed dating” technique. The local glottodidactic event
“Rozmowki polsko-polskie”, organized for both Poles and foreigners residing in Biatystok, serves
as an illustrative example. The primary objective of the article is to introduce the event’s concept,
with a detailed focus on highlighting the benefits of employing the “speed dating” technique in glot-
todidactic activities. The research methodology involved conducting interviews with participants
of the event, including both foreigners and Polish individuals. Furthermore, the article presents ex-
amples of discussion methods aimed at improving speaking competence, with special consideration
given to the “speed dating” technique. Additionally, a characterization of the local glottodidactic
event is provided. Examples of games and coaching tools used to encourage participants to speak
spontaneously on various topics during the events are also included. The article concludes by em-
phasizing the value of the event in developing communication, lexical, and intercultural compet-
ences among participants in the meetings, encompassing both Poles and foreigners.

Keywords: Polish glottodidactics, speed dating, speaking, activating methods

1. WPROWADZENIE

We wspotczesnej glottodydaktyce czesto podkresla si¢ wartos¢ kompe-
tencji komunikacyjnej na tle innych kompetencji. Uczacy si¢ polszczyzny cu-
dzoziemcy poznaja jezyk polski w odniesieniu do roznych sfer zycia, tj. sfery
prywatnej, publicznej, zawodowej czy edukacyjnej (ESOKJ 2003, s. 52). Ob-
cokrajowcy majg rozne motywacje do nauki jezyka polskiego, co wpltywa na
stopien opanowania leksyki z wybranych obszarow tematycznych. Niekiedy
uczacy si¢ uzywaja jezyka polskiego tylko w jednej sferze komunikacyjne;j,
przez co pozostate okazuja si¢ zaniedbane pod wzgledem leksykalnym. Ponadto
cudzoziemcy postugujacy si¢ jezykiem polskim glownie podczas lekeji z na-
uczycielem mogg mie¢ mniejsze szanse zetknigcia si¢ ze stownictwem potocz-
nym. Kontakt obcokrajowcow z kulturg polska bywa czesto ograniczony jedynie
do tego, co znajduje si¢ w podrgczniku, a w ten sposob uczacy sie polszczyzny
w niewielkim stopniu rozwijaja swoja kompetencje interkulturowa i wrazliwo$¢
interkulturowa. Nierzadko studenci sg pozbawieni szansy bezposredniej interak-
cji z Polakami. W mniejszych miastach brakuje inicjatyw integrujacych cudzo-
ziemcow i1 Polakow, stwarzajacych przestrzen do poznania si¢ 1 do komunikacji.

Celem artykutu jest prezentacja koncepcji wydarzenia glottodydaktycz-
nego ,,Rozmowki polsko-polskie” jako przyktadu realizacji techniki ,,szybkich
randek” 1 innych technik stuzacych swobodnemu wypowiadaniu oraz pokaza-
nie wptywu tego dziatania na rozwoj kompetencji jezykowe;j, interkulturowej
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i socjokulturowej uczestnikow tego spotkania. Za cel szczegétowy uznaje si¢
przedstawienie wynikow badan w postaci wywiadow z obcokrajowcami i Po-
lakami pod katem korzys$ci wynikajacych z regularnego uczestniczenia w wy-
darzeniu ,,Rozmowki polsko-polskie”, a takze prezentacja wybranych narzedzi
dydaktycznych stanowigcych bodziec do swobodnego wypowiadania si¢ na
roézne tematy i propozycji ich zastosowania.

2. 0D RANDEK DO EDUKACJI. METODY DYSKUSYJNE
W DOSKONALENIU SPRAWNOSCI MOWIENIA

Nauka jezykow obcych czesto wigze si¢ z uczestnictwem w sytuacjach
dydaktycznych, ktore cechuja si¢ dynamizmem i ré6znorodno$cia. Przyktadem
takiego dziatania moze by¢ technika ,,szybkich randek” (speed dating), z po-
wodzeniem wykorzystywana w dydaktyce jezykow obcych?, rowniez jezyka
polskiego jako obcego. Na poczatku ,,szybkie randki” byly kojarzone jedy-
nie ze spotkaniami kobiet i mezczyzn w celach matrymonialnych. Uczestni-
cy, w parach, w krétkim czasie rozmawiali ze sobg na dowolne tematy w celu
lepszego poznania sig. Po uptywie okreslonego czasu musieli zmienic¢ stolik,
by odby¢ rozmowg z kolejna osoba. Z czasem jednak koncepcja ,,szybkich ran-
dek” zaczela by¢ wykorzystywana w roznych sferach zycia, np. biznesowych,
integracyjnych czy witasnie edukacyjnych. Przyktadowo nauczyciele jezykow
obcych obecnie stosuja te technike w konteks$cie ¢wiczenia zadawania pytan
1 udzielania na nie odpowiedzi lub realizacji scenek sytuacyjnych. Ilustruje to
m.in. ¢wiczenie z publikacji Polski krok po kroku. Gry i zabawy jezykowe ju-
nior (Stempek 2017), w ktorej zamieszczono tabel¢ z pytaniami odnoszacymi
si¢ do hobby. Uczacy si¢ polszczyzny muszg zapyta¢ kilka wybranych osob
z grupy o ich zainteresowania.

2 Przyktadowo spotkania w formule ,,szybkich randek” odbywaja si¢ w Jerozolimie, gdzie
palestynscy i zydowscy studenci spotykaja sie¢, zeby ¢wiczy¢ mowienie po hebrajsku i arabsku.
Rozmowy odbywaja si¢ w parach i po uptywie 20 minut nastepuje zmiana partnera do roz-
mowy. Te spotkania maja wymiar symboliczny w obliczu konfliktu izraelsko-palestynskiego,
co pokazuje, ze tego typu inicjatywy, oprocz waloru jezykowego, maja tez warto$¢ spoleczna
(Harash 2021). Innym przyktadem zastosowania techniki ,,szybkich randek” na lekcjach jezyka
obcego jest wykorzystanie metody role play (Beare 2018). Para uczniéw zajmuje miejsce przy
wybranym stole, na ktéorym jest umieszczony opis ich roli, np. ,,A. Zapros swojego partnera na
imprez¢ w nastepny weekend i namow go, zeby przyszedt; B. Sprobuj grzecznie odpowiedzie¢
,,nie”. Badz niezdecydowany/a podczas szukania wymowki”. Uczniowie musza zrealizowac wy-
znaczone zadanie w ciggu minuty, a nast¢pnie przejs$¢ do kolejnego stolika i zamieni¢ si¢ rolami.
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Inng metoda dyskusyjng, przypominajaca poniekad technike ,,szybkich
randek”, jest metoda world cafe, ktéra bywa stosowana gtdéwnie w projektach
partycypacyjnych:

[w] celu wymiany informacji i pomystow oraz okreslenia potrzeb i oczekiwan
wszystkich zaangazowanych stron (ale nie znalezienia konkretnych rozwiazan). Po-
lega na jednoczesnej rozmowie o kilku aspektach danej kwestii (przypisanych do
osobnych stolikow) przez uczestnikow podzielonych na grupy; przez zmiany stoli-
kow, uczestnicy mogg omowic¢ wszystkie tematy. (World Cafe)

Duza role odgrywaja tam okragle stoty (symbolizujace rownos¢ w dyskusji)
pokryte biatymi serwetami lub duzymi, biatymi arkuszami papieru, na ktérych
uczestnicy spotkania lub moderator dyskusji moga zapisywac swoje pomysty.
Dodatkowo rozmowy odbywaja si¢ w grupach, a nie w parach. Spotkanie ma
miejsce w przyjaznej i zyczliwej atmosferze.

Coraz czgsciej organizowane sa tez kawiarnie jezykowe, ktorych celem
jest nauka roznych jezykow obcych podczas swobodnej rozmowy. Przykta-
dem takiej inicjatywy jest ,,Biatostocka Kawiarnia Jezykowa” w Biatymstoku.
Spotkania odbywajg si¢ 2 razy w miesigcu w kawiarni Fama. Podczas tego wy-
darzenia kazdemu stolikowi przypisany jest inny jezyk i powinna si¢ przy nim
znajdowac osoba biegle go znajaca, petniaca funkcje ,,dyzurnego”.

Z kolei w Poznaniu cyklicznie odbywa si¢ wydarzenie ,,Polish Cafe”. Idea
spotkan jest umozliwienie cudzoziemcom swobodnego rozmawiania po polsku.
Wydarzenie odbywa si¢ kilka razy w miesiagcu w roznych kawiarniach. Ten po-
myst bywa rowniez realizowany przez lektorow w innych miastach, np. w War-
szawie przez autorke profilu na Instagramie — Sylwie Sobito (@mypolishteacher).

Powyzej wymienione metody dyskusyjne z pewnoscig umozliwiaja cudzo-
ziemcom ¢wiczenie jezyka obcego w wyjatkowy, niekonwencjonalny sposob i jed-
noczesnie shuza swobodnemu wypowiadaniu si¢. W przywolanych propozycjach
nie ma jednak miejsca na ustrukturyzowany proces dydaktyczny stuzacy rozwo-
jowi kompetencji komunikacyjnej, jezykowej i interkulturowej. Dzigki wdrozeniu
odpowiednich rozwigzan techniki te mogg zosta¢ zmodyfikowane i pelni¢ w jesz-
cze wiekszym stopniu funkcje edukacyjng podczas zabaw jezykowych.

3. ,ROZMOWKI POLSKO-POLSKIE” - CHARAKTERYSTYKA
LOKALNEGO WYDARZENIA GLOTTODYDAKTYCZNEGO

,,Rozmowki polsko-polskie” to wydarzenie skierowane do lokalnej spo-
tecznos$ci — dorostych cudzoziemcow i1 Polakow, odbywajace si¢ co miesigc
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w centrum Biategostoku — Ksigznicy Podlaskiej. Inicjatywa jest organizowana
przez firme Sledz polski® i Ksigznice Podlaska?, we wspotpracy ze Szkola Je-
zyka i Kultury Polskiej ,,POLLANDO” oraz Stowarzyszeniem Bibliotekarzy
Polskich, a konkretnie Okrggiem Podlaskim. Celem spotkan jest dostarczenie
cudzoziemcom przestrzeni do swobodnego wypowiadania si¢ w jezyku pol-
skim na rézne tematy. Dodatkowo inicjatywa ta stuzy integracji obcokrajow-
cow z lokalng spotecznoscia, r6znorodna pod wzgledem pochodzenia, wieku,
ptci czy koloru skory. Co wigcej, obie strony doskonalg swoje kompetencje
interkulturowe. Z kolei cudzoziemcy majg okazje rozwija¢ kompetencje¢ leksy-
kalna, poznajac nowe stownictwo z réznych sfer tematycznych, np. kulinaria,
praca, czas wolny, muzyka, nowe technologie etc. Innym atutem wydarzenia
jest mozliwos$¢ przyswajania przez uczestnikow leksyki potocznej, z ktora na co
dzien nie majg az tak duzego kontaktu.

Struktura wydarzenia ,,Rozmoéwki polsko-polskie” jest inspirowana taki-
mi inicjatywami, jak: ,,szybkie randki”, kluby dyskusyjne czy kawiarnie jezy-
kowe. Wydarzenie odbywa si¢ wedlug okreslonego schematu:

1. Powitanie uczestnikow i zachecenie do zajecia miejsca przy dowolnie

wybranym przez siebie stoliku. Przedstawienie idei spotkania i dostep-

nych tematow.

2. Przedstawienie si¢ uczestnikow i umieszczenie karteczek z imionami

w widocznym miejscu.

3. Przeprowadzenie kreatywnych gier leksykalnych stuzacych wprowa-

dzeniu do rozmowy stownictwa z danego obszaru tematycznego (czesto

na zasadzie asocjacji z obrazem lub stowem), a nastgpnie utrwalenie go

poprzez roézne techniki mnemotechniczne’.

4. Dyskusja wlasciwa przy wykorzystaniu dostgpnych materiatow — na-

rzedzi coachingowych, gier czy bodzcow stownych.

5. Zmiana stolikdw przez uczestnikow.
Podczas wydarzenia w przestrzeni Ksigznicy Podlaskiej znajduja si¢ 4 stoliki,
na ktorych umieszczone sg tematy rozmow, zazwyczaj zaczerpnigte z listy te-
matoéw komunikacyjnych z ESOKJ (2003, s. 57), dodatkowo uzupehia si¢ je
o tematyke kulturowa i realioznawczg, zgodnie z kalendarzem $wiat 1 wyda-
rzen (np. majowka, Wielkanoc czy Boze Narodzenie). Ponadto uwzglednia si¢
potrzeby cudzoziemcow reprezentujacych rézne poziomy bieglosci jezykowe;.
Oproécz kategorii tematycznych typowych dla pozioméw B1, B2, C1 i C2 wy-
korzystuje si¢ podczas rozmow inne zagadnienia (np. czas wolny, jedzenie czy

3 Zatozycielka firmy jest autorka niniejszego artykutu.

4 Jest to najwigksza biblioteka w regionie Polski potnocno-wschodnie;j.

5 Seretny (2015, s. 130—133) nazywa to ¢wiczeniami mnemonicznymi, ktore utatwiajg za-
pamietywanie. Wylicza nastgpujace techniki: loci, obrazu, powigzan asocjacyjnych, stow kluczy,
podobienstwa formy i znaczenia, akrostychow, zamiennika cyft.
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sport) odpowiednie dla uczacych si¢ polszczyzny na nizszych poziomach jezy-
kowych — A1 i A2. Jeden stolik jest zawsze przeznaczony dla osob, ktore chea
swobodnie rozmawia¢ po polsku i nie lubig mie¢ ustalonego z gory tematu.
Przy kazdym ze stanowisk powinna by¢ co najmniej jedna osoba pochodzaca
z Polski (niekiedy nauczycielka jezyka polskiego), ktéra ma za zadanie petnic¢
funkcje moderatora dyskus;ji kilku 0s6b — Polakow i cudzoziemcow, zazwyczaj
okoto pigciorga. Ponadto przy wszystkich stanowiskach znajduja si¢ gry i na-
rzgdzia coachingowe majace stanowi¢ bodziec do wypowiadania si¢ po polsku,
a takze stuzy¢ wprowadzeniu do rozmowy leksyki, a nast¢pnie utrwaleniu jej
poprzez zabawe. Jak twierdza Anna Seretny i Ewa Lipinska (2005, s. 176):
,,Podstawa nauczania sprawnos$ci mowienia jest uprzednio wprowadzone
1 opanowane stownictwo oraz struktury sktadniowe. Dlatego — tak jak w przy-
padku rozwijania innych sprawnosci jezykowych — wazng role odgrywaja tu
¢wiczenia przedkomunikacyjne”.

Uczestnicy spotkania majg ograniczony czas przebywania przy jednym
stoliku. Wynosi on okoto 30 minut, zatem nastgpuje stata rotacja osob, a przy
tym zmieniajg si¢ tematy, co sprawia, ze rozmowy sa dynamiczne i spontanicz-
ne. Istotnym elementem jest rowniez przyjazna atmosfera, wolna od oceniania,
za$ skupiona wokot pozytywnej motywacji. Poza tym rozmowy odbywaja sig¢
przy kawie lub herbacie, dzigki czemu przypomina to bardziej spotkanie ze
znajomymi w kawiarni niz lekcj¢ jezyka polskiego.

4. PRZYKLADY GIER I NARZEDZI COACHINGOWYCH
POBUDZAJACYCH DO MOWIENIA

Wypowiadanie si¢ po polsku w zaaranzowanej przez nauczyciela sytuacji
komunikacyjnej w sali lekcyjnej rozni si¢ znacznie od swobodnego dyskuto-
wania w jezyku polskim na rézne tematy w nieznanym Srodowisku. Podczas
wydarzenia ,,Rozmowki polsko-polskie” uczestnicy muszg zmierzy¢ si¢ z dos¢
duzym wyzwaniem, jakim jest rozmawianie z Polakami, wykorzystujacymi
w swoich wypowiedziach stownictwo potoczne, mlodziezowe, zargonowe czy
niekiedy regionalne. Oprocz tego dyskusje czesto dotyczg tematéw niezwigza-
nych bezposrednio z codziennoscig cudzoziemcow. Co wigcej, uczestnikami
sg zarowno obcokrajowcy postugujacy si¢ polszczyzng na wysokim poziomie,
z tatwos$cig odgrywajacy role inicjatorow i chetnie proponujacy zagadnienia
do dyskusji, jak i ci, ktorzy dopiero si¢ ucza i tym samym maja problem z budo-
waniem ptynnych wypowiedzi. Na jako$¢ rozmowy ma réwniez wplyw osobo-
wos$¢ uczestnikow. Niektorym z nich trudno$¢ sprawia samodzielna produkcja
jezykowa, bez ustalonego z gory tematu. W takiej sytuacji duza role odgrywaja
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materialy wizualne, coachingowe czy gry usprawniajace proces swobodnego
wypowiadania si¢ po polsku. Hanna Komorowska stwierdza, ze ,,sposrod tech-
nik nauczania méwienia najistotniejsze sg te, ktore najskuteczniej prowokuja
samodzielne wypowiedzi, stanowiac dostatecznie silny bodziec do méwienia
(...)” (Komorowska 2002, s. 149). Kontrowersyjne pytanie, zaskakujaca ilu-
stracja czy slogan moga stanowi¢ dobry pretekst do rozpoczgcia dyskusji, co
w naturalnych warunkach mogtoby by¢ duzo trudniejsze. Chociaz sytuacja ko-
munikacyjna i jej kontekst s §wiadomie zaaranzowane przez organizatorow,
uczestnicy majg i tak dos¢ duza swobod¢ w komunikowaniu sig.

4.1. OD SLOWA DO SLOWA

Bodzcem stownym motywujacym do wypowiadania si¢ w jezyku polskim
moga by¢ krotkie teksty, np. cytaty, slogany, memy, komiksy, pytania otwarte,
zdania lub pojedyncze stowa w formie chmury wyrazowej albo wykreslanki.

Jedna z najpopularniejszych technik wydaje si¢ zadawanie pytan i udzie-
lanie na nie odpowiedzi (Seretny, Lipinska 2005, s. 180). Taki sposéb motywo-
wania do méwienia po polsku moze odbywac¢ si¢ przy pomocy atrakcyjnych
materialow glottodydaktycznych, na przyktad kart pt. ,,Zapytajniki”, ktére za-
wierajg zaimki pytajne. Mozna od nich rozpoczaé pytanie dotyczace tematu
umieszczonego na danym stoliku.

Innym przejawem wykorzystania bodzca stownego motywujacego do
mowienia moze by¢ zastosowanie kota fortuny z dylematami, np. dotyczacymi
podrézowania (Zatacznik nr 1). Takie ¢wiczenie sktania do wyboru jednego
z wariantdw i uzasadnienia swojej decyzji. Istnieje rowniez gra ,,Dylematy”,
w ktorej nalezy wybra¢ jedng odpowiedz — lepsza z obydwu ztych, a nastgpnie
wytlumaczy¢, dlaczego si¢ ja wskazato.

Innym zadaniem aktywizujacym jest plansza z pytaniami dotyczacymi
danego tematu, np. muzyki (Zalacznik nr 2). Wybor odbywa si¢ losowo, przy
pomocy kostki do gry.

Kolejny sposob ¢wiczenia zadawania pytan i odpowiadania na nie to
udziat w grze z cyklu ,,Czarne historie”, podczas ktorej narrator przedstawia
krotko tragiczng historig, a nastepnie uczestnicy musza odgadnaé, jak doszto
do danej tragedii. Moga to zrobic¢ tylko wtedy, kiedy bedg zadawac precyzyjne
i wnikliwe pytania.

Podczas wydarzenia ,,Rozméwki polsko-polskie” pojawiaja si¢ tez za-
dania dotyczace tematéw nawiazujacych do aktualnych wydarzen lub $wiat.
Przyktadem takiej aktywno$ci sg pytania dotyczace majowki (Zalacznik nr 3).
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Ciekawym kontekstem do dyskusji wydaje si¢ takze chmura wyrazowa
(Zatacznik nr 4) zawierajaca np. stownictwo dotyczace ekologii, z ktorej nalezy
wybra¢ dowolne stowo, a nast¢pnie sformutowaé z nim pytanie skierowane do
dowolnej osoby siedzacej przy tym samym stoliku.

4.2. 0D WIZUALIZACJI SLOWA DO WERBALIZACJI MYSLI

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego istotne jest dostarczanie ucza-
cym si¢ polszczyzny cudzoziemcom bodzcoéw poprzez roézne kanaty recep-
tywne. Jedng z takich form moze by¢ reakcja poprzez produkcje stowna na
to, co wizualne — obraz, piktogram, ilustracje¢, schemat, diagram czy rekwizyt.
Zdaniem Seretny i Lipinskiej wykorzystywanie obrazu lub przedmiotu, ktory
docelowo ma wywotac¢ reakcje stowna, jest bardziej zasadne w odniesieniu do
dzieci niz 0s6b dorostych, a takze uczacych si¢ jezyka obcego na poczatkowych
poziomach (Seretny, Lipinska 2005, s. 177). Nie zawsze jednak sa to jedyne
czynniki sprzyjajace zastosowaniu tej techniki. Nie wszyscy dorosli uczniowie
wykazuja si¢ odwaga w wypowiadaniu si¢, niezaleznie od tego, czy ma to miej-
sce w jezyku obcym czy ojczystym, co wynika z ich cech osobowosciowych.
Bodziec obrazkowy moze wesprze¢ ten proces stopniowego otwierania si¢ na
mowienie po polsku, niezaleznie od osiagnigtego w danym momencie poziomu
bieglosci jezykowe;.

Wizualizacja pomaga rowniez w przyswajaniu i utrwalaniu stownictwa,
a podstawg ksztalcenia sprawnos$ci méwienia jest rozbudowywanie bazy lek-
sykalnej, zwraca si¢ przy tym uwage na stylistyke, poprawnos¢ jezykowa,
formy grzecznos$ciowe czy okoliczno$¢ prowadzenia rozmowy (Morcinek
2007, s. 241) Dlatego podczas spotkan zwykle wykorzystuje si¢ gry z ob-
razkami, np. ,,Dobble”, polegajace na znalezieniu na dwoch kartach pary
ilustracji, a nastgpnie nazwaniu tych rzeczy. Dodatkowo stosuje si¢ gre ,,Kto
to taki?”, inaczej nazywang ,,Cz6tko”. Przez caty czas trwania gry uczestnicy
oswajajg si¢ z symbolem opatrzonym stowem i w ten sposob lepiej zapamie-
tuja leksyke z danego obszaru tematycznego. Dobrym rozwigzaniem moga
okaza¢ si¢ takze gra memory czy domino zawierajace z jednej strony obra-
zek, z drugiej — stowo.

Podczas ,,Rozmdwek polsko-polskich” uczestnicy formutuja wypowie-
dzi, positkujac si¢ materiatami wizualnymi dostepnymi przy réznych sto-
likach. Bodzcem wizualnym moze by¢ m.in. przedmiot (Seretny, Lipinska
2005, s. 177). Przyktadem nowoczesnej realizacji tej techniki stymulowania
wypowiedzi jest wykorzystanie klockow LEGO, zgodnie z metoda LEGO-
-LOGOS Jarostawa Marka Spychaty (2020). Uczestnicy spotkania otrzymuja
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jedno stowo, pytanie lub zadanie i jego interpretacj¢ powinni przedstawic za
pomoca budowli z klockow LEGO. Kolejnym etapem jest krotkie skomen-
towanie swojej pracy w jezyku polskim. Oprocz klockéw mozna roéwniez
postuzy¢ sie innymi przedmiotami, np. figurkami z Kinder Niespodzianek
do zbudowania instalacji ilustrujacej odpowiedz na dane pytanie lub auten-
tycznymi przedmiotami stymulujagcymi wypowiedz (Seretny, Lipinska 2005,
s. 179). Innymi przydatnymi materiatami wydajg si¢ nastepujace gry karciane:
,,Dixit”, ,,Multi-talk Conversations Cards” czy ,,Gra na emocjach”. Przy re-
alizacji takich aktywnos$ci mozna rowniez postuzy¢ si¢ przezroczystymi kar-
tami ,,Imago” z ilustracjami, z ktorych nalezy utozy¢ wizualna kompozycje
pasujaca do wylosowanego hasta, a nastepnie powinno si¢ skomentowac ja
werbalnie. Taki sposob formutowania wypowiedzi wynikajacy z przeksztal-
cenia znaku jezykowego na wizualny, a nastepnie znowu jezykowy, mozna
uzna¢ za przektad intersemiotyczny, czyli inaczej: transmutacje, polegajaca
na ,,(...) interpretacji znakéw jezykowych za pomocg systemow znakéw nie-
jezykowych, tzw. kodow substytucyjnych (...)” (Lipinska 2016, s. 143).

W ksztalceniu sprawnosci mowienia stosuje si¢ takze technike history-
jek obrazkowych (Seretny, Lipinska 2005, s. 179). Podczas wydarzenia ,,Roz-
mowki polsko-polskie” sporadycznie uzywane sg kosci opowiesci (np. ,,Story
Cubes”) do stworzenia historii dotyczacych tematéw umieszczonych na stoli-
kach. Pozwala to na poszerzanie i utrwalanie leksyki odnoszacej si¢ do danej
kategorii tematycznej.

Podczas ,,Rozmowek polsko-polskich” oprocz gier i przedmiotow nie-
rzadko wykorzystywanymi narz¢dziami sg schematy stosowane w coach-
ingu, np. koto zycia (Zalgcznik nr 5), piramida wartosci (Zatacznik nr 6)
czy drzewko plam (,,The Blob Tree”) (Zatacznik nr 7). Uczestnicy moga
uzupelni¢ szablon kota zycia, zamieszczajac na nim te nazwy obszarow,
ktore sa dla nich najwazniejsze. Jest to forma autorefleksji. Ten schemat
moze by¢ zatem wizualizacja iloSciowego i jakosciowego rozktadu znacze-
nia poszczegolnych sfer zycia cztowieka, w obrebie ktorych zamierza on
realizowac swoje plany, co wpisuje si¢ w temat dotyczacy planow, celow
i marzen. Alternatywa moze by¢ piramida wartosci, przypominajgca struk-
turg koto zycia. Z kolei drzewko plam moze zosta¢ uzyte przez uczestnikow
wydarzenia w kontek$cie tematu zwigzanego z emocjami i samopoczuciem,
np. zadaniem gosci moze by¢ wskazanie, ktora ilustracja najlepiej odzwier-
ciedla ich nastroj.
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5. KORZYSCI Z UDZIALU W WYDARZENIU
»ROZMOWKI POLSKO-POLSKIE” (NA PODSTAWIE
WYWIADOW Z UCZESTNIKAMI)

W badaniach dotyczacych korzysci wynikajacych z udzialu w wyda-
rzeniu ,,Rozmoéowki polsko-polskie” z perspektywy cudzoziemcoéw i Polakow
postuzono si¢ metoda wywiadu. Grupg badawcza stanowito osiem 0sob, kto-
re braly udzial w wigkszos$ci spotkan organizowanych w ramach wydarzenia
,,Rozmdowki polsko-polskie”. Wsérdd nich znalazto si¢ szescioro cudzoziemcow
o roznych poziomach jezykowych: Anna, Nadzieja, Elizaveta, Siarhei i Borys
pochodzacy z Biatorusi oraz Yana z Ukrainy, a takze dwoch rodzimych uzyt-
kownikow jezyka polskiego — Joanna i Laura, ktorym zdarzato si¢ pelni¢ funk-
cje moderatorek podczas dyskus;ji.

Cudzoziemcom zadano m.in. nast¢pujace pytania:

1. Co najbardziej podobato Ci si¢ w ,,Rozméwkach polsko-polskich™?

2. Ktory z tematow najbardziej zapadt Ci w pamig¢¢? Dlaczego?

3. Czy dowiedziatas$ si¢ czego$ o innych kulturach/krajach?

4. Czy poszerzylto si¢ Twoje stownictwo w obrgbie ktoregos z zakresow

tematycznych? Jesli tak, w obrgbie ktorego?

5. Jak wydarzenie wptyngto na Twoja znajomos¢ jezyka polskiego?

Natomiast Polki zapytano o to, dlaczego zdecydowaty sie wzia¢ udziat
w tym wydarzeniu, a takze jakie korzysci im to przyniosto. W razie konieczno-
$ci pojawialy si¢ rowniez pytania pomocnicze, majace na celu doprecyzowanie
i ukierunkowanie tematu wypowiedzi. Zgromadzone odpowiedzi zarejestro-
wano przy pomocy dyktafonu, potem spisano, zachowujac ich oryginalng for-
me¢ wypowiedzi, a nastgpnie uporzagdkowano w obrgbie badanych zagadnien.
W udostepnionych ponizej wypowiedziach starano si¢ utrzymaé brzmienie
jezyka mowionego, niekiedy potocznego, jednak w niektorych przypadkach
celowo wprowadzono drobne zmiany w postaci korekty jezykowej w celu
umozliwienia lepszej percepcji tekstu. Na zakonczenie wyniki wywiadu pod-
dano ocenie, przede wszystkim jakosciowej, co pozwolilo na sformutowanie
wnioskéw dotyczacych korzysci wynikajacych z uczestnictwa w wydarzeniu
,,Rozmdéwki polsko-polskie”.

W rozmowach z uczestnikami mozna bylo dostrzec r6zne oczekiwania
wobec wydarzenia, jak i osiagniete przez rozmdéwcoOw rezultaty. Cudzoziemcy
najczesciej jednak zwracali uwage na to, ze udziat w spotkaniach umozliwiat im
zglebianie roznorodnych tematow, o ktorych zwykle nie dyskutujg po polsku,
a co za tym idzie poznawali tez nowa leksyke z tych zakresow tematycznych.
Wynikato to zarowno z formuly spotkan, jak i réznorodnos$ci zainteresowan
samych uczestnikow.
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Mnie najbardziej podobato si¢ to, ze mozesz porozmawiac z ludzmi na rézne tema-
ty, ktorych nieczesto uzywasz w zyciu. Na przyklad ja nieczgsto uzywam w pracy
tematow o ksigzkach, o podrozach. Kiedy rozmawiasz na inne tematy, tez jakichs$
nowych stow musisz uzywaé. Tez mi spodobalo si¢ to, ze tam jest duzo réznych
ludzi, z r6znych miejsc pracy. Oni maja swoje tematy do rozmowy i to mi si¢ spodo-
balo. [Siarhei]

Kiedy rozmawialiSmy na temat ekologii, bardzo duzo poznatam nowych stow
i w ogdle taki temat byt troch¢ dla mnie nieznany. (...) Na przyktad, kiedy rozma-
wiali$my o podrézach byla taka dyskusja, taka energiczna i ciekawa, i kiedy skon-
czyt si¢ czas, nie chcieliSmy w ogole skonczy¢ tej rozmowy. Mysle, ze to dobrze,
ze ty mozesz na jednym spotkaniu porozmawiaé na rézne tematy i zwigkszy¢ swoje

stownictwo na rozne tematy. [Anna]

Mam maty zasob stownictwa, a tutaj wzbogacitam nie tylko stownictwo, ale takze

pozbytam si¢ bariery w komunikacji. [ Yana]
Poznatam nowe stowa. [Nadzieja]

Uczestnicy podkreslali rowniez warto$¢ gier i technik aktywizujacych w przy-
swajaniu nowej leksyki, ale tez ich wptyw na swobodng atmosfere podczas dyskusji.

Zasob stownictwa stat si¢ bogatszy, bo musisz uzywa¢ nowych stow. Na przyktad,
kiedy ty grasz w gry, musisz nazywac stowa, ktorych nie znasz. To takim sposo-
bem nauczytem si¢ duzo nowych stow (...). Na przyktad, kiedy masz taki stolik,
gdzie osoby nie bardzo chcg moéwic, to ty mozesz zagraé w gry, mozesz jaki$ temat
stworzy¢ z tej gry, a kiedy stolik jest taki bardzo swobodny, to mozesz po prostu
rozmawia¢ na inne tematy, ktore chcesz lub na temat ze stolika. Jest bardzo fajnie.
Czasami tez jest interaktywnie. [Siarhei]

Nawet ty opowiadatas chyba o kuchni regionalnej, co w ogdle gotujecie. Byty jakby
takie karteczki i my byliSmy wtedy jakimi$ satatkami i trzeba bylo pozna¢, kim ty
jestes$. To tez byto bardzo trudne, jak ty nie wiesz o regionalnej kuchni w ogole nic
i trzeba po prostu tak zadawaé pytanie i zgadna¢, kim ty jestes, ale fajnie byto (...).
I jeszcze podobato mi si¢ zawsze, byto chyba kilka takich spotkan, gdy mielismy na
koncu quiz. To tez fajne, bo przy kazdym stoliku czego$ si¢ dowiesz, a pdzniej twoja
wiedza jest sprawdzana. [Lizaveta]

Mowienie i gry bardzo pomagaja zrelaksowacé si¢ i po prostu stwarzajg taka atmos-
fere luzu. Rozumiesz? I ludzie tatwiej otwieraja si¢ i zaczynaja z toba rozmawiac.
I mnie tez ten sposob pomaga si¢ zrelaksowac. Najbardziej podobata mi si¢ gra z ta-
kimi réznymi pytaniami — koto fortuny, na kogo pokazuje ta wskazowka, odpowiada
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na te pytania. Rozne pytania, jaki$ tam jeden temat, po prostu zestaw pytan i kazdy
moze odpowiedzie¢ na te pytanie. Jeszcze ,,Gra na emocjach” tez mi si¢ spodobata
(...)1,,Dixit” tez tam na skojarzenia jakie$ ciekawe. I jeszcze bardzo ciekawa byta
gra na tworzenie historii. Bardzo pozwala rozwija¢ swoje stownictwo i méwienie.
Trudno byto najpierw, bardzo trudno. Kto$ najpierw musi sobie przemysle¢, przypo-
mnie¢ sobie stownictwo i opowiadac jakies historie, ale to ciekawe. [Anna]

Nie zawsze rozumiem jak gra¢ w rozne zastane na stole gry, ale dzigki temu mozemy wy-
mysli¢ z grupa wlasne zasady, co tez jest super. (.. .) Najbardziej zapadt mi w pamig¢ temat
0 szczgseiu, ale chyba dlatego, Ze po prostu byt bardzo ztozony — gra planszowa, pytania,
wymyslanie stow na dana literg itd. Lubie, kiedy jest to troch¢ wyzwanie. [Joanna]

Dla niektoérych uczestnikoéw przyczyng udziatu w spotkaniach byla chec
swobodnej komunikacji w jezyku polskim, ktorej brakowato im na co dzien, na-
wet w srodowisku pracy. Oczekiwali rowniez uzyskiwania informacji zwrotnej
od Polakow w postaci korekty btedow czy propozycji synoniméw lub polskich od-
powiednikow stow do tych w ich jezyku ojczystym. Cudzoziemcy sygnalizowali
pozytywny wptyw moderatoréw dyskusji (Polakow) na komfort podczas rozmowy.

Na przyktad, jak ja przyjechatam, tego [red. komunikacji] bardzo mi nie wystarcza-
to, bo i w pracy nikogo nie ma do rozmowy, oprocz mojej prezesowej. Przysztam na

,,Rozmowki polsko-polskie”, zeby rozmawia¢ wigce;j. [Lizaveta]

Mozna mowic po polsku, nawet, jesli nie bardzo dobrze méwisz po polsku. Kiedy na
przyktad przysztam po raz pierwszy, byto mi bardzo trudno rozmawia¢, bo nie miatam
wtedy praktyki jezykowej. To byta taka mozliwo$¢, po prostu zacza¢ mowic i, zeby
ztama¢ t¢ barier¢ komunikacyjna. Dla mnie to bylo bardzo wazne, bo nie miatam
innego sposobu, zeby to zrobic (...). Nie czutam takiej bariery (przyp. mi¢dzy cudzo-
ziemcami a Polakami), dlatego byto mi bardzo przyjemnie rozmawia¢ z grupg i z Po-
lakami, tez dlatego, Ze oni nie stawiali siebie na wyzszej pozycji, tylko tak na jednym
poziomie i byli bardzo otwarci, i chcieli nas zaangazowa¢ do rozmdéwek, zebySmy
wigcej rozmawiali. To bylo bardzo przyjemne! [Anna]

Chciatam porozmawia¢ z réznymi ludzmi z mozliwos$cig uzyskania wythumaczenia.
[Nadzieja]

Chciatam poéwiczy¢ komunikacje w jezyku polskim, nie miatam za bardzo gdzie
si¢ go nauczy¢. Podoba mi si¢ to, ze kto§ moze mnie poprawi¢, podpowiedzie¢ sto-

wa 1 synonimy. Jest to dla mnie bardzo dobre rozwigzanie. [ Yana]

Caly czas pytasz ludzi, co to znaczy i ludzie thumacza ci. I to jest bardzo dobre!
[Siarhei]
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Wielu rozméwcow zdecydowato si¢ uczestniczy¢ w wydarzeniu nie tyl-
ko ze wzglgdu na potrzebe doskonalenia umieje¢tnosci jezykowych, ale takze
z powodu rozwoju kompetencji socjokulturowej i wrazliwosci/kompetencji in-
terkulturowej. Szczegolnie Polki, bioragce udziat w spotkaniach, mialy szanse
dowiedzie¢ si¢ czego$ nowego na temat kultury i jezyka kraju pochodzenia
cudzoziemcow, co uznaly za warto$ciowe. Podczas wydarzenia sporadycznie
wprowadzano tematy $wiateczne, ktore stanowily trening miedzykulturowy
w formie otwartej, ale tez nierzadko tresci kulturowe przewijaty si¢ w postaci
ukrytej (Biatek 2017, s. 17), zintegrowanej z rozwojem sprawno$ci méwienia
i kompetencji leksykalnej. W odpowiedziach czgsto wskazywano, ze to wiasnie
spotkania bozonarodzeniowe i wielkanocne byty dla uczestnikow najbardziej
interesujgce. Akcentowano dialog migdzykulturowy, do ktérego nieraz docho-
dzito w przywotanych okoliczno$ciach.

Zdecydowatam si¢ na udzial w wydarzeniu, poniewaz jestem ciekawa $wiata i no-
wych kultur, wigc spotkania te byly dobrym miejscem na poszerzenie swoich ho-
ryzontdéw, zmiang perspektywy oraz poznania nowych oséb. Najbardziej podobata
mi si¢ mozliwo$¢ poznania nowych o0sob, ktore chetnie opowiadaty mi o kulturze
i codziennym zyciu w kraju, z ktérego pochodza. Cudzoziemcy réwniez wykazali
si¢ otwartoscia i chgcig poznania polskiej historii i tradycji z rodzimej perspektywy.
Najbardziej zapadto mi w pamigé¢ spotkanie wigilijne, poniewaz panowata bardzo
rodzinna atmosfera i wyjatkowe byto poznanie tradycji §wiatecznych osob z innych

czgscei $wiata, np. z Azji. [Laura]

[red. Uczestnictwo w spotkaniach] wptyng¢to na poszerzenie mojej znajomosci kul-
tury i tradycji (np. $wiat wigilijnych) w Polsce, a nie jezyka; stownictwa to raczej
nie, ale wiedzy o Polsce tak. Dowiedziatem si¢ gldwnie o Polsce i Biatorusi. [Borys]

Podobata mi si¢ Wielkanoc. Mysle, ze dowiedziatam si¢ czego$ nowego o zwycza-
jach. [Yana]

A tak w ogble mozesz nauczy¢ si¢ czegos$ nowego o Podlasiu, o Biatymstoku, o Pol-
sce, o tradycjach, o podrozach; [red. uzyska¢] jakie§ wskazowki. Czasami tego, jak
ludzie mysla. [Siarhei]

(...) Boze Narodzenie. To byl najweselszy wieczor! [red. Dowiedzialam si¢]
duzo o Polsce, na przyktad o tradycjach wielkanocnych czy polskich piosenkach.
[Nadzieja]

Pamigtam, ze bylo to przed Wielkanoca. I tam bytlo jakos tak, ze po prostu my mie-
lismy taki duzy stol, przy ktorym siedzieliSmy i wybieraliSmy rézne rzeczy, i trzeba
byto jakby opowiedzie¢, co to jest. I to bylo fajne, ze po prostu wybierato si¢ jakas
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rzecz i pdzniej si¢ o tym mowilo. Psikawka, ja nawet nie wiedziatam, co to jest i do
czego ona shuzy. To jakie$ dziwne, bo my w naszym kraju tego nie mamy. [Lizaveta]

Na pewno uczg si¢ wielu rosyjskich stow. Oprocz tego, najciekawiej jest dowiady-
wac si¢ o zyciu codziennym w innych krajach, jak spedza si¢ wolny czas, co si¢
je w okreslonych momentach, co si¢ $wictuje. Takie rzeczy rzadko mozna znalezé
w podrecznikach czy przewodnikach, dlatego spotkania z osobami z innych krajow/
kultur uwazam za bezcenne (...). Podobaja mi si¢ tematyczne stoliki czgsto nawigzu-
jace do konkretnych wydarzen (np. majowka i grillowanie przed majowka). [Joanna]

Uczestnicy upatrywali rowniez w spotkaniach wartosci spoteczne;j i inte-
gracyjnej. Wskazywano na to, ze jako uczestnicy chcieli poznaé zardéwno inne
osoby uczace si¢ polszczyzny, jak i rodzimych uzytkownikoéw jezyka polskie-
go, azeby dowiedzie¢ sig, jaki maja stosunek do cudzoziemcow. Osiagnieciu
tego celu, zdaniem rozmoéwcow, sprzyjata rowniez sama formula spotkania,
polegajaca na zamianie miejsc przy stolikach.

Integracja i komunikacja z ludzmi byly dla mnie wazne, zeby tez widzie¢ inne oso-
by — obcokrajowcow, swoich rodakow, jak oni méwig; to tez pomaga. Dla mnie
byt jeszcze taki faktor psychologiczny, ze widze, ze Polacy maja dobre nastawienie
do Biatorusinéw, na przyktad, i pomagaja im integrowac si¢ w spotecznosci, ze to
tez byto dla mnie takie wsparcie. (...) Sa jeszcze rozne stoliki, r6zni ludzie, wigcej

znajomosci; z wigkszg iloécig ludzi mozesz porozmawiac. [Anna]
Utrzymuje kontakt z Biatorusinkami. [Laura]

Najbardziej w ,,Rozmoéwkach” podobato mi si¢ spotkanie nowych o0sob i to, ze mo-
gtam dowiedzie¢ si¢ od nich wielu ciekawostek o ich krajach pochodzenia, jezykach
itd. Najwazniejszy byt dla mnie aspekt spoteczny tych spotkan. (...) Nie zaprzyjaz-
nitam si¢ z nikim, ale kiedy spotykam osoby z rozméwek w miescie albo na innych
wydarzeniach zawsze cieszymy si¢ na swoj widok i1 zamieniamy kilka stow. Juz

samo to sprawia, ze czuj¢ si¢ w Bialymstoku trochg¢ bardziej jak w domu! [Joanna]

6. PODSUMOWANIE

Podsumowujac, technika ,,szybkich randek” z perspektywy lektora, moze
sprzyja¢ swobodnemu wypowiadaniu si¢ cudzoziemcéw w jezyku polskim
na rozne tematy, a takze doskonaleniu sztuki argumentacji i umiejetnosci de-
batowania, szczegodlnie, jesli odbywa si¢ to poza salg lekcyjna. Okazuje sie,
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ze z punktu widzenia cudzoziemcoéw ,,Rozméwki polsko-polskie” to nie tyl-
ko wydarzenie edukacyjne umozliwiajace trenowanie swobodnego mowienia
(réwniez z wykorzystaniem jezyka potocznego) w naturalnym $rodowisku,
ale przede wszystkim przestrzen do migdzynarodowej i miedzypokoleniowej
integracji, ksztatcenia wrazliwosci interkulturowej, doskonalenia kompeten-
cji spotecznej w obcym $rodowisku, a takze pozyskiwania wiedzy kulturo-
wej. Nawet rodzimi uzytkownicy polskiego wskazuja na warto$¢ kulturowa
i spoteczng spotkan. Doceniono takze regularng zmiang stolikow i tematdw, bo
wplywa ona na dynamike¢ wypowiedzi. Dzieki temu wydarzenie rzeczywiscie
przypomina nieco randkowanie, poniewaz charakteryzuje si¢ spontanicznos$cia
1 — w pewnym stopniu — intymnoscia. Wynika to z tego, ze podczas spotkan
opowiada si¢ o sobie i swoim zyciu zupetnie obcym osobom, ktore w krotkim
czasie stajg si¢ nieco blizsze.

ZALACZNIKI

Zalacznik nr 1

Prosze zakreci¢ spinnerem i wybraé, co Pan/i woli i uzasadni¢, dlaczego.

Kolo fortuny
- podroze male i duze

=
L
-
é
-
<)
N
=

Zrodto: materiat autorski wykonany w programie Canva
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Zatacznik nr 2

Prosze rzuci¢ kostka 1 wybra¢ jedno z trzech pytan/zadan, zgodnie z liczba
wyrzuconych oczek.

MUZYKA

do zniesienia?

Naucz pozostate

Jaki jest Twoj Ktora piosenka osoby fragmentu
[ ] ulubiony gatunek wywotuje w Tobie _y < 9 . :
- swojej ulubionej
muzyczny? wspomnienia? N .
piosenki.
PY W{rac.z pi.osenk.e,. Czy masz w domu Czy znasz jakies
ktorej najbardziej ptyty CD lub olskie piosenki?
L4 nie lubisz. winyle? P P )
Opowiedz o Wlacz.swom .
™Y Kkoncercie, na ulubiong Podaj nazwe
[ ] ) . piosenke. Co swojej ulubionej
® ktérym ostatnio = p - < 9
byles/as czujesz, kiedy jej piosenki.
yresias. stuchasz?
Jaki gat k
® O . = axiga urTe Czy czesto
Ktoéra piosenke muzyczny jest iezdzi
® o ostatnio nucisz? dla Ciebie Jezczisz
3 : na koncerty?
irytujgcy?
e O Podaj 3 wyrazy, Za czyj koncert Z czego
... ktore kojarzg Ci zapfacif(a)bys duzo najczesciej
sie zmuzyka? pieniedzy? stuchasz muzyki?
Jaki gatunek Czy graszna
30 Czy znasz jakies o :zn o jakims
(3.4 piosenki dla E);iebi?nie instrumencie?
il disco-polo? Jeslinie, na jakim

chcial(a)bys graé?

Zrodto: materiat autorski wykonany w programie Canva
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Zatacznik nr 3

Prosze wylosowac jedno pytanie dotyczace majowki i wybrac osobe, ktora
bedzie musiata udzieli¢ na nie odpowiedzi.

Co zwykle grillujesz?
i
=
VAR

Wolisz weekend
w gérach, kiedy jest ulewa,
czy weekend w domu?

Co w Twoim kraju
robi sie na majowke?

&

Planujesz majéwke
duzo wczesniej czy wolisz
spontaniczne wyjazdy?

Wolisz spa¢
pod namiotem
czy w hotelu?

4 [A & &]
ooooo
ooo00
[s[s]u]s]s]
[
Uil

Huczna impreza ze znajomymi
czy kameralna doméwka?

\gl

‘o

3
:ﬁ
)

Zrédlo: materiaty autorskie wykonane w programie Canva

Zatacznik nr 4

Prosze zada¢ pytanie wybranej osobie, wykorzystujac przy tym dowolne

stowo z chmury wyrazowe;j.

rccgklmg
plastnk
recukling
wimarglobalné_ociepleniejimat

i e
Kiimat =,
odpady

Smog

Kiim

oszczedzanle_ \mm v

eKologii

mog

jlobalné_o: le

sSmog

: Wg‘;gpl‘%ko l

segregaua

wycinka lasow,

t plastik =

s
Gszczedzanie-Wody o

fanatgk eKkologii kmat

SmOg odpady

_plastik=

i vvs”'egregaCJa

Cgklln

Segregaqa
recukiing
SMOg..
Klimat
' 0dPadywysypisko

odpady
plastik

Kiimat
recyklmg

wgcmka lasow i
iy e

Zrodto: materiat autorski wykonany w programie Canva
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Zatacznik nr 5

Prosze wpisa¢ ponizsze obszary zycia do kota, a nastepnie zaznaczy¢ na skali,
w jakim stopniu zajmuja miejsce w Pana/Pani zyciu. Prosze¢ dopisa¢ 3 wilasne
propozycje obszaréw zycia.

Kolo zycia
- rodzina, kariera, niezaleznos¢, finanse, rozwoj osobisty,
relaks i rozrywka, relacje, zdrowie, duchowosé

Zr6dto: materiat autorski wykonany w programie Word Art
Zalacznik nr 6

Prosze wpisa¢ na schemacie piramidy 5 najwazniejszych dla Pana/Pani
warto$ci. Nastepnie prosze opowiedziec, co jest dla Pana/Pani wazne,
wazniejsze i najwazniejsze, i dlaczego.

Piramida wartosci

Co jest dla Ciebie waine,
wazniejsze i najwazniejsze?

Zrodto: materialy autorskie wykonanie w programie Canva
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Zatacznik nr 7

Jaki ma dzisiaj Pan/i nastr6j? Prosz¢ wybrac jedng posta¢ ze schematu, ktora
najlepiej to odzwierciedla. Prosz¢ wyjasni¢, dlaczego.

Zrodto: https://thecaduceustimes.com/2022/03/the-blob-tree-psychology-test/
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Streszczenie: Nauczanie form czasu przeszltego w grupach na nizszych poziomach zna-
jomosci jezyka polskiego (od A1 do B1) wymaga wielu zadan, ktore pozwalajg zaprezentowaé
i prze¢wiczy¢ wymagane formy gramatyczne, a takze sprawdzi¢ ich znajomos¢. Szeroki zasob
koncowek osobowych, alternacje oraz nieregularne formy popularnych czasownikow sprawiaja,
ze opanowanie form czasu przesztego staje si¢ do$¢ czasochtonne, wigc tym wazniejsza staje
si¢ dbalos¢ o przejrzysty uktad ¢wiczen oraz ich atrakcyjnosé. Tematem ponizszego artykutu
sa sposoby utrwalania czasu przesztego w zbiorze bogato ilustrowanych ¢wiczen Gramatyka
z kulturq. Przez osoby.
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ON WAYS TO CONSOLIDATE THE PAST TENSE
IN THE COLLECTION OF EXERCISES
GRAMATYKA Z KULTURA. PRZEZ OSOBY

Abstract: Teaching past tense forms in groups at lower levels of Polish language pro-
ficiency (from Al to B1) requires a number of tasks which allow to present and practise the
required grammatical forms, as well as to test their knowledge. A wide range of personal endings,
alternations and irregular forms of popular verbs make the mastering of past tense forms quite
time-consuming, so it is all the more important to make the exercises clear and attractive. The
subject of the following article is how to consolidate the past tense in the collection of richly
illustrated exercises book Gramatyka z kulturq. Przez osoby.
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1. CELE ARTYKULU

Czas przeszty stanowi jedno z bardziej ztozonych zagadnien w procesie
nauczania j¢zyka polskiego jako obcego, wiec tym wazniejsza kwestig staje si¢
znajomos$¢ zwigzanych z nim problemow, przejrzystos¢ przekazywanych regut,
odpowiednio dobrany uktad ¢wiczen oraz atrakcyjnosc¢ ich formy i tresci.

W niniejszym artykule przedstawimy sposoby utrwalania czasu przesztego
na poziomie B1, wyszczegdlniajac napotykane tu trudnosci oraz prezentujgc roz-
wigzania metodyczne, jakie zostaly przyjete w publikacji: Gramatyka z kulturg
— przez osoby? (najpierw omoéwimy kolejne ¢wiczenia i ich koncepcje, by na-
stepnie wskaza¢ techniki, ktore stuza efektywnemu nauczaniu czasu przesztego).

2. PROBLEMY Z NAUCZANIEM CZASU PRZESZLEGO

Trudnosci zwigzane z nauczaniem czasu przesztego (zwtaszcza w grupach
wschodniostowianskich) sa dobrze znane z praktyki lektorskiej i literatury glot-
todydaktycznej®. Autorki Poradnika metodycznego dla nauczycieli jezyka pol-
skiego jako obcego na Wschodzie wspominaja tu o nastepujacych problemach:

1. Do$¢ p6zny czas wprowadzania czasu przesztego (w podrgcznikach dla
poczatkujacych).

2. Wielos¢ koncowek osobowych.

3. Koniecznos¢ rozrozniania rodzaju mesko- i niemgskoosobowego.

4. Potrzeba uwzgledniania aspektu niedokonanego i dokonanego.

5. Wymiany wewnatrztematowe (miec, wzigc, nies¢, wiezc).

6. Problemy z opanowaniem nieregularnych form czasownika is¢ oraz jego
derywatow.

2 Zbior zadan Gramatyka z kulturq. Przez osoby powstal jako cz¢$¢ projektu ,,Gramatyka
z kulturg — webinaria i zadania” finansowanego przez Narodowa Agencje¢ Wymiany Akademic-
kiej w ramach programu ,,Promocja jezyka polskiego” (BJP/PJP/2022/1/00017).

3 Zob. m.in. Przechodzka 1993 s. 41-43; Karczmarczuk, Przechodzka 1995, s. 143; Kraw-
czuk 2006, s. 140; Dabrowska, Dobesz, Pasicka 2010; Maliszewski 2014, s. 223-224, 2019,
s. 102; Gorska 2018, s. 363; Izdebska-Dlugosz 2021, s. 263-268; Karolczuk 2022, s. 223.
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7. Trudno$ci z wymowa grup spotgltoskowych, redukcja wyglosowego 7 — poset (po-
szedt), Aius (nidst), w'uz (widzt).

8. Koniecznos¢ uwzglednienia akcentu proparoksytonicznego w 1.1 2. osobie liczby
mnogiej.

9. Przy nauczaniu Stowian: powtarzalnos$¢ i natarczywos$¢ interferencji, ktore poja-

wiaja si¢ takze na wyzszych poziomach nauczania.
(Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010, s. 1617, 71, 88, 94, 98)

Warto tu jeszcze wspomnie¢ o trudnosciach wynikajacych z mozliwosci stoso-
wania ruchomych koncowek czasu przesztego (Krawczuk 2006, s. 148). Cho¢
ta kwestia zdaje si¢ nie dotyczy¢ nizszych pozioméw bieglosci jezykowej (od
Al do B1), to jednak i tu uczacy si¢ potrafia zadawac pytania o poprawnos¢
mniej typowych postaci czasu przesztego* oraz zasady ich tworzenia.
Probleméw przysparza tez segmentacja tak obszernego zagadnienia grama-
tycznego — o ile bowiem formy czasu terazniejszego obejmuja rézne grupy koniu-
gacyjne, ktore sa stopniowo wprowadzane na kolejnych lekcjach, a czas przyszty
dzieli si¢ na prosty i ztozony, o tyle formy czasu przesztego nicodmiennie przyjmujg
te same koncowki. Nie ma tu zatem tak wyrazistego podziatu materiahu®, cho¢ oczy-
wiscie rozroznieniu podlega czas przeszly niedokonany oraz dokonany, a przed-
miotem odrgbnych ¢wiczen sg czasowniki zakonczone na -e¢ i -g¢, nieregularny
czasownik is¢ oraz inne ktopotliwe formy. Na marginesie dodajmy, ze nawet rodzi-
mi uzytkownicy jezyka nie zawsze radzg sobie z ich odmiang — w pracach poswig-
conych kulturze jezyka nieraz odnajdujemy uwagi na temat btednych form czasu
przeszitego czasownika is¢ oraz jego derywatow: *szfem, *weszedt, a zrédtem kolej-
nych uchybien jest odmiana czasownikow zakonczonych na -g¢: *wzietem, *zaje-
tem (Buttler, Kurkowska, Satkiewicz 1973, s. 282, 286; Miodek 1993, s. 120-121).

3. GRAMATYKA Z KULTURA. PRZEZ OSOBY - METODYKA
UTRWALANIA CZASU PRZESZLEGO

W zwiazku z tym, ze Gramatyka z kulturg. Przez osoby jest kierowana gtow-
nie do wschodnich Stowian, ktorzy ucza si¢ polskiego na poziomie B1, dos¢ bogaty

4 Tch rozpowszechnionym przyktadem jest tytut piosenki Sanah i Igora Herbuta: Mamo, tys plakata.

5 'W Gramatyce z kulturq. Przez osoby ¢wiczenia poswigcone czasowi przesziemu sg liczone
nieprzerwanie az do numeru 36e, gdyz — w odrdznieniu od serii ¢wiczen pos§wigconych czasowi
terazniejszemu i przysztemu — nie wprowadzono tu podrozdzialéw z osobng numeracja, nie znaj-
dujac ku temu dostatecznych podstaw.
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jest zasob uzywanego tu stownictwa i utrwalanych form (a w centrum uwagi sg te,
ktore stanowig przedmiot powtarzalnych interferencji z jezykéw wschodniosto-
wianskich). Zeby odbiorcy nie odczuwali nadmiernego ciezaru wykonywanych
¢wiczen, zadbano o ich przejrzysty uklad oraz atrakcyjnos$¢ formy i tresci.

3.1. CWICZENIA WPROWADZAJACE — PREZENTACJA
KONCOWEK OSOBOWYCH

Poczatkowa czgs¢ rozdzialow stanowia zadania, ktore stuza prezentacji
kolejnych form osobowych, a ich réznorodno$¢ w czasie przesztym sprawia,
7e ta seria éwiczen jest do$¢ rozbudowana. Zeby nadaé jej wieksza spojnosé,
wprowadzono postacie dwojga narratorow: Kamila i Kamili, ktérzy na blogach
wspominaja zeszloroczne wydarzenia ze swojego zycia (dzigki czemu mozna
zademonstrowa¢ formy 1.0s.1.poj. rodzaju meskiego i1 zenskiego), a nastepnie
odpowiadaja na pytania internautow, co stuzy wprowadzeniu 2. os. 1. poj. For-
ma 3. os. l. poj. pojawia si¢ za§ w krotkich zdaniach, ktore testujg sprawnosé
rozumienia poprzednich tekstow 1 stuza utrwalaniu uzytego w nich stownic-
twa. Przy prezentowaniu form liczby mnogiej zastosowano podobny schemat
kompozycyjny — wykreowani nadawcy blogéw pisza o tym, jak spedzili zeszty
weekend (do Kamila przyjechata jego mtodsza siostra, a Kamile odwiedzita jej
przyjaciotka, co pozwala zademonstrowa¢ formy 1. os. rodzaju mesko- 1 nieme-
skoosobowego), nastepnie blogerzy odpowiadajg na pytania internautow, ktorzy
tym razem postuguja si¢ 2.0s.l.mn., a przedstawieniu form 3.o0s.l.mn. ponownie
stuza zdania testujace sprawnos¢ rozumienia dwoch poprzednich tekstow.

Cwiczenia wprowadzajace koncentruja sie wokot zasobu popularnych cza-
sownikow i form regularnych, cho¢ nie brakuje trudniejszych form o wysokiej
frekwencji (poszedtem, posztam). Jak bowiem piszg Dabrowska, Dobesz, Pasie-
ka (2010, s. 98), wczesniejsze podawanie gotowych form trudnych pozwala na
dhuzsze oswajanie si¢ z nimi, a poza tym Gramatyka z kulturq. Przez osoby jest
przeznaczona dla osob, ktore ucza si¢ jezyka polskiego na poziomie B1, wiec juz
w poczatkowych tekstach nie unikano ktopotliwych czasownikéw, cho¢ — zgod-
nie z zasada stopniowania trudnosci — w centrum uwagi sa tu formy regularne.

Pod koniec ¢wiczen demonstrujacych poszczegoélne koncowki osobowe
nastgpuje ich zwigzte zestawienie (na przyktadzie popularnego i krotkiego
czasownika by¢), a tuz po nim zostaje zamieszczona krétka tabelka do uzu-
petnienia, ktora stuzy zarowno powtdrzeniu form czasu przesztego, jak i przy-
pomnieniu zasad etykiety. Nieraz zdarza si¢ bowiem, ze zamiast okreslen pan/
pani w funkcji zaimkoéw honoryfikatywnych studenci ze Wschodu uzywaja
formy 2. os. 1. mn.
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Cwiczenie 1. Prezentacja i utrwalanie koncoéwek czasu przesztego na przyktadzie
czasownika by¢

Whpisz pytania do tabelki.

Gdzie panstwo byli?  Gdziebyes? Gdzie bylyscie? Gdzie pan byl?  Gdzie byfas?
Gdzie byliscie?  Gdzie pani byla? Gdzie panie byty? Gdzie panowie byli?

nieoficjalnie oficjalnie

o

Gdzie byfes? Bytem w Warszawie. ©

2 * | Bytam w Krakowie. @
* | Bylismy nad jeziorem. @ @
5 | Bylismy nad morzem. @ @
7 & | BylySmy za granica. @ @

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 83

Zestaw (nie)oficjalnych pytan i odpowiedzi pozwala zaprezentowaé prawie
wszystkie formy czasu przeszlego z wyjatkiem rodzaju nijakiego, sktaniajac
uczacych si¢ do bacznego zwracania uwagi na ple¢ uzytkownikéw jezyka i do-
bor odpowiednich koncowek fleksyjnych.

Kolejnym zadaniem uczacych si¢ staje si¢ uzupeknienie tabelki grama-
tycznej formami czasu przesztego czasownika (z)robic, ktoéry wprowadza w po-
dzial na czas przeszty niedokonany i dokonany. W nastgpnych ¢wiczeniach sg
prezentowane popularne pary aspektowe, a odbiorcy, korzystajac z ich zasobu,
maja odpowiedzie¢ na pytania, co robili i co zrobili w podanym terminie, po-
czynajac od niedawnej przesztosci (godzineg temu, wezoraj wieczorem) po coraz
bardziej odlegla histori¢ (trzy miesigce temu, w zeszlym roku). Tym samym
utrwalaniu podlega 1. os. 1. poj. czasu przesztego, powtarzane jest stownictwo
zwigzane z zyciem codziennym, a takze sg przedstawiane wyrazenia, ktore stu-
73 sytuowaniu minionych wydarzen na osi czasu.

3.2. CWICZENIE TRUDNIEJSZYCH FORM

W podrecznikach do nauki jezyka polskiego i1 zbiorach ¢wiczen grama-
tycznych (m.in. Hurra!!! Po polsku 1; Polski krok po kroku; Jezyk polski? Chce
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i moge!; Ten, ta, to) przedmiotem osobnych ¢wiczen sg formy czasownikow
zakonczonych na -e¢ i -¢¢, nieregularne formy czasownika is¢ oraz inne popu-
larne czasowniki, ktorych temat czasu przesztego nalezy zapamictac (moc, zna-
lez¢, wsigsc¢, jes¢). Podobnie i w Gramatyce z kulturq. Przez osoby dane grupy
czasownikow stanowig przedmiot kolejnych tabelek gramatycznych oraz towa-
rzyszacych im ¢wiczen, ktore stuza trzem gtéwnym celom — utrwalaniu trud-
niejszych form, zaprezentowaniu grupy czasownikoéw o takim samym wzorcu
odmiany, a takze ich lepszemu zapamigtaniu dzigki tworzonym historiom.

3.2.1. CZASOWNIKI ZAKONCZONE NA -EC 1-4C

Czes$¢ rozdziatu poswigcong nieco trudniejszym formom czasu przesziego
otwiera tabelka, ktérg nalezy uzupetnic¢ odpowiednimi postaciami 1. i 2. os. 1. poj.
i . mn. czasownika mie¢. Formy 3. os. L. poj. i 3. os. . mn. sa tu podawane,
zeby ukaza¢ odbiorcom temat czasownikow oraz przypomnie¢ o konieczno$ci
uwzglednienia alternacji e:a. Jej utrwalaniu stuzy za$ ¢wiczenie, ktore polega
na zamianie rodzaju me¢skoosobowego na rodzaj niemeskoosobowy, a tworzo-
ne w ten sposob pary czasownikow wprowadzaja odbiorce w przebieg relacjo-
nowanych wydarzen:

Cwiczenie 2. Utrwalanie alternacji w formach czasu przesztego czasownikow
zakonczonych na -e¢

Uzupetnij zdania odpowiednim czasownikiem.

0.Oni mieli czas w piatek wieczorem i one tez . Miafy czas w piatek wieczorem. B¢
e . miec
1.0ni chcieliis¢ znimido king, ale one ... i8¢ N3 dyskoteke.
wisie¢, lecie¢
2.0niwoleli filmy i popcorn, ale one ..., taniec i muzyke. siedzied, lezeé
C _— styszec, widziec
3.0ni nie wiedzieli, co robi¢ i one tez nie ...... b
spojrze¢, obejrzec
4. Onisiedzieli, Milczeli iONETOZ ...y e i umieé, rozumie¢

. e . . mysle¢, zapomnie¢
5.0ni dtugo mysleli, co wybracione tez dtugo ..o . 5

wiedzie¢, powiedzie¢

6.W korcu oni powiedzieli ze chcg iS¢ z nimi na dyskoteke, a one  chcie¢ musie¢, wole¢

, e chcg is¢ z nimi do kina. milcze¢, mrucze¢, krzyczeé

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 88



O sposobach utrwalania czasu przeszilego... 269

Prosta historia o tym, jak oni chcieli, a jak one chciaty, spedzi¢ piatkowy wie-
cz6r, pozwala zaprezentowac kilka popularnych czasownikoéw zakonczonych
na -e¢ 1 nada¢ tekstowi schematyczny uktad, ktéry sprzyja zapamigtywaniu
koncéwek rodzaju mesko- i niemeskoosobowego oraz zwigzanych z nimi al-
ternacji tematycznych.

Drugie zadanie, stuzace utrwalaniu wymaganej obocznosci, polega za$
na dokonywaniu wymian samogtoskowych w rozmaitych formach osobowych,
ktore zostajg uzyte w krotkich dialogach. Pierwszy z nich petni funkcj¢ mne-
motechniczng, toczac si¢ podczas lekcji jezyka polskiego i odnoszac si¢ wia-
$nie do omawianych tu form gramatycznych:

Cwiczenie 3. Fragment stuzacy utrwalaniu alternacji w formach czasu przeszltego

czasownikow zakonczonych na -e¢

Uzupelnij dialogi odpowiednig literg ("a" albo "e") i dopasuj do nich obrazki.

A. -Tu,al’, a tu,el" Czy to zrozumi.€.licie®?
- Tak, juz to zrozumi..... lismy’
i nieraz o tym stysz..... lismy?,
ale znéw o tym zapomni..... lismy>.
- Tak wtasnie mysl...._tam*!

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 89

Poczatek dialogu oraz dobrze widoczne na narysowanej tablicy napisy -4AZ
i -ELI zakotwiczaja przedstawiong sytuacj¢ w okreslonym kontekscie komu-
nikacyjnym (nauczanie czasu przesztego), a zarazem stanowig wskazowke dla
odbiorcow, jak poprawnie uzupetnia¢ poszczegolne wyrazy.

Przedmiotem kolejnych ¢éwiczen gramatycznych sa formy czasownikow
zakonczonych na -g¢. Najpierw nalezy uzupehi¢ tabelke z formami czasu
przesziego czasownika wzigc, a nastgpnie wykona¢ ¢wiczenie, ktore polega na
zamianie rodzaju formy 3. os. L. poj.:
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Cwiczenie 4. Utrwalanie alternacji w formach czasu przesztego czasownikow
zakonczonych na -e¢

Uzupetnij tekst zgodnie z podanym przyktadem.
Wiktor zdjgt® kurtke, zajat’ miejsce w samolocie i zapiagt’ pas. Potem wzigF plecak, rozpiat*
go, siegnat do srodka i wyjal® komérke. Dotknat” ekranu, kliknat® link do ,Gramatyki z kulturg’,
zaczal® sig uczyc czasu przeszlego, glosno westchnal’®, a potem zasnat''. Czas podrézy szybko mu minat'?!

... miejsce w samolocie -AC
? pas. Potem ... S 3 plecak, ... S . wzigé
EKOMOIKE. oo zdjac, zajac

zapia¢, rozpiaé

ekranu, ..o 8 link do ,Gramatyki z kulturg’, ... ?sie ‘ .

) 3 0 . siegnac, wyjaé
uczy¢ czasu przesztego, gtosno ... ,a potem o dotkna, kiknaé
Podrdz szybko jj ..o LA zaczaé z,amknqé

westchnaé
Czy na koricu tej historii sie usmiechnates? zasnac, mingé
— D m = D usmiechna¢ sie

Czy na koricu tej historii sie usmiechnetas?
Zrédto: Maliszewski 2023, s. 90

Ciag relacjonowanych dziatan pozwala zaprezentowac zestaw popularnych
czasownikow zakonczonych na -g¢ oraz ich typowe kolokacje (np. zdjgc¢ kurt-
ke, zajqc miejsce, zapigc pas), ktore powtarzaja si¢ w drugim tekscie, co sprzy-
ja zapamig¢tywaniu danych polaczen wyrazowych.

W dalszych ¢wiczeniach poswigconych tej grupie czasownikéw nalezy
za$ dopasowac ich formy: zdjglem/zdjetam, zajgtem/zajetam, zdjgtem/zdjetam
do odpowiednich argumentdw, a nastgpnie uzupetnic¢ krotka histori¢, w ktorej
zostajg uzyte utworzone potaczenia wyrazowe:

Cwiczenie 5. Utrwalanie alternacji w formach czasu przesztego czasownikow
zakonczonych na -g¢

Uzupeinij tekst zgodnie z podanym przyktadem.

przystanac siegnac zamkngc dotknac P zajgc

wyjac westchnagc zaczgc zapigc usmiechnac sie
Adrianna wziefa °klucze od mieszkania, ... ‘drzwinadwazamkii ... 2 powoli
is¢ po schodach. ..................2zsympatig na widok swojego sasiadai................* zeby chwile
z nim porozmawiac. Na ulicy .................5do kieszeni, ................... %5 kluczyki od samochodu,
cee Migjsce za Kierownica, ..o ® pasy, a potem ...’ czofa i glosno

..\%: Przeciez dzi$ jest sobota i weale nie musze jechaé do pracy!

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 91
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Ow typ zadania, oparty na wyborze stowa z ramki, stanowi jeszcze jeden sposob
przypomnienia zasobu czasownikoéw zakonczonych na -¢¢ i pozwala sprawdzié
znajomos¢ ich form, znaczen oraz kolokacji. W zwigzku z tym, ze opowiada-
na historia dotyczy kobiety, odbiorcy sa obligowani do uzywania 3. os. l. poj.
r. zenskiego, ale to zadanie mozna rozwija¢, wprowadzajac innych bohateréw
i ¢wiczac przy tym kolejne formy gramatyczne.

3.2.2. CZASOWNIK ISC

W czesci poswigconej trudniejszym formom czasu przesziego nie mogto
zabrakng¢ serii ¢wiczen shuzacych utrwalaniu form jakze ktopotliwego cza-
sownika is¢. Przypomnieniu jego odmiany w czasie przesztym stuzy tabelka,
ktora nalezy uzupetni¢ formami 1. os. i 2. os. l. poj. i I. mn., a podane formy
3. os. r6znych rodzajow (on szedt, ona szta, oni szIli, one szly) majg ukierunko-
wywac uwaznych odbiorcow na wlasciwy temat czasownika. Uczacy si¢ majg
juz bowiem $§wiadomos¢, ze nalezy dodawacé koncowki osobowe, ale nieraz
dobierajg niewlasciwy temat, czego efektem sa formy typu: *idlem, *idtam,
*idlismy oraz bardziej zrozumiate, cho¢ tez razaco bledne: *szfem, *szedtam,
*szedlismy. Podanie form 3. os. zmniejsza ryzyko popetienia tego typu ble-
dow, a w wypadku ich wystgpienia mozna sktoni¢ uczacych si¢ do dokonania
korekty z wykorzystaniem wskazywanych tematow.

Czasownik is¢ stanowi podstawe stowotworczg kolejnych czasownikow, ktore
sa przedmiotem zadan o rosngcym stopniu trudnosci. Pierwszym z nich jest pogru-
powanie pytan z formami czasu przeszlego czasownika pdjs¢. Samo rozdzielanie
pytan nieoficjalnych typu: Dokqd poszedtes? Dokqd posztas? Dokqd poszliscie?
Dokqd posziyscie? i oficjalnych: Dokqd pan poszedt? Dokqgd pani poszta? Dokgd
panowie poszli? Dokgd panstwo poszli? Dokqd panie poszty? nie przysparza wick-
szych problemow, a glownym celem tej kategoryzacji jest utrwalanie danych form
fleksyjnych. Nastepne ¢wiczenia sg poswigcone czasownikom wejs¢ oraz przyjs¢
1 obejmuja serie fotografii, na podstawie ktorych nalezy udzieli¢ odpowiedzi na py-
tania, skad wyszly oraz dokad poszty poszczegolne osoby (on, ona, oni i one).

Uczacych sig, ktorzy juz opanowali czas przeszly czasownikow: pdjsé,
wyjsé, przyjsé, czeka jeszcze jedno wyzwanie, jakim jest wlasciwa odmiana
kolejnej serii pokrewnych czasownikow: wejsé, zejsé, odejsé, obejsé, podejsé,
rozejs¢ sie. Formy rodzaju meskiego 1. poj. r6znig si¢ tu od pozostatych bra-
kiem przedrostkow: we-, ze-, ode-, obe-, pode-, roze-, ktorych miejsce zajmuja
formanty bez samogtoski. Po uzupetnieniu tabelki z formami czasownika wejs¢
uczacy si¢ wykonuja trudniejsze ¢wiczenie, ktore polega na uzupehieniu zdan
wlasciwa formg odpowiednio dobranego stowa:
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Cwiczenie 6. Utrwalanie trudniejszych form czasownikow

@ Uzupetnij zdania odpowiednim czasownikiem.

) ) @ e
&’\\\ BS

oo} o} o

- ..0bszedf © kosciot Mariacki, - ..obeszla © kosciot Mariacki, - ...obeszli ¢ kosciot Mariacki,
= e N WIBZE, = i P NA WIBZE, = i DA WIBZE,
T s o 1)< 1 - P A (o J'o)( s - ML o (o B o] {1T: B
S X o o o) 4 1 - P L X' s I'e) (o - P o (o I o] {1 B
= e TOWIBZY, = i ZWIBZY, = i T Z WIRZY,
gdy i deszez, ce®burza, s inni ludzie,

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 94

Uczacy si¢ najpierw muszg ustali¢, jakiego czasownika uzy¢ (a zapis, kto-
ry koresponduje z warstwa znaczenia, dostarcza im pewnej wskazowki), by
nastgpnie postuzy¢ si¢ wymagang forma 3. os. l. poj. . meskiego, zenskiego
i meskoosobowego.

Zwienczeniem tej serii ¢wiczen sg preparowane posty internautow, kto-
rzy odpowiadaja na pytanie, dokad poszli w zesztym tygodniu. Krotkie wypo-
wiedzi nalezy uzupeti¢ wyrazami pochodnymi czasownika is¢, tworzac ich
wlasciwg forme gramatyczna, a w zwigzku z tym, ze nadawcami kreowanych
przekazow sa przedstawiciele roznych plci, mozna tu sprawdzi¢ znajomosc¢
r6znych form osobowych.

3.2.3. POZOSTALE CZASOWNIKI O KEOPOTLIWYCH FORMACH

Dalsze ¢wiczenia sa po§wiecone serii kolejnych czasownikow, ktorych temat
czasu przesztego nalezy zapamigtac. Aby uczacy si¢ nie odczuwali ich nadmia-
ru, ograniczono si¢ do stosunkowo niewielkiego zasobu popularnych leksemow,
a ponadto podzielono je na dwie grupy (6+6), ktdre sa przedmiotem wypehnia-
nych tabelek oraz nastepujacych po nich éwiczen. W pierwszej serii znalazty si¢
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czasowniki: moc, biec, piec, uciec, ktas¢, upasé, a sprawdzaniu znajomoscei ich
form stuzy dos¢ krotka historia, ktorg nalezy uzupehié¢ whasciwymi stowami:

Cwiczenie 7. Utrwalanie trudniejszych form czasownikow

Uzupetnij historie zgodnie z podanym przyktadem.

moc pomaoc biec podbiec upasc upiec uciec Kasésie

Zwykle .. kfadlamsie ° wczeénie, ale przedwczoraj potozytam sie bardzo péino
i to byt poczatek moich probleméw. Ranonie ... " wstaé i tak dhugo lezatam w tézku,
ze potem musiatam bardzo sie spieszy¢ na autobus. Szybko sztam, a nawet ... ,
na przystanek i nie patrzytam pod nogi. To byt duzy blad... Nagle potknetam sie o kraweznik

[ * na chodnik. Au¢! To bolato. Jaki$ mity chlopak do mnie ... 4

zapytal, czy nic mi nie jest, a potem ... 5 miwstac. Juz tak bardzo nie bolato. Niestety,
autobus Mi ..o ¢, a mily chtopak sobie poszed!. Szkoda! To nie byt dobry poczatek dnia.
Na szczescie wieczor byl udany, bo ... 7 pyszng szarlotke i zaprositam

kolezanki na matg impreze. Dlugo ze sobg rozmawiatysmy, wiec znowu potozytam sie p6zno spac,

ale tym razem juz wstatam wczeénie, a na zajecia pojechatam rowerem.

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 97

W powyzszym tekscie sa prezentowane uprzednio utrwalane formy czasow-
nikdw — poczynajac od tych najprostszych (pojechatam, zaprositam, rozma-
wiatysmy), po te zakonczone na -e¢ i -¢¢ (lezatam, musiatam, potknetam sig),
a skonczywszy na formach czasownika is¢ (szlam, poszedt). Zadaniem ucza-
cych sig jest za§ wstawianie form, ktére dotad nie byly przedmiotem podob-
nych ¢wiczen, a powtarzaniu tych i innych czasownikow shuzy nastgpnie seria
obrazkow, na podstawie ktorych nalezy zrelacjonowal przeczytang historie,
uzywajac form 3. os. . poj.:

Cwiczenie 8. Utrwalanie trudniejszych form czasownikow

Co sie statlo? Opowiedz te historie na podstawie obrazkow.

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 97
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Dzieki serii prostych rysunkow mozna sprawdzi¢ stopien znajomos$ci stownic-
twa oraz trudniejszych form czasu przesztego (nie mogta wstacé, biegta, potkne-
ta sie, upadta, ktos podszedt i pomogt jej wstac, autobus uciekt), a napotykane
tu problemy staja sie impulsem, aby powroci¢ do poprzednich ¢wiczen 1 wyste-
pujacych tam konstrukcji.

Druga grupa trudniejszych form czasu przesziego obejmuje czasowni-
ki: nies¢, wiez¢, znalez¢, wynalezé, jesé, sigs¢, w ktoérych dodatkowa trudnosé
do opanowania stanowig alternacje samogtoskowe a:e. Po uzupehieniu tabel
gramatycznych zadaniem odbiorcoOw staje si¢ uzycie form czasu przesztego
w krotkich dialogach:

Cwiczenie 9. Fragment stuzacy utrwalaniu trudniejszych form czasownikow

Uzupetnij dialogi telefoniczne zgodnie z podanym przykfadem i dopasuj do nich obrazki.

0.- Aniu, czy juz ... Ziadlas _ (ziesc) éniadanie? 3. - Przyjechates wezoraj z Zakopanego? To moze

~Tak, JUZ . (2]65C)' platki Z mlekiem, . (PIZYWiZE)® 0SCYpI?
ale babcia i dziadek nic nie .............. (j6SC, - JaSNg, 28 ..o, (PrZYWiGZE),
atata ... (ZjeS¢ tylko mata kanapke!  ale juz wszyStkie ... (Zj€SE)"°.

1. - Wszystko w porzadku? Juz wsiadfas do pociagu? 4. - Czy wrdciliscie Ztargu i ...

= Tak, JUZ o (WSTASEY, (przywiezc)" jablka?
(znalezc)’ swoje migjsce i czekam na odjazd. = TaK, JUZ J& oo (PPZYWiEZE)™
- No to mitej podrézy! o (Z2N1ESE) Y dO kuchni,

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 99

Podawane formy 2. os. (zjadlas, wsiadtas, pojechatas, przyjechates) przy-
pominaja o konieczno$ci dodawania odpowiedniej koncowki osobowej,
a takze dostarczajg wskazowki, jakim rodzajem gramatycznym nalezy si¢
poshuzy¢ przy wypetnianiu luk. Gléwna trudnos¢ tego ¢wiczenia polega jed-
nak na uzyciu wilasciwego tematu i dokonywaniu wymaganych alternacji
samogtosek.

Obie grupy czasownikow, ktorych tematy nalezy zapamigtac, laczy zas
¢wiczenie oparte na krotkiej historii:
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Cwiczenie 10. Utrwalanie trudniejszych form czasownikow
Co sie stato? Uzupetnij tekst zgodnie z podanym przyktadem.

Gdzie jest nowa karma dla mojego psa? .....P rzywiozlem (przywiez¢)’ jg dzi$ rano

i (zanie$¢)' do kuchni. Dobrze pamietam, jak (kfasé)* ja pod
zlewem, a teraz jej nigdzie nie mal Co (mac)® sie z nig stac? Przeciez nikt jej nie
(ukrasé)t A moze to moj pies (wpaéé)® do kuchni,
(znaleé)*te paczke i jg stad (wynie$c)’? A moze juz ja otworzyt,
(sigé¢)® pod drzewem i wszystko (zjes¢)*? Wiasnie, gdzie jest
Reks? Dokad on (pobiec)'®? Chyba naprawde (ucied)" z calg
karma! Jak on tak (maéc)'?? Reeeeks!

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 100

W nawiasach pojawiajg si¢ czasowniki, ktore byly ¢wiczone w poprzedniej
serii: moc, pobiec, ktas¢, wpas¢, ukrasé, uciec, oraz te, ktore byly utrwalane
w nastepnej kolejnosci jako wymagajace wymian samogloskowych: przywiezé,
znalezé, sigsé, zanies¢, wynies¢. Sprawdzaniu znajomosci ich form stuzg tez
obrazki, ktore sa bodzcem do relacjonowania powyzszej historii.

Cwiczenia po$wigcone trudniejszym formom zajmuja do$é duza czes¢
rozdzialu poswigconego czasowi przesztemu. Wazne jest bowiem to, by kon-
centrowa¢ uwage na tym, co sprawia najwiecej problemoéw, a zarazem dbac
o0 to, by uczgcy si¢ nie odczuwali nadmiernego ci¢zaru ¢wiczen — stad tez po-
dziat materiatu na mniejsze partie oraz zadania, ktére opierajg si¢ na krotkich
dialogach lub prostych fabutach z elementami humoru. Co istotne, trudniejsze
formy powracaja w kolejnych ¢wiczeniach, ktore odznaczaja si¢ coraz bogat-
szym zasobem czasownikow.

3.3. CWICZENIA KONCOWE

Koncowe ¢wiczenia wymagaja od uczacych si¢ wzmozonej koncentracji,
gdyz zwigksza si¢ liczebnos¢ i réznorodnos¢ czasownikdw, ktdorymi nalezy si¢
postuzy¢ przy uzupetnianiu luk. Aby nada¢ rozdziatlowi pewna klamre kompozy-
cyjna, ponownie wykorzystano postaci dwojga narratorow, ktorzy prowadza blog,
dzielac si¢ tym razem wspomnieniami z sesji zaliczeniowej (co stuzy powtarzaniu
1. 0s. L. poj. r. meskiego 1 zenskiego), a nastepnie relacjonujg swoje zimowe wyjaz-
dy ze znajomymi, uzywajac przy tym form liczby mnogiej. Temat ferii zimowych
jest podejmowany i w dalszych ¢wiczeniach, ktore odwotujg sie¢ do kolejnych form
gatunkowych znanych z komunikacji internetowej — postow oraz maili.
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Watek podrozy i1 poznawania atrakcji turystycznych pozwala przetesto-
wac znajomos$¢ odmiany trudniejszych czasownikow, ktore byly przedmiotem
poprzednich ¢wiczen (np. chcieé, widziec¢, zaczqé, wsigsc, wysigsé, pojsc, zna-
lez¢), a ponadto dobrze stuzy przekazywaniu informacji o Polsce. Wykreowani
autorzy blogéw wspominaja swoj wyjazd w Sudety oraz podr6z do Wroctawia,
a nadawcy maili opisuja swoj krotki pobyt w znanych miasteczkach (Kazimie-
rzu Dolnym oraz Swidnicy). Po wykonaniu serii tych éwiczef uczacy sie maja
napisa¢ mail z wakacji, uzywajac przy tym odpowiednich form czasu przeszte-
go. O koniecznosci ich uzycia przypominajg dos¢ liczne pytania pomocnicze:
Dokqd pojechates / pojechatas? Dokqd poleciales / poleciatas?, Z kim podro-
zowaltes / podrozowatas?, ktore zarazem wspomagajg proces produkcji i nada-
ja pisanym mailom podobng strukture, stuzac tez ksztaltowaniu kompetenc;ji
genologicznej (zob. Dunin-Dudkowska 2018, Grochala 2019).

Zwienczeniem catego rozdzialu poswigconego czasowi przesztemu sg
¢wiczenia oparte na znanym przeboju Czerwonych Gitar: Historia jednej zna-
jomosci. Tres¢ tej piosenki wiaze si¢ z tematem poprzedniego zadania (wspo-
mnienia z wakacji) i pozwala przypomnie¢ o trudniejszych tematach czasu
przesziego (sztas, niost, usmiechnetas sie, nadszedt, musielismy). Kolejnym
impulsem do ich powtdrzenia staje si¢ wystuchanie coveru w wykonaniu ze-
spotu Myslovitz oraz zestaw obrazkow, ktore nalezy utozy¢ we wlasciwej ko-
lejnosci, relacjonujac poznang historie.

4. ZASADY NAUCZANIA FORM CZASU PRZESZY.EGO
— PODSUMOWANIE

W publikacji Gramatyka z kulturq. Przez osoby rozdziat poswigcony cza-
sowi przesztemu jest rozbudowany, gdyz liczy az 36 stron (s. 75—110), a znacz-
ng jego czg$¢ stanowig nie tylko stowa, ale 1 zwigzane z nimi rysunki oraz
zdjecia. Na podstawie zaprezentowanych tu fragmentow oraz ich krotkiego
omowienia fatwo jednak wskaza¢ podstawowe zasady nauczania gramatyki,
ktore znalazty swoje odzwierciedlenie w uktadzie, formie oraz tresci propono-
wanych ¢wiczen®.

¢ Metodyka nauczania gramatyki stanowi obszerna cz¢$¢ wspolczesnej literatury glotto-
dydaktycznej, a uktadane zadania sa efektem formulowanych tu zalecen — zob. m.in. Komorow-
ska 1993, s. 117-127; Seretny, Lipinska 2005, s. 111-133; Dabrowska, Dobesz, Pasicka 2010,
s. 97-104; Jasinska 2016; Krawczuk, Kowalewski 2017; Ggbal, Miodunka 2020, s. 228-250;
Maliszewski 2021.
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4.1. OD PREZENTACIJI DO PRODUKCIJI

Strukture lekcji jezyka polskiego i ¢wiczen gramatycznych wyznacza
schemat: prezentacja — informacja — transformacja — produkcja. Na poczatku
rozdzialu sa przedstawiane kolejne formy fleksyjne, potem pojawiaja si¢ tabel-
ki gramatyczne do uzupehienia, a po nich nastgpuja ¢wiczenia polegajace na
transformacji czasownikow podawanych w nawiasie albo w ramce, co wymaga
od odbiorcy wickszej koncentracji i uwazniejszej lektury uzupetianego tekstu.
Koncowym etapem sa ¢wiczenia, ktore sktaniajg odbiorcow do budowania dtuz-
szych wypowiedzi — uczacy si¢ majg stresci¢ uzupetnione historie (na podstawie
zaprezentowanych obrazkow) oraz napisa¢ mail ze wspomnieniami wakacyjnej
podrozy. Istotng o$ konstrukcyjng wyznacza tez stopien trudnosci uktadanych
zadan 1 ¢wiczonych form, ktorych zasob staje si¢ coraz bardziej réznorodny.

4.2. OGRANICZANIE TEORII, STOSOWANIE INFOGRAFIKI

W zwigzku z tym, ze omawiany zbior ¢wiczen jest przeznaczony dla osob,
ktore opanowaty juz podstawy jezyka polskiego na poziomie A2+/B1, a nacisk jest
potozony na praktyczng znajomos¢ gramatyki, komentarze metajezykowe sg moc-
no ograniczone. Duzg rolg¢ w przypominaniu regut odgrywa za$ infografika. Stuzy
ona udraznianiu kanatu z odbiorca, upraszczaniu i wizualizacji przekazu (np. sym-
bolem rodzaju meskiego jest krawat, oznaka rodzaju zenskiego — naszyjnik, a ro-
dzajowi nijakiemu towarzyszy obraz wisiorka ze stoneczkiem). Dzigki elementom
infografiki mozna tez lepiej ukazywac reguly tworzenia wymaganych form. Przy-
datna i popularna staje si¢ tu wizualna metafora puzzli, z ktorych sg tworzone nowe
formy leksykalne (poprzez usuwanie jednych cztondéw oraz dodawanie drugich):

Rysunek 1. Elementy infografiki przy ukazywaniu sposobu tworzenia czasu przeszlego

(1) ()

(ja) byt+em (ja) byt+am
(ty) byt+es (ty) byt+as
(on) byt (ona) byt+a (ono) byt+o

Zrodto: Maliszewski 2023, s. 83
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Dzigki wizualnym metaforom (puzzle), metonimiom konkretu (symbole po-
szczegdlnych rodzajow) oraz odpowiednio dobranym kolorom mozna nadaé
gramatycznym tabelom atrakcyjniejszg forme graficzng, przykuwajac wzrok
odbiorcéw i ukazujac im poszczegolne reguty w przejrzysty sposob.

Juz samo wprowadzanie elementéw infografiki stanowi sygnat waznosci
przekazywanych informacji i wlasnie temu celowi stuza dodatkowe symbole
— z6lte karteczki, na ktorych sg zapisywane stowa do zapamigtania, oraz zarto-
bliwe znaki ostrzegawcze, ktore zapowiadajg trudniejsze formy:

Rysunek 2. Elementy infografiki przy zwracaniu uwagi na formy do zapamigtania

waga!

Czas przeszly

rok zeszly
[l uwagana ...-ed!
e ————

Zrodlo: Maliszewski 2023, s. 84, 88, 90

Istotna jest jednak oszczgdno$¢ w stosowaniu takich oznaczen. Ich nadmiar
sprawia¢ moze bowiem, ze odbiorcy nie beda im poswigcac zbyt wiele uwagi
lub beda czu¢ sie przyttoczeni sygnalizowanymi trudno$ciami.

4.3. ATRAKCYJINOSC CWICZEN (FORM I TEMATOW)

Opanowanie regut czasu przeszltego oraz poszczegoélnych form czasow-
nikéw wymaga wielu ¢wiczen i powtarzalnych czynnosci. Wazne jest wigc to,
by chroni¢ uczacych si¢ przed uczuciem znuzenia, dbajac o atrakcyjnos¢ pro-
ponowanych zadan.

Wzbudzaniu zainteresowania odbiorcow stuzy barwna szata graficzna
oraz multimodalno$¢ przekazu opartego na stowach i obrazach’. Duza role
w angazowaniu uwagi odgrywa tez oczywiscie temat ¢wiczen. W zwiazku
z tym, ze Gramatyka z kulturq. Przez osoby jest kierowana gléwnie do mlo-
dych odbiorcow, tres¢ zadan odwotuje si¢ wlasnie do realiow zycia szkolnego

7 Podczas lekcji uczacy si¢ pracujg zwykle na czarno-biatych wydrukach i kopiach, ale
¢wiczenia w wersji kolorowej moga by¢ prezentowane przy pomocy projektora.
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i studenckiego. Kreowani nadawcy blogdéw wspominaja ostatni rok w szkole,
pisza o swojej pierwszej sesji egzaminacyjnej, a nast¢gpnie opisuja ferie spedza-
ne razem ze znajomymi.

Dbatosci o roznorodnos¢ ¢wiczen (ich tematdw, typdw oraz form gatun-
kowych) towarzyszy troska o prostote polecen i powtarzalny charakter po-
dejmowanych dziatan. Kreatywno$¢ przy tworzeniu ¢wiczen idzie tu w parze
z wytyczaniem ich wyraznych schematoéw konstrukcyjnych, ktére maja dawac
poczucie przejrzystosci regut i stuzy¢ ich sprawniejszemu opanowywaniu.

4.4. KONCENTROWANIE UWAGI NA MIEJSCACH TRUDNYCH

Nauka jezyka polskiego wérod wschodnich Stowian wymaga zwigkszone-
go nacisku na rozwijanie kompetencji gramatycznej i zwalczanie natarczywych
interferencji jezykowych. Nawet na wyzszych poziomach nauczania zdarza sig,
ze wschodni Stowianie, ktorzy postuguja sie polszczyzng, pomijajg wymagane
tu koncowki fleksyjne (*ja byt, *ja robita), a przy uzywaniu form liczby mno-
giej nie dokonujg rozroznienia rodzaju mesko- i niemg¢skoosobowego. Czasem
sa to uchybienia od razu widoczne i styszalne — np. dziewczyny mowili, proble-
my byli, ale przy uzywaniu form 1. os. I. mn., gdy uczaca si¢ mowi: rozmawia-
lismy, spacerowalismy, czasem trzeba przeprowadzi¢ swoiste ,,$ledztwo” (kto
uczestniczyt w danej sytuacji), aby stwierdzi¢ btad gramatyczny badz jego brak.

Uczulaniu na konieczno$¢ dodawania odpowiednich koncowek fleksyj-
nych sprzyjaja ¢wiczenia oparte na formie blogéw, postéw i maili pisanych
przez przedstawicieli r6znych pici, a szczeg6lnie cenne sg tu krotkie dialogi,
ktorych uzupetlienie wymaga wczesniejszego ustalenia, kto do kogo mowi.
Utrwalaniu koncowek osobowych stuzg tez trudniejsze formy, ktore sa przed-
miotem osobnych ¢wiczen i wchodzg w sktad kolejnych zadan. Wazne jest bo-
wiem to, aby systematycznie powraca¢ do najbardziej ktopotliwych form, nie
zapominajac o nich w dalszych ¢wiczeniach, a takze stwarzajac pole do ich
uzywania w kreowanych sytuacjach komunikacyjnych.

4.5. ZINTEGROWANY ROZWOJ KOMPETENCII

Cho¢ prezentowane ¢wiczenia majg stuzy¢ nauczaniu form czasu prze-
sztego, to jednak nie ograniczaja si¢ jedynie do tego zagadnienia jezykowe-
g0, obejmujgc i inne tematy gramatyczne, np. wspominanie dawnych dziatan
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dostarcza okazji, by przypomniec¢ pary aspektowe czasownikow oraz konteksty
ich uzycia, a utrwalanie form czasownika pdjs¢ stwarza mozliwos¢ powtorze-
nia sktadni czasownikow ruchu oraz koncowek dopetniacza: pojs¢ do... czy
biernika: pdjs¢ na..., pojs¢ nad.... Duzy nacisk zostat tez polozony na roz-
woj kompetencji leksykalnej, komunikacyjnej i kulturowej — przypominane sa
liczne zwroty odnoszace si¢ do zycia codziennego, pojawiaja si¢ rozne formy
gatunkowe, a kreowani nadawcy blogow odwotuja si¢ do polskich realiow,
wspominajac swoja studnidwke, wakacje na Mazurach oraz nad Battykiem,
przeprowadzke do Warszawy i Krakowa, a takze powr6t do domu na $wigta
Bozego Narodzenia. Tym samym — zgodnie z tytutem: Gramatyka z kulturg
— ¢wiczenia gramatyczne stuza przyblizaniu wybranych elementéw polskiej
rzeczywistosci.

5. ZAKONCZENIE

W Gramatyce z kulturq. Przez osoby rozdzial poswigcony czasowi
przesztemu liczy az 70 ¢wiczen, co $wiadczy o zlozonosci tego zagadnienia
1 potrzebie jego czestego utrwalania. W procesie nauczania jezyka polskiego
wschodnich Stowian formy czasu przeszlego sa bowiem przedmiotem licznych
interferencji, ktorych przejawem jest brak wymaganych koncoéwek osobowych,
mylenie rodzajow gramatycznych, pomijanie alternacji samogloskowych (przy
czasownikach zakonczonych na -e¢, -g¢) oraz niewlasciwe postaci tematow
czasownikow nieregularnych (is¢, znalezé, jes¢, wsigscé).

Dbatosci o uwzglednianie réznorodnych czasownikow towarzyszy troska
o przejrzysty uktad ¢wiczen (od prezentacji nauczanych form do wymogu ich
tworzenia) oraz podzial materialu na poszczegodlne serie trudniejszych czasow-
nikow. Istotne jest takze to, by chroni¢ uczacych si¢ przed uczuciem znuzenia,
dbajac o wizualng atrakcyjno$¢ ¢wiczen, roznorodnosé ich typdw i tematow
oraz taczac nauke gramatyki z rozwijaniem innych kompetencji (Ieksykalnej,
komunikacyjnej oraz kulturowej). Wazny jest rowniez ludyczny wymiar pro-
ponowanych ¢wiczen — cho¢ czas przeszly stanowi zlozone zagadnienie, to
jego nauka moze by¢ przyjemna, stajac si¢ okazja do prezentowania ciekawych
wspomnien oraz tworzenia prostych historii, ktorych osnowg sg nie tylko sto-
wa, ale 1 obrazy.
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PRZEMIANY W JEZYKU I ICH
ODZWIERCIEDLENIE W MATERIALACH
DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO. ANALIZA SERII
HURRA!!! PO POLSKU ORAZ POLSKI,
KROK PO KROKU POD KATEM
OBECNOSCI FORM JEZYKA
WLACZAJACEGO

Streszczenie: Zagadnienie etyki jezyka i komunikacji, rozumiane jako wlaczanie do dys-
kursu grup jezykowo dyskryminowanych, jest w polszczyznie czyms$ wzglednie nowym. Wraz
z rozwojem koncepcji jezyka wiaczajacego pojawila si¢ potrzeba aktualizacji materiatdéw do
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Niniejszy artykul weryfikuje, czy dwie najpopular-
niejsze serie podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego, tj.: Hurra!!! Po polsku
oraz Polski, krok po kroku, odpowiadaja normom wspoélczesnej polszczyzny inkluzywnej. Przed
przystapieniem do analizy odwotano si¢ do teorii relatywizmu jezykowego jako podstawowe-
go uzasadnienia dla koncepcji jezyka i komunikacji wiaczajacej. Nastgpnie podjgto si¢ proby
zdefiniowania, czym jest jezyk wiaczajacy. Badanie obje¢to zarowno warstwe stowna, jak i szatg
graficzng podrecznikow. W czasie analizy poszukiwano obecnos$ci wlaczajacych strategii jezy-
kowych dla o$miu wybranych grup jezykowo dyskryminowanych, tj.: kobiet, 0s6b nieheteronor-
matywnych, niebinarnych, starszych, chorujacych, z niepelnosprawno$ciami, a takze o réznym
kolorze skory i pochodzeniu. Jak wykazano, w obu publikacjach wystepuja zaréwno formy wia-
czajace, jak i wykluczajace. Inna jest natomiast czestotliwo$¢ stosowania strategii inkluzywnych,
co nie pozostaje bez wplywu na ostateczng oceng¢. Na rynku dostgpnych jest wiele podrgcznikdw
do nauczania jezyka polskiego jako obcego, dlatego istnieje szerokie pole do realizacji podob-
nych badan. Z pewnosciag warte dyskusji jest tez uwzglednienie jezyka wlaczajacego w progra-
mach nauczania na r6znych poziomach zaawansowania jezykowego 0sob uczacych si¢.

' maciej.szott@doctoral.uj.edu.pl, Uniwersytet Jagiellonski, Szkota Doktorska Nauk Hu-
manistycznych, Wydzial Polonistyki, Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej, ul. Grodzka 64,
31-044 Krakow.

- © by the author, licensee £6dz University - £6dz University Press, £.6dz, Poland. This article
@Creat“’e is an open access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons
COMIMONS Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)
Received: 15.05.2023; Revised: 16.05.2023; Accepted: 12.07.2023.



https://doi.org/10.18778/0860-6587.31.17
https://orcid.org/0000-0003-4277-6299

284 Maciej Szott

Stowa kluczowe: jezyk wlaczajacy, jezyk inkluzywny, inkluzywno$¢, inkluzywnos¢ w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego

LANGUAGE CHANGES AND THEIR REFLECTION IN TEXTBOOKS
FOR TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE. AN ANALYSIS
OF HURRA!!! PO POLSKU AND POLSKI, KROK PO KROKU IN TERMS
OF THE PRESENCE OF FORMS OF
INCLUSIVE LANGUAGE

Abstract: The issue of the ethics of language and communication is relatively new in
the Polish language. With the development of the inclusive language concept, there was a need
to update materials for teaching Polish as a foreign language. This article verifies whether the
two most popular series of textbooks for teaching Polish as a foreign language, i.e. Hurra!!! Po
polsku and Polski, krok po kroku, correspond to the norms of contemporary assumptions of in-
clusive Polish language. Before the analysis, the theory of linguistic relativism was referred to as
the basic justification for the concept of inclusive language and communication. Then, attempts
were made to define what inclusive language is. The study covered both the verbal layer and the
graphic design of textbooks. During the analysis, the presence of inclusive language strategies
was sought for eight selected linguistically discriminated groups, i.e. women, non-heteronorm-
ative, non-binary, elderly and ill people, people with disabilities, as well as people of colour.
The study showed that both inclusive and exclusive forms are present in both publications.
However, the frequency of using inclusive strategies is different, which has an impact on the final
assessment. There are many textbooks for teaching Polish as a foreign language available on the
market, which is why there is a wide field for similar research. It is certainly worth discussing
the inclusion of inclusive language in curricula at different levels of language proficiency of learners.

Keywords: inclusive language, inclusivity, inclusivity in teaching Polish as a foreign
language

1. WSTEP

Cho¢ na niektére wyrazenia jezykowe, bedace wyktadnikami nieréwne-
go traktowania, zwracano uwage juz na poczatku XXI wieku (Karwatowska,
Szpyra-Koztowska 2005), to etyczno$¢ jezyka w komunikacji, definiowana
W niniejszym tek$cie jako wiaczanie do dyskursu okreslonych grup spolecz-
nych, jest w polszczyznie zagadnieniem stosunkowo nowym. Jednakze §wiado-
mos$¢ jezykowa uzytkownikow i uzytkowniczek polszczyzny powoli wzrasta,
W czym pomagaja powstajace coraz liczniej poradniki’, uwrazliwiajace na

2 Patrz np.: Poradnik: Jak mowié i pisa¢ o grupach mniejszosciowych. Etyka jezyka i od-
powiedzialna komunikacja (2021), Poradnik: Jak mowié i pisa¢ o grupach narazonych na dys-
kryminacje. Etyka jezyka i odpowiedzialna komunikacja (2022), Jak pisa¢ i mowi¢ o osobach
LGBT+. Poradnik (Kostrzewa i in. 2021) oraz https://zaimki.pl/ (2022).
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rozne aspekty komunikacji z osobami przedstawicielskimi wielu grup spo-
lecznych narazonych na wykluczenie, migdzy innymi jezykowe, jak: kobiety,
osoby nieheteronormatywne, niebinarne, starsze, chore, z niepetnosprawno-
$ciami oraz o ro6znym kolorze skory i pochodzeniu. Szczegdlng empatia, taktem
i wrazliwos$cig w zakresie etyki komunikacji winno wykazywac sie zwlaszcza
srodowisko szkolne i akademickie, majace wyjatkowo silny wplyw na ksztal-
towanie postaw ludzi.

Mozna przypuszczac, ze ze wzgledu na nowo$¢ zagadnienia w procesie
nauczania jezyka polskiego jako obcego wystepuje pewien deficyt tresci zwia-
zany z nauczaniem form jezyka wlaczajacego. Przedmiotem artykutu bedzie
zatem sprawdzenie, czy rzeczywiscie rzeczony deficyt istnieje. W toku analizy
przyjrzano si¢ dwom najpopularniejszym seriom podrecznikoéw do nauki jezy-
ka polskiego jako obcego, tj.: Hurra!!! Po polsku oraz Polski, krok po kroku.

2. JEZYK WLACZAJACY — DEFINICJA POJECIA

Jesli przyjmuje sig¢, ze hipoteza relatywizmu jezykowego w sapirowskiej,
bardziej powsciagliwej wersji jest prawdziwa (Klimczuk 2013), to na tej pod-
stawie nalezy uzna¢ istotnosc¢ takich aspektow jezyka, jak np.: jego androcen-
tryczno$¢ i leksykalna inkluzywno$¢, mogaca przejawiac si¢ w obecnosci lub
nieobecnosci form stygmatyzujacych réozne grupy spoteczne, w ksztattowaniu
obrazu $wiata. Jezyk jest czynnikiem wplywajacym na postrzeganie, a wigc
od tego, jak jest skonstruowany, bedzie zaleze¢ to, jak my, jego uzytkownicy
i uzytkowniczki, widzimy otaczajace nas zjawiska i ludzi, a co za tym idzie, to,
jak zachowujemy si¢ wzgledem nich.

W zwigzku z powyzszym narodzita si¢ potrzeba, by jezyk, jak rowniez sama
komunikacje, uczyni¢ bardziej etycznymi, niedyskryminujacymi, niewyklucza-
jacymi, niestygmatyzujacymi. W ten sposob powstata koncepcja jezyka wiaczaja-
cego, zwanego takze inkluzywnym. W broszurze wydanej przez Sekretariat
Generalny Rady Unii Europejskiej mozna przeczytaé, ze jezyk wiaczajacy jest

wolny od uprzedzen, unika stereotypow i aluzji do nieistotnych detali. Docenia po-
zytywne cechy ludzi —bez wzgledu na ich ptec, orientacj¢ seksualng, niepetnospraw-
nos¢, wiek, pochodzenie spoleczne, religie, bezwyznaniowo$¢ czy swiatopoglad.

(Inkluzywna komunikacja..., 2018, s. 7)

Kroétko mowiac, jezyk wilaczajacy ma by¢ jezykiem, ktory taczy, a nie
dzieli. W jezyku tym szczegdlng uwage poswigca si¢ widoczno$ci kobiet,



286 Maciej Szott

mozliwo$ci wyrazania si¢ w nim przez osoby niebinarne oraz stownictwu, kto-
re nie stygmatyzuje i nie obraza, wyzbywa si¢ uproszczen i generalizacji. Taka
definicj¢ jezyka inkluzywnego przyjeto w niniejszej analizie.

3. ANALIZA

Jak wspomniano wcze$niej, analizie pod katem obecnosci form jezyka
wlaczajacego poddano dwie serie podrecznikow (polecenia, ¢wiczenia, teksty,
nagrania, szata graficzna): Hurra!!! Po polsku oraz Polski, krok po kroku. Na-
lezy jednak zaznaczy¢, ze przyktada si¢ w niej nowoczesne narzgdzia do pod-
recznikow, ktore swojg premier¢ miaty juz relatywnie dawno. Jej celem bylo
zbadanie, czy formy jezyka inkluzywnego w wybranych podrecznikach do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego wystepuja i, jesli tak, w jakim stopniu.
Analize oparto na metodologii zaproponowanej przez Jolante Szpyre-Koztow-
ska (Szpyra-Koztowska 2021, s. 382), ktora jednak zmodyfikowano, i ktéra
ostatecznie obejmuje:

1. Badanie problematyki jezykowej ze szczegdlnym uwzglednieniem

aspektow gramatyczno-rodzajowych oraz leksykalnych, takich jak:

a. uzycie rzeczownikoéw meskoosobowych jako nazw gatunkowych,

b. uzycie innych form rodzaju meskiego (czasownikow, przymiotni-
koéw, zaimkow itp.),

c. zastosowanie form jezyka inkluzywnego odnoszacych si¢ do osob
nieheteronormatywnych, starszych, z niepetnosprawno$ciami oraz
o innym kolorze skory i pochodzeniu.

2. Analizg jakos$ciowa szaty graficznej oraz pordwnanie jej z tekstem.

Seria Hurra!!! Po polsku sktada si¢ z trzech czesci (podrecznik + zeszyt
¢wiczen) 1 obejmuje zagadnienia z poziomu Al, A2 i B1. Data ostatniego wy-
dania Hurra!!! Po polsku I oraz Hurra!!! Po polsku 2 to 2020 rok, a Hurra!!!
Po polsku 3 — 2021 rok.

W skiad serii Polski, krok po kroku wchodza dwa podreczniki i zeszyty
¢wiczen. Czg$¢ pierwsza obejmuje zagadnienia przeznaczone dla poziomoéw
A1/A2. W zakresie drugiej znajduja si¢ zagadnienia z poziomow A2/B1. Obie
czesci zostaly wydane w 2020 roku.
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3.1. WARSTWA SLOWNA. (NIE)WIDZIALNOSC KOBIET

Na uwage zastuguje fakt, iz w obu podrecznikach, poza nielicznymi wy-
jatkami, nie uzywa si¢ form osobowych podczas formutowania polecen. W ich
miejsce uzywana jest gtdwnie struktura: Prosze + bezokolicznik i inne struktury
bezosobowe badz zneutralizowane pod wzglgdem rodzaju gramatycznego, kto-
re nie wskazujg na plec, co jest jednym z najprostszych zabiegoéw niwelowa-
nia jezykowej nierdwnosci plci, np.: Jakie tu sq formy? (Hurra... 1, zad. 1la,
s. 14); Prawda czy nieprawda? (Polski... 1, zad. 2, s. 115); Prosze zaznaczyé
dobrg odpowiedz (Polski... 1, zad. 8, s. 122); Czy to jest to samo? (Hurra... 2,
zad. 2b, s. 17); Prosze przeksztalcic¢ zdania wedtug wzoru (Hurra... 3, zad. 5Sa,
s. 37). Niekiedy stosowane sg tez formy osobowe w czasie terazniejszym, try-
bie rozkazujacym badz zaimki, niewskazujace na pte¢, np.: Czy w historii two-
jego kraju zdarzatly si¢ migracje ludnosci? (Hurra... 3, zad. 10c, s. 46); Co
robimy najpierw, a co potem? (Hurra... 1, zad. 1c, s. 63); Znajdz 10 roznic.
Porownaj oba rysunki (Polski... 2, zad. 3, s. 17). Pierwszg r6znic¢ migdzy obie-
ma seriami podrecznikéw mozna zauwazy¢ w stosowaniu nazw osobowych.
W Hurra!!! Po polsku autorki najczgsciej stosujg strategi¢ rownowazacg (tzw.
splitting). Przyktadami jej wykorzystania moga by¢ polecenia: Co bedzie Pan/
Pani robi¢, a czego nie bedzie Pan/Pani robi¢ jutro? (Hurra... 1, zad. 4, s. 102);
Prosze przeprowadzié¢ ankiete wsrod kolegow i kolezanek z grupy (Hurra... 2,
zad. 1c, s. 87); Jest Pan/Pani policjantem/kq. [...] prosze uzupetni¢ protokot
z miejsca wypadku (Hurra... 3, zad. 3c, s. 125). Od reguty wystepuja jednak
pewne wyjatki, bowiem w tresci niektorych zadan kobiety nazywane sg np.: po-
litykiem (Hurra... 1, zad. 11, s. 107), rezyserem filmowym (Hurra... 2, zad. 1a,
s. 6), informatykiem (Hurra... 2, zad. 5c, s. 29), psychologiem szkolnym (Hur-
ra... 2, zad. 16, s. 43), analitykiem (Hurra... 3, zad. 7 b, s. 91). Watpliwo$ci
wzbudza takze skapo rozwinigta cz¢s¢ poswigcona tworzeniu zenskich nazw
osobowych (Hurra... 1, s. 28), w ktorej nie wspomina si¢ w ogole o formach
z formantami innymi niz -ka ani o formach potencjalnych typu: polityczka, mi-
nistra, premierka, naukowczyni, psycholozka, mimo ze cz¢$¢ z nich jest pdzniej
wykorzystywana w zadaniach, np.: dietetyczka (Hurra... 2, zad. 13, s. 42), psy-
cholozka (Hurra... 2, z. ¢w., zad. 9, s. 61), stomatolozka (Hurra... 3, z. ¢w., zad.
4b, s. 91). Co wiecej, formy psycholog szkolny i rezyser filmowy cechuje brak
zwiazku zgody miedzy rzeczownikiem (dotyczacym przeciez tej psycholog, tej
rezyser) a opisujacym go przymiotnikiem. Podobne zaktocenia w obrebie ro-
dzaju mozna zaobserwowac¢ w Polskim, krok po kroku, np.: Magda jest zdolnym
architektem (Polski... 1, z. ¢w., zad. 10); Maria jest utalentowanym fotografem
(Polski... 1, z. ¢w., zad. 10); Ewa jest dobrym inzynierem (Polski... 1, z. ¢w.,
zad. 10), cho¢ gramatycznie rzecz ujmujac, Magda jest zdolng architekt(kq);
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Maria jest utalentowang fotograf(kq), Ewa jest dobrq inZynier. Mozna sig¢ do-
mysla¢, iz autorki obu serii, wykorzystujac rodzaj meski w stosunku do kobiet,
kierowaty si¢ praktyka jezykowa, ktdra, co nie ulega watpliwosci, odbiega od
wzorca jezykowego prezentowanego w gramatykach. Oczywiscie, w jezyku
wlaczajacym nie chodzi o to, by w nieskonczono$¢ wydtuza¢ komunikaty, sto-
sujac strategie splittingu w stosunku do kazdego leksemu, bowiem, jak pisze
Jolanta Szpyra-Koztowska:

trudno jest polemizowaé z gramatycznymi regutami jezyka, poniewaz sg one silnie
w nim zakorzenione, przenikaja caly system i nietatwo je zmieni¢. Mozna jedynie

wskazywac¢ na negatywne skutki, ktore moga powodowac.
(Szpyra-Koztowska 2021, s. 438)

Jesli chodzi o Polski, krok po kroku, widoczna jest tendencja do nie-
uzywania nazw osobowych w poleceniach, cho¢ od tej reguty sa odstepstwa
—w wickszosci przypadkdw bowiem nie uzyto strategii rownowazacej, a nazwy
osobowe pojawiaja si¢ najczesciej w funkcji generycznej rodzaju meskiego lub
sg wprost skierowane tylko do mezczyzn, np.: Komu pomagajq wolontariusze?
(Polski... 2, zad. 2, s. 89); Prosze wymysli¢ tytuly tym obrazom. Ktory z nich
chciatbys mie¢ w domu i dlaczego? (Polski... 2, zad. 2, s. 151).

Jak wykazano wyzej, splitting w serii Hurra!!! Po polsku stosowany jest
prawie regularnie w poleceniach do zadan. Ponadto, jego uzycie stosunkowo
powszechne jest w zadaniach po§wieconych gramatyce — daje si¢ w nich bo-
wiem dostrzec dazenie autorek do zachowania wzglednej rownosci w liczbie
przyktadéw odnoszacych si¢ do form rodzaju zenskiego i meskiego. W przy-
padku tekstow wykorzystanie strategii rownowazacych nie jest juz jednak tak
powszechne. W skali calej serii pojawiatly si¢ zadania, ktore obfitowaty w for-
my wylacznie meskie. Takim zadaniem byto na przyktad ¢wiczenie polegajace
na stuchaniu nauczyciela/ki i zaznaczeniu, gdzie w wypowiadanych przez nie-
go/nig przymiotnikach pada akcent (Hurra... 1, zad. 7a, s. 20). Na trzydziesci
cztery cechy charakteru, ani jedna nie byta w rodzaju zenskim, mimo ze nie
miatoby to wptywu na istote zadania. Watpliwosci za to nie budza nagrania,
w ktorych zachowano rownowage migdzy plciami.

7 uwagi na to, ze w serii Polski, krok po kroku wigkszo$¢ tekstow i na-
gran ma charakter dialogowy, stopien uzycia form generycznych jest nieduzy,
gdyz zachowano rownowagg ptci pomigdzy postaciami w nich wystepujacymi.
Uwage zwracajg jednak ¢wiczenia, w ktorych rodzaj zenski w ogole nie wyste-
puje. W jednym z nich osoby uczace si¢ proszone sg o napisanie Jaki to zawod?
(Polski... 1, z. ¢w., zad. 8, s. 19), przy czym ani jeden nie wystgpuje w formie
zenskiej, mimo ze nie mialoby to wptywu na istote¢ zadania. To samo mozna za-
obserwowac¢ w zadaniu: Jakie to cechy charakteru? (Polski... 2, z. ¢w., zad. 2,
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s. 4), w ktorym takze wystepuja one tylko w rodzaju meskim. Widaé tu pew-
ng nickonsekwencje¢ autorek w konstruowaniu zadan, poniewaz w przypadku
¢wiczenia polegajacego na podpisaniu obrazkow wiasciwymi przymiotnikami
z ramki, odnoszacymi si¢ do cech wygladu, osoby uczace si¢ maja juz do wy-
boru stowa w obu rodzajach (Polski... 1, zad. 2, s. 31).

3.2. WARSTWA SEOWNA. JEZYK (WOLNY OD) UPRZEDZEN
[ STEREOTYPOW

Kolejnym punktem analizy jest wystepowanie form jezyka wlaczajacego
odnoszacych si¢ do innych, wymienionych wczesniej, grup narazonych na dys-
kryminacje¢. Z cala pewno$cig mozna powiedzie¢, ze w obu seriach nie wyste-
puja zadne formy zwigzane z jezykiem w stosunku do 0s6b niebinarnych oraz
z neutralng polszczyzna. W cze$ci gramatycznej nie wspomina si¢ na przy-
ktad o potencjalnych formach pierwszej i drugiej osoby liczby pojedynczej
rodzaju neutralnego. Ponadto, w Polskim, krok po kroku nie wystepuja zadne
watki zwigzane z osobami nalezgcymi do spotecznosci LGBT+, przeciwnie do
Hurra!l! Po polsku (Hurra... 3, zad. 6a,b, s. 116-117). Nalezy jednak zwroci¢
uwage, ze cze$¢ zadan wyklucza osoby LGBT+. Za przyktad niech postuzy
polecenie: Prosze sie przedstawic. Czy jest Pan zonaty/Pani mezatkq, czy ma
Pan/Pani dzieci? (Hurra... 3, zad. 11, s. 41), w ktorym tre$¢ polecenia niepo-
trzebnie kategoryzuje mezczyzn i kobiety na zonatych i mezatki, sugerujac ple¢
0sob partnerskich. Tymczasem, aby wiaczy¢ w pytanie takze osoby nichete-
ronormatywne, mozna je przeformutowac, na przyktad: Czy jest Pan/Pani po
Slubie? lub, by uwzgledni¢ takze osoby niebinarne, wykorzysta¢ forme drugiej
osoby liczby pojedynczej: Czy jestes po slubie? albo Czy masz zong/meza?.
Podobna sytuacja wystepuje w zadaniu polegajacym na potaczeniu definicji
opisujacych stan cywilny cztlowieka z odpowiednimi wyrazeniami (Hurra... 2,
zad. 4c, s. 19). Znow, w przypadku stow mezatka/zonaty z gory przyjeto narra-
cje heteronormatywng. Rozwigzaniem tego problemu mogloby by¢ zmodyfiko-
wanie definicji z wykorzystaniem strategii splittingu oraz poprzez zamienienie
rzeczownika mezatka na zamezny/a, np.: osoba, ktora ma meza/zong to zamez-
ny/a lub zonaty/a. Identyczne zastrzezenia budzg podobne ¢wiczenia, wystepu-
jace w Polskim, krok po kroku.

W kwestii jezyka w stosunku do 0so6b starszych obie serie spetniajg kryte-
ria inkluzywno$ci, cho¢ o staro$ci jako takiej mowi si¢ niewiele, co prawdopo-
dobnie spowodowane jest tym, ze najliczniejsza grupa wsrod osob uczacych sig
sg osoby studiujace i ludzie w $rednim wieku. Natomiast, jesli chodzi o jezyk
odnoszacy si¢ do 0sob chorych i z niepelnosprawnosciami nasuwa si¢ kilka
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watpliwosci. Przede wszystkim nalezy zwroci¢ uwage na wykorzystanie wyra-
zu niepetnosprawnyla (Hurra... 2, zad. 51, s. 158), ktory jako okreslenie kate-
goryzujaco-wartosciujace moze by¢ uwazane za niewtasciwe (Lazinski 2021).
Wyraz ten jednak nie jest uzywany czesto, gdyz nieczesto teksty i zadania
w obu seriach traktuja o niepelnosprawnosci. Pozytywnie mozna oceni¢ fakt,
ze W Polskim, krok po kroku pojawilo si¢ wiele okreslen odnoszacych si¢ do
wczesniej wspomnianych grup, jednakze czes¢ uzytych poje¢ roéwniez moze
by¢ w niektorych kontekstach uznana za niewtasciwa, jak np.: niepetnospraw-
ni, glusi, niewidomi (Polski... 2, zad. 3, s. 91).

Jesli chodzi o wystepujacy w seriach jezyk dotyczacy osob o innym kolorze
skory 1 pochodzeniu, to w przypadku serii Hurra!!! Po polsku wigkszo$¢ postaci
pochodzi z euroatlantyckiego obszaru kulturowego (Szamryk 2019), co niejako
niweluje potencjalne problemy z zagranicznymi okresleniami dotyczacymi nazw
narodowosci. Tematyka karnacji nie jest w ogole poruszana. Inaczej rzecz si¢ ma
w drugiej poddane;j analizie serii. Z jednej strony w ¢wiczeniach pojawia si¢ wiele
nazw narodowosci (same postacie, wystepujace w fabule, sa z zagranicy). Z drugiej
strony w jednym z ¢wiczen uzyto okres$lenia — Murzyn (Polski... 2, z. ¢w., zad. 8,
s. 16), ktore, nawet pisane wielkg litera, jest uwazane za pejoratywne (Lazinski
2020). Warta przypomnienia jest takze akcja #dontcallmemurzyn, zapoczatkowa-
na w 2020 roku przez czarnoskore Polki i Polakow, majaca zwrdci¢ uwage na
niewlasciwos¢ tego stowa oraz problem rasizmu w Polsce. Wydaje si¢ wiec, ze
w zwigzku z powyzszym kontrowersyjny wyraz powinien znikng¢ z przestrzeni
publicznej, w tym z materialow do nauki jezyka polskiego jako obcego, tym bar-
dziej ze o pejoratywnosci stowa Murzyn dyskutowano duzo wczesniej i nie jest to
bynajmniej nowe zagadnienie (Karamalla 2011).

4. SZATA GRAFICZNA

Istotng rol¢ w komunikacji wlaczajacej odgrywac beda takze niewerbal-
ne $rodki przekazu, takie jak liczne ilustracje, ktorymi opatrywane sg zadania
i teksty w podrecznikach. Analiza szaty graficznej oraz jej porownanie z war-
stwa stowng wykazata, ze w serii Hurra!!! Po polsku wystepuja miedzy nimi
pewne nierownosci. Przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na stereotypo-
we przedstawianie rysunkowych postaci kobiecych, ktore w prawie kazdym
wypadku wygladaja bardzo podobnie, tj.: majg na sobie sukienke, najczesciej
sa mtode lub w $rednim wieku i dlugowlose, czego nie mozna powiedzie¢
o me¢zczyznach, ktorzy sa o wiele bardziej roznorodni zarowno pod wzgledem
wieku, sprawnosci, jak i ubioru, a takze prezentowanych emocji i posiadanych
gadzetow. Krotko mowigce, postacie meskie sg o wiele barwniejsze. Wyraznie
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zaznaczajg si¢ takze stereotypy zwigzane z plcia, ktore dostrzec mozna w wy-
borze postaci ilustrujacych ¢wiczenia. Na przyktad, w jednym z ¢wiczen osoby
uczace si¢ odpowiadaja na pytanie: Kim Pan/Pani jest z zawodu? (Hurra... 1,
zad. 7, s. 28). Ponizej polecenia widnieje szesnascie profesji, z ktérych tylko
pie¢ wykonywanych jest przez postaci kobiece, a sa to: lekarka, urzedniczka,
dziennikarka, kierowca, emerytka. Natomiast megzczyzni petnia role: inzyniera,
rolnika, architekta, nauczyciela, bezrobotnego, kelnera, muzyka, biznesmena,
fotografa, dentysty, studenta. Rownie stereotypowo przedstawiane jest stow-
nictwo zwigzane z hobby (Hurra... 1, zad. 1, s. 42). Kobiety chodzq do teatru,
czytajg ksiqzki, grajg w tenisa, tanczq i Spiewajq, a mezczyzni chodzg do te-
atru, do restauracji, grajqg w pitke nozng, czytajq gazety, tanczq, robig zdjecia,
stuchajg muzyki, uprawiajq sport, jezdzq na rowerze, grajg na gitarze, chodzq
po gorach, podrozujq, oglgdajg telewizje 1 spotykajq si¢ z kolegami. Z, jednej
strony wiec w serii widoczna jest troska o inkluzywny charakter polecen, czeste
wykorzystanie zenskich nazw osobowych, a z drugiej grafiki przedstawiajg ko-
biety i mezczyzn w sposob stereotypowy. Co ciekawe, w przypadku zdjec taka
rozbieznos¢ nie wystgpuje — zachowuja one bowiem swoj inkluzywny charak-
ter, reprezentujac cata game ludzkich cech.

W przypadku Polskiego, krok po kroku mozna mowic¢ o korelacji warstwy
stownej z graficzng — ta druga bowiem w petni odzwierciedla mgskocentryczny
swiat, wylaniajacy si¢ z tej pierwszej. Podobnie jak w serii Hurra!!! Po polsku
stereotypowo przedstawiono nazwy zawodow oraz stownictwo zwigzane z hob-
by. Szczegolnie negatywnie wyrdznito si¢ ¢wiczenie polegajace na odpowiedze-
niu na pytanie Czy pani Joanna i pan Grzegorz to typowe polskie matzenstwo?
Co oni dzisiaj robili? (Polski... 1, zad. D, s. 91). Dzien z zycia obojga panstwa
zostal przedstawiony w formie klisz zdjgeciowych, na ktérych mozna zobaczy¢,
ze dzien pana Grzegorza wyglada w ten sposob, ze rano wstaje, je $Sniadanie
przygotowane przez malzonke, nastepnie idzie do pracy, pracuje, wraca, je cze-
kajacy juz na niego obiad, potem czyta gazete, oglada telewizje oraz uzywa kom-
putera i idzie spa¢. Dzien pani Joanny sktada si¢ z ponad dwukrotnie wickszej
liczby aktywnosci, wsrod ktorych znajduja sie te najbardziej stereotypowe, jak
rézne formy sprzatania, gotowanie, pomaganie dzieciom w lekcjach oraz wy-
prowadzanie domowego pupila. Na dwadzie$cia cztery rysunki obrazujace jej
dzienna rutyne, tylko dwa nie sa zwigzane z obowigzkami domowymi. W catej
serii trudno o ¢wiczenie bardziej eksponujace negatywne stereotypy niz to opi-
sane wyzej. Nie da si¢ oczywiscie ukry¢, ze taki model rodziny wciaz w Polsce
funkcjonuje, cho¢ wedtug badan CBOS-u z 2020 roku realizowany jest zaledwie
przez 17% oséb badanych (Modele zZycia ...). Mimo ze odpowiedz na pytanie
postawione w poleceniu moze by¢ teoretycznie negatywna, to trudno oczeki-
wac polemiki ze strony osob uczacych sie na poczatku nauki, dlatego ryzyko
ugruntowania sie fatlszywego obrazu ,,polskiej rodziny” jest bardzo wysokie.
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Z perspektywy komunikacji wigczajacej sens takich ¢wiczen jest watpliwy i to
konkretnie nalezaloby zmodyfikowac, na przyktad rozbudowujac je o historie
rodzin realizujacych inne modele niz stereotypowy. Przechodzac jednak do dal-
szej czesci analizy, na uwage zastuguje z pewnoscia fakt, iz kilkukrotnie po-
jawia sie rysunkowa posta¢ z niepetnosprawnoscia (Polski... 2, zad. 2, s. 22),
lecz graficznie ukazana niepelnosprawnos¢ (wylacznie ruchowa) dotyczy tylko
mezczyzn (podobnie jak w Hurra!!! Po polsku). Pozytywnym aspektem zdjeé¢
jest bez watpienia roznorodnos¢ ukazywanych przez nie postaci. Widoczni sg
ludzie w ré6znym wieku, o r6znych kolorach i cechach skory, przedstawiajacy
petna game emocji i zachowan zaréwno u kobiet, jak i u mezczyzn.

5. WNIOSKI

Analiza serii Polski, krok po kroku wskazata na duza liczbe uchybien
pod katem jezyka i komunikacji wlaczajacej. Pozytywnie nalezy oceni¢ wy-
korzystanie w wigkszosci polecen form bezosobowych, mniej wigcej rowne
proporcje wystepowania kobiet i mgzczyzn w dialogach, nagraniach i na fo-
tografiach. Na uwage zastuguje takze mnogo$¢ nazw narodowosci pojawia-
jacych si¢ w ksigzkach. Jednak nie ulega watpliwosci, ze jesli chodzi o formy
zenskie, to ustepuja one rodzajowi meskiemu. Wykorzystuje si¢ takze nie-
wlasciwe stownictwo w stosunku do 0sob chorych i z niepelnosprawnos$cia-
mi. Nie zaobserwowano uzycia zadnej ze strategii rownowazacych. Brakuje
rowniez wickszej widocznosci oséb nicheteronormatywnych oraz chorych
1 z niepelnosprawnoscia (inng niz ruchowa). Ponadto, niektére ¢wiczenia nie
uwzgledniaja rodzaju zenskiego, co negatywnie oddziatluje na zjawisko niewi-
dzialnos$ci kobiet. Seria obfituje w stereotypy zarowno w tekstach, ¢wiczeniach,
jak 1 uzytych rysunkach. Prawdopodobnie problematyka jezyka wlaczajacego
nie byta brana pod uwagg przez autorki. W zwigzku z tym nie mozna stwier-
dzi¢, ze Polski, krok po kroku ma charakter wlaczajacy, bez przyjrzenia sig¢
niedoskonalosciom i proby naprawienia ich. Z perspektywy jezyka i komuni-
kacji wtaczajacej publikacja nie moze zosta¢ do konca odebrana pozytywnie.

W serii Hurra!!! Po polsku takze wskazano na pewne uchybienia. Na
szczegolng uwage zashuguja dobrze skonstruowane polecenia z uzyciem form
bezosobowych i prawie regularne uzywanie feminatywow. Wskaza¢ mozna
pewne niedociggniecia w doborze tekstow, ktorych jezyk nie zawsze cechuje
inkluzywnos$¢ oraz rysunkach o stereotypowym charakterze. W oczy rzuca si¢
prawie rowna reprezentacja kobiet i mezczyzn na fotografiach, w tekstach i na-
graniach. Brakuje jednak wigkszej widoczno$ci 0osob nieheteronormatywnych
oraz chorych i z niepelnosprawno$cig (inng niz ruchowa). Jednak ogdlnie rzecz
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biorac, mozna powiedzie¢, ze Hurra!!! Po polsku ma charakter witaczajacy,
a z punktu widzenia jezyka 1 komunikacji wlaczajacej cata publikacja powinna
zosta¢ oceniona raczej pozytywnie.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze jesli chodzi o zagadnienie jezyka
wlaczajacego w materiatach do nauki jezyka polskiego jako obcego, nie jest
ono w petni rozwigzane i z pewnoscig istnieje pole do dziatan w zakresie do-
skonalenia podrgcznikéw w celu ich uinkluzywnienia. Wspodtczesnie powstaje
coraz wiecej poradnikéw poswigconych komunikacji z cztonkami i cztonkinia-
mi réznych grup spotecznych. Wzrastajaca swiadomo$¢ rodzimych uzytkow-
nikow i uzytkowniczek polszczyzny wraz z rozwojem i ,.kodyfikacja” nowego,
jezykowego savoir-vivre’u, ma szans¢ przyczyni¢ si¢ w przysztosci do zwigk-
szenia inkluzywno$ci dostgpnych na polskim rynku wydawniczym materiatow
do nauczania jezyka polskiego jako obcego, a by¢ moze takze do uwzgled-
nienia kwestii jezyka i komunikacji wlaczajacej w programach nauczania, by
ostatecznie przekazywac¢ osobom uczacym si¢ wzorce prowadzenia etycznej
komunikacji w jezyku polskim.
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JEZYK POLSKI JAKO OBCY
W REPUBLICE KOREI - NOWA SERIA
PODRECZNIKOW (2019-2022)

Streszczenie: W artykule przedstawiono seri¢ podrecznikow, jaka powstata w ramach
projektu wspierajacego edukacje rzadkich jezykow obcych w Korei Potudniowe;j. Jej prezen-
tacja zostata poprzedzona przegladowym omodwieniem publikacji, ktore w XXI wieku przy-
gotowano dla odbiorcy koreanskiego uczacego si¢ jezyka polskiego jako obcego. Zwrdociwszy
uwage na zainteresowanie wspotczesnej glottodydaktyki nauczaniem kontrastywnym, autorki
przyblizyly specyfike podrgcznikow kierowanych do odbiorcow koreanskojezycznych, swoje
rozwazania sytuujac w szerszym kontekscie — zaro6wno historycznym (tj. uwzgledniajac kon-
tekst powstania opisywanych publikacji), jak i glottodydaktycznym. Badaczki podjety probe
swego rodzaju kategoryzacji podrecznikdw, wskazujac na cztery typy dominujace we wspot-
czesnych materiatach glottodydaktycznych. W artykule przyblizono model mieszany [Model 4],
w obrebie ktorego powstale publikacje wspottworza rodzimy uzytkownik jezyka nauczanego
oraz rodzimy uzytkownik jezyka osob uczacych si¢. Nastgpnie zaprezentowano, mieszczace
si¢ w tym modelu, cztery pozycje nowej serii podrecznikéw przeznaczonych dla poziomow:
Al, A2, B1, B2, przygotowanej w latach 2019-2022 przez pracownikow i wspotpracownikow
Katedry Studiow Polskich na Hankuk University of Foreign Studies w Seulu.
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POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
IN KOREA - NEW TEXTBOOK
SERIES (2019-2022)

Abstract: This article describes a series of textbooks that has been created as part of
a project to support the education of rare foreign languages in South Korea. Its presentation was
preceded by an overview of publications that have been prepared for a Korean audience learning
Polish as a foreign language in the 21% century. Having drawn attention to the interest of contem-
porary glottodidactics in contrastive teaching, the authors presented the specificity of textbooks
addressed to the Korean-speaking learners, situating their considerations in a broader context
— both historical (i.e. taking into account the context of the development of the described public-
ations) and glottodidactic. The researchers attempted a kind of categorisation of the textbooks,
pointing to four types dominant in contemporary glottodidactic materials. The paper focuses on
a mixed model [Model 4], within which the publications created are co-authored by a native speaker
of the language being taught and a native speaker of the learners’ language. Subsequently, four
items of a new series of textbooks designed for levels are presented, falling within this model:
Al,A2,Bl1, B2, prepared in 2019-2022 by the staff and collaborators of the Department of Polish
Studies at Hankuk University of Foreign Studies in Seoul.

Keywords: Polish as a foreign language, glottodidactics, textbooks, Hankuk University of
Foreign Studies (HUFS)

1. WPROWADZENIE

Zasadniczym celem tekstu jest przyblizenie serii podrgcznikéw do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego (dalej skrot — jpjo) adresowanych do
odbiorcow koreanskojezycznych, ktoéra powstata w ramach koreanskiego pro-
jektu rzadowego, promujacego nauczanie rzadkich jezykéw obcych w Republi-
ce Korei. Seria sktada si¢ z czterech cze¢sci. Kazda z nich zatytulowana jest tak
samo (EEtE0] HZFE. Pollandeueo Pyojungyojae. Podrecznik Standardowy.
Polski)* z zaznaczeniem realizowanego poziomu jezykowego zgodnego z Eu-
ropejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego oraz z wymaganiami dla
poziomow jezykowych zawartych w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 roku w sprawie egzaminow z jezyka
polskiego. Podreczniki dla poziomow Al i A2 ukazaty si¢ w wersji drukowanej
oraz elektronicznej, natomiast dwie kolejne czesci (B1 i B2) dostepne sa tylko
w wersji elektronicznej.

Powstawanie sprofilowanych odbiorczo publikacji glottodydaktycznych,
adresowanych do okreslonych pod wzgledem etnicznym czytelnikéw, ma

3 Pelny opis w bibliografii. Ze wzgledow wydawniczych zrezygnowano z zapisu tytutow
alfabetem koreanskim.
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stosunkowo dtuga tradycje (zob. np. Dgbrowska 2019/2020%). Z doswiadczen
dwudziestowiecznego (zwlaszcza po 1918 roku) polskiego rynku ksiegarskie-
go mozna wnosié¢, ze chetniej przygotowywano materiaty do nauki jezykow
obcych czy adaptowano istniejace juz wydawnictwa zagraniczne na potrze-
by Polakéw uczacych sie tychze jezykow® niz tworzono materiaty do nauki
jpjo adresowane do konkretnej jezykowo zagranicznej grupy. Innymi stowy,
w przypadku odbiorcow rodzimych jezyk obcy i zwigzany z nim proces dy-
daktyczny poddawano niejako ,,domestykacji”, by uciec si¢ do terminu z teo-
rii przektadu, cudzoziemcom za§ oferowano ksigzki nieprecyzujace etnicznie
odbiorcy, kierowane potencjalnie do kazdego, a zatem w zaleznosci od stopnia
pokrewienstwa jezykowego w rdéznym wymiarze ,,egzotyzujace” (znOw na-
wigzanie do translatoryki) prezentowane tresci. Zauwazalng tendencj¢ trudno
uzna¢ za zjawisko typowo polskie, podyktowane jest wszak twardymi prawami
profesjonalnego rynku wydawniczego, ktory jest wspotksztattowany przez po-
pularnos¢ i/lub prestiz danego jezyka oraz sytuacje jezykéw obcych w systemie
edukacji®. Upraszczajac nieco oglad sytuacji, mozna zatem wskazaé¢ obecnosc¢
dwoch modeli: 1) uzytkownik jezyka A tworzy dla uzytkownika jezyka A pod-
recznik (lub inny gatunkowo materiat dydaktyczny) do nauki jezyka X — ,.,do-
mestykacja” jezyka obcego i procesu dydaktycznego — Model 1; 2) uzytkownik
jezyka X tworzy dla uzytkownikow jezykow N (nieskonczenie roznych) pod-
recznik do nauki jezyka X, rodzimego dla nadawcy, ale obcego dla odbiorcoéw
— ,egzotyzacja” jezyka obcego i procesu dydaktycznego zalezna od stopnia
bliskosci jezykowo-kulturowej miedzy jezykiem nauczanym a jezykiem rodzi-
mym uczacych si¢ — Model 2. Niekiedy zapotrzebowanie lokalne na konkretne
ksztatcenie innojgzyczne moze prowadzi¢ do uktadow odmiennych, z ktorych
za istotne dla naszego pola obserwacji nalezatoby uznac: 3) uzytkownik jezyka
X tworzy dla uzytkownika jezyka A podrecznik do nauki jezyka X, rodzimego
dla nadawcy, ale obcego dla odbiorcy, przy czym nastepuje precyzacja odbior-
cy, a tym samym jego potrzeb dydaktycznych wynikajacych ze specyfiki jego
jezyka rodzimego - Model 3; oraz 4) uzytkownik jezyka A i uzytkownik jezyka
X tworzg dla uzytkownika jezyka A podrgcznik do nauki jezyka X — synergia
autorskich perspektyw: rodzimego uzytkownika jezyka nauczanego oraz rodzi-
mego uzytkownika jezyka uczacych si¢ oséb — Model 4.

4 Badaczka podaje tez przyklady dawnych wydawnictw, ktorych odbiorcami mieli by¢
przedstawiciele obu jezykow, czyli jedna ksigzka miata stuzy¢ zar6wno Niemcowi do nauki pol-
szczyzny, jak 1 Polakowi do nauki jezyka niemieckiego (Dabrowska 2019/2020, s. 59-60).

5 Ciekawych przyktadéw w tym zakresie dostarczajg adresowane do Polakéw samouczki
do nauki jezyka angielskiego; por. Podhajecka 2013.

¢ Np. pojawienie si¢ angielszczyzny w edukacji szkolnej w migdzywojniu skutkuje wyda-
niem kilku podr¢cznikéw (za: Kotlarska 2022).
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Tabela 1. Modele charakteryzujace tworcow oraz podreczniki do nauczania
jezykoéw obeych

[Model 2]

Uzytkownik jezyka X tworzy dla
uzytkownikow jezykdw N
(nieskonczenie réznych) podrecznik
do nauki jezyka X, rodzimego dla
nadawcy, ale obeego dla odbiorcow.

[Model 1]

Uzytkownik jezyka A tworzy dla
uiytkownika jezyka A podrecznik (lub
inny gatunkowo materiat dydaktyczny)

do nauki jezyka X.

[Model 3] [Model 4]

Uizytkownik jezyka X tworzy dla Uzytkownik jezyka A i uzytkownik
uzytkownika jezyka A podrecznik do jezyka X tworza dla uzytkownika
nauki jezyka X, rodzimego dla jezyka A podrecznik do nauki jezyka X
nadawcy, ale obcego dla odbiorcy, — synergia autorskich perspektyw:
przy czym nastepuje precyzacja rodzimego uzytkownika jezyka
potrzeb wynikajacych ze specyfiki nauczanego oraz rodzimego
jezyka rodzimego odbiorcy. uzytkownika jezyka uczgcych sie osob.

Zrodto: opracowanie wlasne

W przypadku interesujgcego nas tu obszaru dociekan — najnowszych pod-
recznikow do nauki jpjo w Korei Potudniowej — zwrd¢my na poczatek uwage
na znaczgcg role w tym zakresie Katedry Studiéw Polskich na Uniwersyte-
cie Studiow Miedzynarodowych Hankuk (ang. Hankuk University of Foreign
Studies, dalej: HUFS), jedynego osrodka akademickiego w Republice Korei
ksztalcgcego w ramach studiéw polonistycznych. Wplyw tej instytucji na ko-
reanski rynek wydawniczy oraz jej tworczy udziat w formowaniu tegoz rynku
sg nie do przecenienia’. Powstata w 1987 roku Katedra®, ksztatcac polonistycz-
nie studentéw, prowadzac badania nad roznymi aspektami polskosci (historia,
jezyk, kultura) i szeroko zakrojone prace translatorskie, a nadto podejmujac
dziatania popularyzujace Polske i polszczyzng, rozbudza zainteresowanie nimi
wsrod spotecznosci koreanskiej, nie tylko uniwersyteckiej, ale rowniez wsrod

7 Autorami wielu pierwszych ksiazek do nauki jpjo wydawanych w Korei byli wlasnie
pracownicy HUFS, np. zatozyciel seulskiej polonistyki Cheong Byung Kwon czy wykladowczy-
nie: Kim Ji Young i Koh Seung Hui.

8 Rezygnujemy w tym miejscu z charakterystyki Katedry Studiéw Polskich HUFS oraz
prezentacji jej bogatych osiagni¢é na polu dydaktyczno-naukowym, zagadnienia te bowiem byty
juz przedstawiane w innych opracowaniach, np.: Cheong Byung Kwon, 2006, 2010; Cheong
Byung Kwon, Kim Jong Suck, Choi Sung Eun (Estera Czoj), Kim Yong Deog et al. 2013. O spe-
cyfice ksztalcenia polskojezycznego w HUFS pisali natomiast m.in.: T. Lisowski (2006, 2007,
2010) oraz E. Szalkowska-Kim (2018).
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wspotpracujacych z Polskg pracownikow firm i instytucji czy hobbystow,
a takze stymuluje posrednio i bezposrednio (tworzac wlasne opracowania) ko-
reanski rynek wydawniczy do publikowania materiatow do nauki jpjo.

W ostatnich latach zainteresowanie polszczyzng w Korei Poludniowej
ma takze zwigzek z rozwojem stosunkow gospodarczych migdzy oboma kra-
jami. Rosngca liczba inwestycji koreanskich w Polsce w potowie pierwszej
dekady XXI wieku’ skutkuje wyjazdami stuzbowymi Koreanczykow do Pol-
ski (np. podwroctawskie Biskupice Podgorne i Kobierzyce, miejsca inwestycji
koreanskich, okreslane jako ,,mata Korea”). Dochodzi do waznych i wigza-
cych spotkan na réznym szczeblu miedzy przedstawicielami obu panstw (por.
MRDHiWM 2020, s. 7-8), a od pazdziernika 2016 roku znaczaca odlegtos¢
geograficzng mozna sprawniej pokona¢ dzigki pojawieniu si¢ bezposredniego
potaczenia lotniczego Warszawa—Seul, obstugiwanego przez PLL LOT (o per-
spektywach rozwoju migdzypanstwowej wspolpracy zob. Mackiewicz 2021).

2. MATERIALY DO NAUKI JPJO W KOREI POLUDNIOWEJ
—PRZEGLAD

Trwata i zauwazalna obecno$¢ edukacji polonistycznej HUFS oraz roz-
wojowa sytuacja inwestycyjno-gospodarcza w relacjach polsko-koreanskich
z pewnoscig wplynely i weigz oddziatuja na ksiegarski rynek Korei Potudniowej
w zakresie wydawania materiatow do nauki jpjo. Na poczatek wskazmy, jakie
publikacje, wpisujace si¢ w Model 1 (tj. uzytkownik jezyka A tworzy dla uzyt-
kownika jezyka A materiaty do nauki j¢zyka X) wydano w Korei w XXI wieku'’.

Przeglad zacznijmy od pozycji = =0 2|2} (pol.) Rozméwki polskie
(Byung Kwon 2008; ss. 256), ktora jest nowsza edycja znanego z 1995 roku
opracowania pod tym samym tytutem, znaczaco zmodyfikowang i wzbogaco-
ng w stosunku do pierwodruku. Utozonym tematycznie 23. lekcjom towarzy-
sza rozdziaty poswigcone Polsce oraz nagrania. Charakter rozméwek ma takze

° Pierwsze inwestycje koreanskie w Polsce przynosi rok 1993 (Daewoo — inwestycja w fa-
bryke FSO i wycofanie si¢ z Polski w 2000 roku). W potowie lat 2000 nastepuje kolejna znaczaca
fala koreanskich inwestycji (LG, Samsung) (za: MRDHiWM 2020).

10 Prezentowany przeglad nie rosci sobie prawa do miana kompletnego, nie stanowi to
bowiem celu przedstawianego opracowania. Chodzi raczej o wskazanie pewnych tendencji pu-
blikacyjnych w zakresie wydawnictw ksigzkowych w Korei. Ze wzgledu na cel tego artykulu
uwage skupiono na podre¢cznikach czy zblizonych do podrgcznikéw materiatach glottodydak-
tycznych, pomijajac przy tym niezwykle cenny koreanski dorobek leksykograficzny, ktory powi-
nien sta¢ si¢ przedmiotem odr¢bnych analiz.
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ksigzka pt. OB ZEEO0 2|3} (pol.) Rozméwki polskie niezbedne
w podrozy (Jong Suck 2001; ss. 204), zawierajaca wstepne informacje o Polsce,
polskiej gramatyce i wymowie oraz 19 tematycznie zorganizowanych dzialow,
dla ktorych kluczowe sa konwersacje wlasnie, uzyteczne podczas podrézowa-
nia. Ksigzka ta przez czterdziesci tygodni utrzymywata sie na liscie bestselle-
row w kategorii rozmowek podrozniczych w ksiegarni internetowej Yes24 (za:
Reesul 2021, s. 21).
Z kolei liczaca 334 strony ksigzka pt. 2THE0 HZEZ (pol.) Polski
— pierwsze kroki (Ikseong 2002), adresowana jest do oséb zaczynajacych nauke
polszczyzny, stad wiele miejsca w poczatkowej jej czesci poswiecono polskiej
wymowie, jednak publikacji nie towarzysza nagrania. Po tej partii nastepuja
jeszcze dwie czeSci: gramatyczna oraz leksykalna. 240-stronicowa publikacja
=7t E ZTEON 2™ HZAZ (pol.) I ty mozesz sie staé reprezentantem
Jezyka polskiego (Ji Young 2011) wraz z ptyta z nagraniami zawiera 25 rozdzia-
16w taczacych zagadnienia leksykalne z gramatycznymi i stanowi jedng z czgs$ci
serii ksigzek opatrzonych takim samym tytutem, lecz poswigconych ksztalce-
niu w zakresie réznych jezykow; oprocz polskiego sa to jezyki: francuski, hisz-
panski, indonezyjski, niderlandzki, niemiecki, portugalski, rosyjski, szwedzki,
turecki 1 wiloski. Elementami innych koreanskich serii glottodydaktycznych sa
kolejne dwie ksigzki do nauki jpjo. Pierwsza z nich to e-book pt. SFF0| Z7H
Ch Z2HE0]. OB QUAFEDAIX] (pol.) Polski — chwytaj w lot. Od al-
fabetu po powitania (Ji Young 2021a; ss. 70), a druga zatytutowana =L+ &
oiel Z2HE0] M (pol.) Komiksowy alfabet polski dla kazdego (Ji Young
2022; ss. 76) przeznaczona jest rowniez dla 0oso6b poczatkujacych, w tym dzieci.
Waznym dla studiow polonistycznych w Republice Korei jest opracowa-
nie zatytulowane 22t =0 2% (pol.) Gramatyka jezyka polskiego (Ji Young,
Koh Seung Hui 2013/2016/2020; ss. 317), sktadajace si¢ z dwoch czesci (kazda
ma 16 rozdziatow) i skorelowane z sylabusem nauczania gramatyki polskiej na
studiach polskojezycznych HUFS. Pozycja podrgcznika akademickiego oraz
fakt, ze kwestie gramatyczne s3 w nim objasniane po koreansku, wptywaja na
niestabnaca popularnos¢ tego wydawnictwa (zob. kolejne wydania publikacji).
W 2020 roku wydana zostata 600-stronicowa publikacja pt. 2 &I & =
2= O] (pol.) Polski — kluczowe schematy (Areum 2020b), bedaca rodzajem
przewodnika po zagadnieniach gramatycznych polszczyzny w zakresie odmia-
ny, przy czym nie jest ona kierowana wytacznie do 0soéb poczatkujacych, lecz
takze do zaawansowanych w nauce jezyka polskiego. Cho¢ uktad tresci podpo-
rzadkowany jest gramatyce, to w rozdziatach wida¢ skupienie autorskiej uwagi
na konwersacyjnym zastosowaniu przyswajanych form czy typéw odmiany.
Dopetnienie ksigzki stanowig materiaty zamieszczone na YouTubie.
Natomiast ksigzka zatytulowana: 2t £10] £! OPI Z2ZE0{ (pol.) Raz
a dobrze! OPI jezyk polski (Areum 2020a; ss. 248) to pozycja przygotowujaca
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do testu biegtosci jezykowej — Oral Proficiency Interview (skrét OPI), zgodnie ze
standardami wypracowanymi przez ACTFL (American Council on the Teaching
of Foreign Languages). Zlozylo si¢ na nig 14 rozdzialdéw, specjalnie dobrany
materiat audio (MP3) oraz wideo. Cato$¢ podporzadkowana jest kluczowej dla
testu OPI umiejetnosci mowienia. Warto odnotowac, ze pod katem tego spraw-
dzianu opracowano tez ksiazki dla innych jezykow (np. dla wietnamskiego).

Warto jeszcze wspomnie¢ o publikacji dwuczgsciowej, z ktorej tylko dru-
ga realizuje opisywany tu model, czyli jej autorka jest Koreanka, pierwsza ma
natomiast dwoje autorow — Koreanke i Polaka, wpisuje si¢ wigc w [Model 4]
(4. uzytkownik jezyka A i uzytkownik jezyka X tworza dla uzytkownika jezyka
A podrecznik do nauki tegoz jezyka). Mowa tu o ksigzkach: The HFE ZEt
E 0 Step 1 (pol.) Poprawny jezyk polski. Krok 1 (Kim Areum, Robaczynski
2016/2018; ss. 228) oraz The HFE ZETHE0] Step 2 (pol.) Poprawny jezyk
polski. Krok 2 (Areum b.d.w.). Pigtnastu rozdziatom obu czg$ci towarzysza ma-
teriaty wideo, a podobne wydawnictwa opracowano takze dla innych jezykow
obcych (np. dla jezyka francuskiego).

Jak mozna zauwazy¢, w zakresie publikacji do nauki jpjo tworzonych
przez Koreanczykow dla odbiorcy koreanskiego dominuja, co nie dziwi, po-
zycje przeznaczone dla 0s6b zaczynajacych nauke polszczyzny (zwykle pozio-
my A1-A2) badz sprofilowane tematycznie czy pragmatycznie opracowania
(np. gramatyka, rozmowki przydatne w podrozy, test OPI). Wiele z przywota-
nych wyzej ksigzek to elementy glottodydaktycznych serii tworzonych z mysla
o atrakcyjnym przyblizeniu danego jezyka obcego koreanskiej spolecznosci.
Autorami zaprezentowanych wydawnictw sa osoby $cisle zwigzane z poloni-
styka HUFS — jej pracownicy oraz absolwenci, co potwierdza duza rol¢ osrod-
ka studiow polskich HUFS w promowaniu polszczyzny w Korei.

Jezeli chodzi o Model 2 (tj. podreczniki polskich autoréw do nauki jpjo
wykorzystywane w Korei Potudniowej), to w praktycznym nauczaniu polsz-
czyzny na HUFS w drugiej dekadzie XXI wieku wykorzystywano m.in.: Pol-
ski. Krok po kroku. Podrecznik do nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz
kultury polskiej dla poczgtkujgcych; Po polsku po Polsce; Mito mi panig po-
znaé. Jezyk polski w sytuacjach komunikacyjnych"'. Warto odnotowaé, ze na
potrzeby koreanskiego odbiorcy nie powstaty ksigzki wpisujace si¢ w Model 3,
tj. stworzone przez autorow polskich zakladajacych obecnos¢ koreanskie-
go czytelnika. Pozycje tego rodzaju sg jednak tworzone dla innych jezykow,
np. Kowalewska, Kowalewski 2008 i 2010; Morcinek-Abramczyk 2018.

Przechodzac do zasadniczego dla naszych rozwazan punktu, a zatem do
nowo wydanych podrecznikow adresowanych do Koreanczykéw i powsta-
lych przy wspotautorstwie koreansko-polskim — Model 4, warto zarysowac
tlo, na jakim zrodzit si¢ zamyst nowych publikacji. Oto6z 4 sierpnia 2016 roku

" Adresy bibliograficzne zamieszczono w koncowym wykazie zrodet.
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uchwalono w Republice Korei Ustawe w sprawie wspierania edukacji rzad-
kich jezykow obcych oraz Dekret wykonawczy w sprawie promowania edukacji
rzadkich jezykow obcych. W Dekrecie tym wskazano 53 rzadkie jezyki obce
i zaliczono do nich takze jezyk polski (obok np. czeskiego, hausa, kirgiskiego,
stowackiego, szwedzkiego, tureckiego, wtoskiego czy wietnamskiego). Za cel
postawiono sobie promowanie i wspieranie edukacji w zakresie tych wtasnie
jezykow. HUFS zostal wybrany na lata 2018-2021 jako wyspecjalizowana in-
stytucja edukacyjna do dziatan w zakresie takich etnolektow, jak: hindi, indo-
nezyjski, malajski, malezyjski, mongolski, perski, polski, portugalski, suahili,
tajski, turecki, uzbecki, wegierski. W ramach przyznanego grantu odpowie-
dzialna za polszczyzne Katedra Studiow Polskich HUFS miata m.in. przygo-
towaé cztery podreczniki (od poziomu Al do B2). Informacje te podajemy za
opracowaniem Estery Czoj (2018); tam znajduje si¢ rdwniez uszczegdtowiona
charakterystyka projektu oraz planowanych w jego zakresie dziatan.

3. CZYNNIKI WPLYWAJACE NA AKWIZYCJE JEZYKA
POLSKIEGO PRZEZ KOREANCZYKOW

Zanim przejdziemy do opisu podrgcznikow oraz zastosowanych w nich
rozwigzan, przyjrzyjmy si¢ uwarunkowaniom opanowywania jezyka polskiego
przez odbiorcow, dla ktorych jezykiem pierwszym jest jezyk koreanski. Osoby
koreanskojezyczne, uczace si¢ jpjo, przed rozpoczeciem konkretnych dziatan
jezykowych podejmuja wiele wyzwan, ktére z reguly stanowig mniejszg trud-
no$¢ dla uczacych sie polszczyzny np. Stowian. Odbiorca koreanski, ktorego
wychowanie, funkcjonowanie w spoteczenstwie i komunikowanie si¢ w nim
oparte sg na pi¢ciu zasadach konfucjanskich, moze odczuwa¢ pewien dysonans
poznawczy, zapoznajac si¢ chocby z polskimi strategiami komunikacyjnymi
(szerzej na ten temat zob. Lisowski 2007). Ponadto problemy w akwizycji jezy-
ka polskiego przez studentow koreanskojezycznych wynikajg przede wszystkim
z roznic systemowych miedzy polszczyzng a koreanszczyzna oraz problemow
zewngetrznojezykowych, np. przyzwyczajenia narzadéw mowy do artykulacji
dzwickow ojczystego jezyka. Kluczowy w procesie dydaktycznym jest zatem
zarowno trening stuchowy, jak i wymowa obcych dotad glosek, gdyz to wlasnie
te umiejetnosci nalezy doskonali¢ na poczatkowym etapie nauki, aby pomoc
studentom osiggna¢ ptynno§¢ w mdwieniu oraz percepcji i rozumieniu komuni-
katoéw ze stuchu, a takze stow nie tylko w izolacji, ale i w szerszym kontekscie.

Omoéwione pokrotce czynniki wptywajace na specyfike przyswajania polsz-
czyzny przez studentéw koreanskojezycznych zostang w kolejnej czesci artykutu
zilustrowane przyktadami pochodzacymi z serii prezentowanych podrgcznikow.
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4. STRUKTURA PODRECZNIKOW I ROZWIAZANIA
METODYCZNE

Powstate w ramach projektu podrgczniki dla pozioméw A1-B2'* cha-
rakteryzuja si¢ przejrzysta strukturg i systematycznoscig zaroOwno w sposobie
wprowadzania materiatu, jak i typoéw zadan. Przeznaczone sa dla grup ucza-
cych si¢ z lektorem, jednak pewne ich czgsci mogg stuzy¢ réwniez tym, ktorzy
ucza si¢ samodzielnie.

Kazda jednostka lekcyjna rozpoczyna si¢ od wprowadzenia do tematu lek-
cji poprzez odczytanie dialogu lub jego wystuchanie oraz analiz¢ materiatu iko-
nicznego. Dialogi zbudowane sg tak, aby zawieraty poruszany na lekcji zakres
leksykalny oraz struktury gramatyczne. Zagadnienia gramatyczne wprowadza-
ne sg najczes$ciej metoda indukcyjng, pozwalajacg na samodzielne odkrywa-
nie regul, a ¢wiczeniom zawsze towarzyszg tabele krétko objasniajgce zasady.
Pomagaja one usystematyzowa¢ wiedze¢ i zautomatyzowac¢ uzycie poznanych
struktur gramatycznych lub leksykalnych.

Budowa kazdego rozdziatu jest podobna. Statymi elementami sg fotogra-
fia sugerujaca tematyke lekcji oraz dialog, ¢wiczenia leksykalne i gramatycz-
ne, intensywny trening fonetyczny (szczegdlnie na poziomie Al) oraz zadania
doskonalgce poszczegdlne sprawnosci. Ich kolejnos¢ nie jest stata, co pozwa-
la nauczycielom i uczniom na pewna dowolno$¢ w sposobie wykorzystania
materiatow zawartych w kazdym rozdziale. Jednostke lekcyjng konczy sekcja
poswiecona zagadnieniom socjokulturowym oraz test sprawdzajacy wiadomo-
$ci zdobyte w ramach danej jednostki. Takie zaprojektowanie podrgcznika nie
swiadczy o doprecyzowanym uzytkowniku, podobng strukture lekcji znajdziemy
W opracowaniach przeznaczanych dla uniwersalnych odbiorcow. Wymienmy za-
tem te aspekty serii podrecznikow, ktore wyraznie okreslaja odbiorce ich tresci.

Spis tresci 1 opis zawartosci poszczegdlnych lekcji, zakres leksykalny,
gramatyczny, terminologia gramatyczna, rozwijane sprawnosci jezykowe, za-
gadnienia kulturowe zostaly przettumaczone na jezyk koreanski w kazdej czg-
$ci serii, podobnie stowo wstepne oraz biogramy autorek.

Jak juz wspominano, podreczniki powstaty z mys$lg o pracy uczniow z lek-
torem, jednak moga rowniez stuzy¢ uczniom jako samouczki. Wprowadzono
pomoce typu: stowniczek polsko-koreanski po kazdym dialogu, ttumaczenie na
jezyk koreanski polecen i informacji socjokulturowych, skrypt nagran, klucz
odpowiedzi do ¢wiczen i zadan testowych oraz tabele gramatyczne. Rozwigza-
nia te sprzyjaja nie tylko samodzielnej pracy ucznidéw, utatwiaja tez organiza-
cje zaje¢ tym nauczycielom, ktérzy nie znaja jezyka koreanskiego. Stopniowo

12 Oprocz omawianych w tej czgéci podrecznikow w ramach przedstawionego wyzej grantu
powstaly takie jeszcze opracowania, jak np.: Ji Young 2020; Ji Young 2021b, Seung Hui, Ok Jin 2021.



304 Wioletta Hajduk-Gawron, Joanna Przyklenk

rezygnowano z ttumaczen polecen lub sekcji poswigconej kulturze. Tak jest
w przypadku podrecznika na poziomie B2, w ktorym na jezyk koreanski prze-
thumaczono tylko tzw. obudowe techniczng, czyli wstep i spis tresci wraz z opi-
sem zawartosci poszczegolnych lekcji.

Kolejnym aspektem profilujacym seri¢ pod wzgledem jej odbiorcow sa
bohaterowie podrecznikow. Sa nimi polska studentka Marta Kowalik i kore-
anski student Haram Park, ktorzy studiujag w Republice Korei, oraz koreanska
menedzerka Mira Yun i polski inzynier Jacek Nowak pracujacy w Polsce. Na po-
dstawie ich perypetii uczacy si¢ beda poznawac jezyk polski w najbardziej ty-
powych sytuacjach zycia codziennego, do poziomu B1 wlacznie. W podreczni-
ku dla poziomu B2 zrezygnowano z kontynuacji losow bohateréw z pierwszych
cze$ci. Wprowadzenie postaci o konkretnym statusie spotecznym i wiekowym
nie bylo przypadkowe, umozliwia ono bowiem naturalne prowadzenie dialo-
goéw w odmianie nieoficjalnej i oficjalnej. Jest to istotna kwestia dla studentow
pochodzacych z kregdéw kulturowych bedacych pod wptywem filozofii konfu-
cjanskiej, poniewaz implikuje stopien oficjalnosci i wybor okreslonej strategii
komunikacyjnej. Osadzenie bohaterow w konkretnej przestrzeni — edukacyj-
nej i zawodowej — wspomagato rozbudowywanie stownictwa z zakresu zycia
studenckiego i zawodowego. Z uwagi na opisane wczesniej kontakty miedzy
Polska a Koreg to wlasnie te konteksty sytuacyjne najbardziej przydadza si¢
Koreanczykom uczacym si¢ polszczyzny. Oto przyktady ilustrujace wprowa-
dzenie uzycia form oficjalnych i nieoficjalnych w sytuacji przedstawiania sig¢'*:

Tabela 2. Formy oficjalne i nieoficjalne w sytuacji przedstawiania si¢

ﬂ Dialog A ﬂ Dialog B

Marta: Czes¢! Jacek Nowak: Dzien dobry!

Haram: Czes$¢! Mira Yun: Dzien dobry!

Marta: Jestem Marta, a ty? Jacek Nowak: Nazywam si¢ Nowak, Jacek Nowak.
A pani, jak si¢ pani nazywa?

Haram: Jestem Haram. Mira Yun: Mira Yun.

Marta: Haram? Jacek Nowak: Mira Yun?

Haram: Tak, mam na imi¢ Haram. Mira Yun: Tak, Mira to imig, a Yun to nazwisko.

Marta: Bardzo tadnie. Jacek Nowak: Yun? Przepraszam, a czy moze pani
przeliterowac?

13 Al, s. 30. Z powodu ograniczen objetosciowych tekstu pokazano tylko jeden przy-
ktad sposobu ttumaczenia dialogdw. Zastosowano tez skrotowy opis adreséOw bibliograficznych
wszystkich przykltadéw podawanych z omawianych podrecznikow: Podrecznik standardowy.
Polski, A1, A2, B1, B2, pelny opis zob. bibliografia.
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Haram: Dziekuje. Mira Yun: Oczywiscie. Y — U — N.

Marta: Mito mi ci¢ poznac. Jacek Nowak: Aha, teraz rozumiem. Bardzo mito mi
pania poznac.

Haram: Mnie rowniez. Mira Yun: Mnie rOwniez.

jestem L= ~OICH (1918 E) | bye (2%)

réwniez AN, £t &= — Mnie rowniez. (L} E£9F 11

)

Zrédto: Podrecznik standardowy. Polski Al,'s. 33

Innym zabiegiem uwzgledniajacym koreanskiego odbiorce jest zastosowa-
nie metody gramatyczno-ttumaczeniowej w podrecznikach dla poziomow Bl
1 B2. W czgéci poswieconej poziomowi B1 w kazdej jednostce lekcyjnej po-
jawito si¢ ¢wiczenie, ktorego istota polega na przetozeniu pojedynczych zdan
zwigzanych z tematyka lekcji z jezyka polskiego na jezyk koreanski. W kluczu
znajduje si¢ koreanskie thumaczenie, a zatem mozliwa jest rowniez czynnos¢
dokonywana w drugg strong, czyli przektad z jezyka koreanskiego na polski.
Metoda thumaczeniowa, innymi stowy thumaczenie dydaktyczne, jest niezwykle
pomocna w doskonaleniu budowy poprawnych wypowiedzi (zob. Rabiej 2016).
Istnieje zagrozenie, ze zacheci ona do wykorzystywania ogélnodostepnych apli-
kacji i urzadzen elektronicznych, jednak wczesne u§wiadomienie studentom ne-
gatywnego ich wptywu na szybkos$¢ opanowywania jezyka polskiego sprawia,
ze studenci korzystaja z pomocy sztucznej inteligencji jedynie w sytuacjach
awaryjnych. Z kolei w podrgczniku dla poziomu B2 znajdujg si¢ roézne typy
zadan, w ktorych nalezy dokona¢ thumaczenia na jezyk koreanski, np.:

Prosz¢ dopasowac definicje, a nastgpnie skorzysta¢ ze stownika i zapisa¢ ttumacze-
nie podanych stéw na jezyk koreanski.

(Podrecznik standardowy. Polski B2, s. 125)
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W dobie postepu technologicznego warto doceni¢ koncepcje nauczania
opartego na dydaktyce konstruktywistycznej i narzgdziach multimedialnych.
W zwigzku z nimi szeroko poj¢ta dydaktyka powinna w sposéb tworczy wyko-
rzystywa¢ powszechny dostep do danych i technologii informacyjnej (Zylifiska
2007, s. 7). Autorki, korzystajac z tych narzedzi, wprowadzity rowniez rozwiaza-
nia metodyczne proponowane przez podejscie zadaniowe, komunikacyjne oraz
projektowe. Stad wiele ¢wiczen polega na dotarciu do réznych informacji za po-
srednictwem internetu, przygotowaniu projektu i rozwigzaniu problemu osadzo-
nego w polskich badz koreanskich realiach. Dziatania te czg¢sto wymagaja pracy
w grupach lub parach, a taka forma angazuje w prace zespolows, wzmacnia
kreatywno$¢ i stymuluje funkcje kognitywne (Zylifiska 2007). Ta metoda pracy
wydaje si¢ szczegolnie skuteczna na wyzszych poziomach zaawansowania j¢zy-
kowego, stad czeste jej zastosowanie w podrgcznikach na poziomach B1 i B2,

* Projekt
Prosze podzieli¢ si¢ na grupy i zaplanowac trzydniowa wycieczke z Warszawy
do wybranego miejsca w Polsce. grupa I: wesola i tania wycieczka, grupa II:
wyjazd sportowy, grupa III: podréz historyczna, grupa IV: odpoczynek blisko
przyrody. Nastepnie prosze przedstawi¢ plan podrozy przed kolezankami i kole-
gami. Potrzebne informacje mozna sprawdzi¢ w internecie. Pytania pomocnicze
na nastepnej stronie. (Podrecznik standardowy. Polski Bl, s. 99)

* Co polscy przedsigbiorcy powinni zrobi¢, zeby odnie$¢ sukces w Korei? Pracu-
jac w grupach, prosze opracowaé¢ kampani¢ promocyjng na koreanskim rynku

wybranego polskiego produktu. (Podrecznik standardowy. Polski B2, 's. 56)

Na kazdym poziomie zaawansowania wprowadzono ¢wiczenia umozli-
wiajace studentom wypowiadanie si¢ na tematy zwigzane z bliskim im otocze-
niem, jednocze$nie zachecajac do porownan z realiami polskimi:

» Jakie okazje Swigtuje si¢ w koreanskich rodzinach? Co wtedy robisz? (Podrecz-
nik standardowy. Polski A2, s. 48)

* Prosze porozmawia¢ w grupie i napisa¢ w punktach, o co jeszcze Hana powinna
zapytaé, zanim wprowadzi si¢ do mieszkania w Warszawie. (Podrecznik standar-
dowy. Polski B2, s. 47)

* Prosze¢ porozmawia¢ w grupie o specyfice koreanskiego rynku mieszkaniowego.
Co powinna o nim wiedzie¢ osoba z Polski, ktora chciataby wynaja¢ mieszkanie
w Korei? (Podrecznik standardowy. Polski B2, s. 47)

* Prosze przeczytac artykut o wspolpracy gospodarczej pomigdzy Koreg a Polska
i wykona¢ zadania A i B. (Podrecznik standardowy. Polski B2, s. 49)

To, co obce, egzotyczne, definiowane jest zwykle w relacji z tym, co swo-
je, znane, a takie zalozenie jest podstawa ksztatcenia interkulturowego:
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A zatem nie zacieranie roznic, ale Swiadomos¢ ich istnienia, istoty, a takze poznanie,
akceptowanie, przyjmowanie cech innej kultury (przyjmowanie wzajemne — przez
cztonkéw roznych grup) maja zapewni¢ powodzenie edukacji migdzykulturowe;.

(Lewowicki 2000, s. 31)*

Nauczanie polszczyzny w §rodowisku egzolingwalnym najczesciej odbywa
si¢ bez bezposredniego kontaktu z rodowitymi uzytkownikami jezyka docelowe-
go, dlatego w przypadku edukacji polonistycznej w Korei nieodzowne okazuje
si¢ poswigcenie uwagi podobienstwom i réznicom. Pozwala to na ztagodzenie
ewentualnego szoku kulturowego studentéw przybywajacych do Polski.

Koreanskie i polskie uwarunkowania kulturowe staty si¢ impulsem do
stworzenia statej sekcji w podrecznikach dla poziomow Al, A2 i B1 zatytutowa-
nej Czy wiesz, ze.... W tej czesci pojawily sie takie zagadnienia, jak np.: zdrob-
nienia polskich imion, naturalne sposoby leczenia r6znych dolegliwosci, sposoby
spedzania wolnego czasu przez Polakow i wiele innych. W podrecznikach na
poziomie Al i A2 konsekwentnie thumaczono teksty z tej sekcji na jezyk kore-
anski. Dzieki temu zabiegowi studenci moga samodzielnie dokonywaé analizy
poréownawczej oryginatu i przektadu, w sposdb naturalny dostrzegaja roznice we
wzorcach gramatycznych, sktadniowych oraz na poziomie leksykalnym (Maj-
kiewicz 2007, s. 261). Oto przyktady poruszanych zagadnien socjokulturowych:

* Czy wiesz, ze Polacy obchodza nie tylko urodziny, ale tez imieniny? Urodzi-
ny to dzief, w ktorym kto$ si¢ urodzit. Imieniny to dzien zwiazany z naszym
imieniem, czyli dzien, w ktdrym wspomina si¢ $wigtego patrona. W polskim ka-
lendarzu sa podane imiona $wigtych na kazdy dzien. Informacje o imieninach
podawane sa tez w mediach 1 w autobusach czy tramwajach, dlatego kazdy wie,
kiedy kto$ ma imieniny.

Mtodzi Polacy lubig obchodzi¢ urodziny. Starsi Polacy wola obchodzi¢ imieniny.

Dlaczego? Na urodzinach liczymy lata (wiek), na imieninach tego nie robimy!<

Imieniny w domu to przyjecie glownie dla rodziny i najblizszych znajomych. Dla

kolegow i kolezanek organizuje si¢ imieniny w szkole lub w pracy.

Kiedy dostajemy zaproszenie na imieniny do domu, dobrze pami¢ta¢ o trzech

rzeczach:

@ przynosimy matly prezent, na przyktad kwiaty lub czekoladki,
przychodzimy punktualnie albo trochg po czasie — najlepiej nie pdzniej niz
pietnascie minut (kwadrans) po czasie,

17

@ na imieninach Polacy czgsto $piewaja ,,.STO LAT!”, podobnie jak na urodzinach.

Czy wiesz, jak brzmi piosenka Sto lat? (Podrecznik standardowy. Polski A1, s. 252)

14 Wiecej na temat kompetencji miedzykulturowej w nauczaniu jpjo zob.: Zydek-Bednar-
czuk 2012, Zarzycka 2002.
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Parapetowkalparapetowa (stowo potoczne) to spotkanie z okazji wprowadzenia
si¢ do nowego mieszkania lub domu. Polacy organizuja takie spotkanie wtedy,
kiedy mieszkanie nie jest jeszcze do konca wyposazone. W nowym mieszkaniu
czesto nie ma kanapy, stotu ani krzesel, wigc goscie moga siedzie¢ na parape-
cie lub jedzenie moze by¢ na parapecie. Gosci zaprasza si¢ do domu w sposob
nieformalny np. poprzez wystanie maila lub wiadomosci na komunikatorze. Na
parapetowke goscie obowigzkowo przynosza prezenty, ktore zwykle sg praktycz-
ne (wazon, deska do krojenia, koc, reczniki, zestaw szklanek lub kieliszkow),
a gospodarze przygotowuja poczestunek, czyli alkohol 1 przekaski. (Podrecznik
standardowy. Polski A2, $.88)

W przypadku uczenia grup jednorodnych kulturowo bez wigkszych trud-
no$ci mozna odnalez¢ te same punkty odniesienia w kulturze rodzimej odbior-
cy ijezyka docelowego, ktore beda podstawa dyskusji i wzajemnego poznania.
W podrecznikach z poziomow Al i A2 podtrzymywano konwencje thumacze-
nia opisow na jezyk koreanski, w przypadku sekcji poswigconej kulturze na
poziomie B1 nie ma juz thumaczenia, natomiast wprowadzono pytanie zachgca-
jace do dokonywania poréwnania z macierzystg kultura studenta. W podreczni-
ku na poziomie B2 zrezygnowano z wyodrgbnienia zagadnien kulturowych na
rzecz wprowadzania zréznicowanych autentycznych tekstow kultury (np. fil-
my, piosenki), ktore sktaniaja do refleksji i odnajdywania ich koreanskich od-
powiednikoéw. Jednym z takich dziatan jest polecenie obejrzenia filmu Bogowie
w jednostce po§wieconej zdrowiu i medycynie:

* Prosze obejrzec film biograficzny Bogowie w rezyserii Lukasza Palkowskiego.
Jego gtoéwny bohater byt postacig prawdziwa, dobrze znana w Polsce. Nastgp-
nie prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania. Kim byt cztowiek, ktory zostal glownym
bohaterem filmu? Jakimi cechami si¢ charakteryzowal? Jakie trudnos$ci musiat
pokona¢ gtowny bohater na drodze do celu? Dlaczego film nosi tytut Bogowie?
Prosze wybra¢ jeden z filméw lub seriali o tematyce medycznej (polski lub ko-
reanski) i przygotowacé recenzje (150-200 stow), ktora zacheci innych do jego
obejrzenia. Tekst zostanie opublikowany na portalu ,,Co warto obejrze¢?”, ktory
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jest prowadzony w jezyku polskim. Prosz¢ uwzgledni¢ podstawowe informacje
o filmie (gdzie i kiedy toczy si¢ akcja, kim sa gtowni bohaterowie, do jakiego ga-
tunku nalezy ten film) oraz informacje¢, dlaczego warto go obejrzec. (Podrecznik
standardowy. Polski B2, s. 105)

Warto wspomniec o jeszcze jednej, statej w catej serii, czgsci, czyli o ewalu-
acji. W kazdym podreczniku uczacy si¢ moga dokonaé samodzielnej oceny, roz-
wigzujac krotki test, celem sprawdzenia umiejetnosci nabytych w danej jednostce
1 przygotowania si¢ do koreanskiego egzaminu z jpjo. Koreanski system eduka-
cyjny nastawiony jest na zdobywanie certyfikatow poswiadczajacych dane umie-
jetnosci. Jednym z waznych egzaminow jest FLEX (Foreign Language Exam), do
ktoérego zdania po ukonczeniu studiow zobowigzani sg wszyscy studenci HUFS.
Dokument ten beda przedstawia¢ swoim przyszlym koreanskim pracodawcom.
Jest to poswiadczenie ich kompetencji jezykowych na danym poziomie, jednak-
Ze nie jest ono rownoznaczne z egzaminem certyfikatowym honorowanym za
granicg. Dlatego, pomimo uzyskania certyfikatu na uczelni koreanskiej, studenci
pragnacy pracowac lub studiowa¢ w Polsce ubiegaja si¢ o certyfikat z jezyka pol-
skiego wydawany przez Panstwowa Komisj¢ ds. Poswiadczania Znajomosci Je-
zyka Polskiego jako Obcego. Tu warto przypomnie¢ postulat Zhao Ganga (2013,
s. 228) w sprawie wprowadzenia zrecznego skrétu (na wzor chocby FLEX) okre-
slajacego egzamin z jpjo, gdyz skroty nazw egzaminéw w systemie testowania
np. jezyka angielskiego (IELTS, TOEIC) funkcjonujag w migdzynarodowej §wia-
domosci jako swego rodzaju symbole kompetencji jezykowych.

5. PODSUMOWANIE

Podstawowym celem omawianej serii podrgcznikow do nauki jezyka pol-
skiego byto wyksztatcenie kompetencji komunikacyjnej u odbiorcéw korean-
skojezycznych na poziomie poczatkujacym oraz udoskonalenie sprawnosci
jezykowych na wyzszych poziomach do B2 wilacznie. Podreczniki realizujg
wszystkie funkcje wlasciwe opracowaniom do nauczania jezykdéw obcych, opisa-
ne szczegodtowo w literaturze przedmiotu (por. Niesporek-Szamburska 2013); za-
tem funkcje: informacyjng (podaja podstawowe informacje — logicznie i rzeczowo
— z zakresu jezyka, kultury oraz realiow kulturowych), sterownicza (w podrecz-
nikach znalazto si¢ wiele polecen umozliwiajacych samodzielng prace uczacego
si¢, wspomagajacych nie tylko pamigciowe opanowanie materiatu, lecz rowniez
oparte na dzialaniu, ¢wiczenia utatwiajgce zrozumienie i zapamigtanie poznawa-
nych tresci), kontrolno-oceniajacg 1 motywacyjng (kazda jednostka konczy sie
ewaluacjg w postaci testu sprawdzajacego wiedzg nabyta podczas danej lekciji).
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Zaproponowane tresci, zwlaszcza z zakresu socjologii kultury, nie sg wol-
ne od subiektywizmu tworzacych podreczniki. Niektore przyktady (norm spo-
lecznych, typowych zachowan lub tradycji) przedstawione w ksigzkach moga
z czasem ulega¢ dezaktualizacji. Proces ten, co oczywiste, wynika z przeobra-
zen zachodzacych zarowno w polskim, jak i koreanskim spoleczenstwie. Cha-
rakteryzuje on zresztg wszystkie podreczniki do nauki jezykow obcych, ktore
uwzgledniaja tto kulturowe.

Realizacja [Modelu 4], opisanego w poczatkowej czesci artykutu, czyli two-
rzenie podrecznikéw do nauki jpjo przez mieszany zespol autoréw, umozliwia
uwzglednienie w zamieszczanych tresciach podrecznikowych tych aspektow,
ktére moga sprawia¢ szczegdlna trudnos¢ odbiorcom koreanskojezycznym, za-
réwno w odniesieniu do systemu j¢zyka, jak i paradygmatu kulturowego. Pozna-
nie odmiennosci kulturowej studentéw oraz cech genetycznych i typologicznych
ich jezyka rodzimego pozwala pozyskac¢ ich zaufanie i prowadzi do powodzenia
naukowo-dydaktycznego (Lisowski 2007) stron zaangazowanych w proces dy-
daktyczny (autora podrecznika, nauczyciela oraz ucznia). To niebywale istotna
perspektywa w sytuacji, w ktorej planuje si¢ stworzy¢ materialy dydaktyczne
do nauki jezyka obcego. Takie przekonane towarzyszyto réwniez autorkom serii
podrecznikow do nauczania jezyka polskiego wsrod studentow koreanskich.
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Streszczenie: Artykut stara si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu zagadnienia
ekologiczne zostaly uwzglednione w wybranych podrgcznikach ogdlnych do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego na poziomach A1-B2. Pod tym katem dokonano przegladu owych podrgcz-
nikéw, wydanych zaréwno przed wprowadzeniem systemu certyfikacji jpjo, jak i po nim, oraz
omodwiono sposoby ewentualnego prezentowania w nich tematow z szeroko rozumianej ekologii.
Przeprowadzona analiza pozwala stwierdzi¢, iz tematyka ekologiczna jest szerzej podejmowana
w badanych materiatach dydaktycznych dopiero po 2003 roku, czyli po wprowadzaniu jej do
Standardow wymagan egzaminacyjnych, opracowanych przez Panstwowa Komisj¢ Poswiad-
czania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, wydanych przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej i Sportu wlasnie w roku 2003. Zwykle poswigca si¢ jej cate oddzielne lekcje, dajac
mozliwos¢ wyboru stanowiska wobec dziatan proekologicznych. Warto podkresli¢, ze coraz czg-
Sciej stosunek do tych dziatan bywa z gory narzucany.

Stowa kluczowe: ekologia, podrgczniki do nauczania jpjo, jezyk polski jako obcy,
eko(glotto)dydaktyka, glottodydaktyka

ECOLOGICAL ISSUES IN SELECTED TEXTBOOKS FOR
TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: The article attempts to shed light on the extent to which ecological issues have
been incorporated into selected general textbooks for learning Polish as a foreign language at
levels A1-B2. In this regard, a review of these textbooks, published both before and after the
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introduction of the Polish as a foreign language certification system, is conducted, and the po-
tential ways in which ecological topics, in the broad sense of the term, may be presented in them
are discussed. The analysis carried out suggests that ecological topics are more broadly discussed
in the teaching materials studied after 2003, which coincides with the introduction of the Exam-
ination Requirements Standards, developed by the State Commission for the Certification of
Proficiency in Polish as a Foreign Language and issued by the Ministry of National Education
and Sport in 2003. It appears that whole separate lessons are devoted to this topic, which provides
an opportunity to choose a stance towards pro-environmental activities. It is also worth noting
that there is a growing tendency for attitudes towards these activities to be imposed from above.

Keywords: ecology, jpjo textbooks, Polish as a foreign language, eco(glotto)didactics,
glottodidactics, didactics of Polish as a foreign language

1. WPROWADZENIE

Poczatki ekologii siggaja czasOw starozytnych; pierwsze znane opisy za-
leznos$ci migdzy organizmami zywymi i otaczajacym je §rodowiskiem pocho-
dzg z dziel greckiego uczonego i filozofa Teofrasta z Eresos z IV w. p.n.e.
Ale sam termin ,,ekologia” wprowadzil dopiero w 1866 roku niemiecki biolog
i ewolucjonista Ernst Haeckel, by okresli¢ badania nad zwierzetami i ich rela-
cjami z otaczajacym §wiatem nieorganicznym i organicznym. Dzi$ to nauka
interdyscyplinarna, co do przedmiotu ktérej trwa spor pomiedzy naukowcami.
Jedni bowiem uwazaja, ze przedmiotem ekologii powinny by¢ relacje miedzy
rzeczywisto$cia biotyczng (organizmy zywe) a abiotyczna (nicozywiona czesé
ekosystemu), inni natomiast rozszerzaja jej zakres na tak zwany wymiar apli-
kacyjny (tzw. ekologia stosowana). W konsekwencji dla jednych jest to nauka
biologiczna, dla innych geograficzna, a jeszcze inni poszerzajg ja o problema-
tyke ochrony srodowiska (ekologizm).

Z powodu tak réznorodnych podejs$¢ i pogladow mozna spotkac rézne de-
finicje ekologii. Niniejszy artykut nie dotyczy jednak ekologii jako takiej, ale jej
obecno$ci w procesie nauczania jpjo, a zatem wspomnianych definicji nie szu-
kano ani w pracach z zakresu biologii, ani geografii. Termin ekologia uzywany
bywa bowiem na co dzien w szerokim, czasami nieprecyzyjnym kontekscie
znaczeniowym i jest odnoszony nie do ekologii jako nauki, ale do sozologii,
czyli nauki o ochronie srodowiska lub do samej ochrony §rodowiska, niekiedy
do ekozofii (filozofia ekologiczna), a czasami do dzialalno$ci spotecznej czy
artystycznej’. W zwiagzku z tym odpowiedzi na pytanie, czym jest ,,ckologia”,
szukano w internetowym Wielkim stowniku jezyka polskiego, ktory rozroéznia
dwa znaczenia tego leksemu. Pierwsze to ,,dziedzina biologii badajaca zwiazek

2 Wikipedia, hasto: ekologia [dostep: 16.04.2023].
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pomiedzy zyciem ludzi, zwierzat i roslin a ich srodowiskiem™ i drugie: ,,dziata-
nia propagujace ochrong¢ srodowiska oraz styl zycia zgodny z naturg™. Podob-
nie ekologi¢ definiuje internetowy Stownik jezyka polskiego PWN: ,,dziedzina
biologii badajaca organizmy w ich $rodowiskach” i ,,dzialania propagujace
ochrone $rodowiska™. Niniejszy artykut dotyczy ekologii w znaczeniu dru-
gim, czyli dzialania propagujacego ochron¢ $rodowiska i stylu zycia zgodne-
go z naturg, w wybranych podrecznikach do nauki jpjo, a przedmiotem uwagi
jest odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu wybrane podrgczniki do nauki jpjo
uwzgledniajg tematyke ekologiczna i jak jg prezentuja.

Problematyka ekologiczna w nauczaniu jpjo dopiero od niedawna zacze-
ta wzbudzaé zainteresowanie badaczy. Nieliczne publikacje na ten temat po-
chodzg z ,,Postscriptum Polonistycznego” z roku 2021, nr 2(28)° i sg efektem
projektu, przygotowywanego pod kierownictwem Wioletty Hajduk-Gawron,
ktora tez jest autorka zamieszczonego w tymze pismie artykutu Tresci proeko-
logiczne w glottodydaktyce polonistycznej na podstawie podrecznikow i badan
ankietowych (Hajduk-Gawron 2021). Z kolei Gabriela Olchowa zajeta sie opra-
cowaniem pod katem zagrozen klimatycznych podrecznikow na poziomie A1-A2
z serii Hurra!!! Po polsku i Polski krok po kroku (Olchowa 2021).

2. EKOLOGIA W STANDARDACH WYMAGAN
EGZAMINACYJNYCH I PROGRAMACH NAUCZANIA JPJO

Tematyka zwigzana z ekologia zostala wzigta pod uwage w Standardach
wymagan egzaminacyjnych, opracowanych przez Panstwowa Komisj¢ ds. Po-
$wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, wydanych przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej i Sportu w roku 2003. Poniewaz wyroznione
w nich poziomy to: podstawowy, sredni i zaawansowany, konieczne byto szcze-
gbotowsze opracowanie tematyki — odpowiednie dla wszystkich poziomow,
czyli od Al do C2 — ktére zostato opublikowane w Rozporzgdzeniu Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie egzaminow z jezyka polskiego jako
obcego z 26 lutego 2016 r. (Rozporzgdzenie... 2016). Wczesniej podobne zrdz-
nicowanie tematyczne zostalo zaprezentowane w Programach nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 przygotowanych przez zesp6t pod

* https://wsjp.pl/haslo/podglad/6978/ekologia [dostep: 16.04.2023].

4 https://sjp.pwn.pl/szukaj/ekologia.html [dostgp: 16.04.2023].

5 W czasie przygotowywania artykutu do druku ukazat sie kolejny numer ,,Postscrip-
tum Polonistycznego” (2023, 1 (31)), poswigcony gtownie eko(glotto)dydaktyce w czasach
antropocentryzmu.


https://wsjp.pl/haslo/podglad/6978/ekologia
https://sjp.pwn.pl/szukaj/ekologia.html
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redakcja Iwony Janowskiej w roku 2011 w oparciu o dotychczasowe publika-
cje programdw, prac nawigzujacych do certyfikacji znajomosci jpjo (Standardy
wymogow...), pozycji z zakresu glottodydaktyki (Programy... 2011, s. 11).

W obu publikacjach brak oddzielnego tematu w postaci ekologii — jest
natomiast temat §rodowiska naturalnego. I tak w Programach na poziomie Al
wyréznione zostaly pory roku wraz z pogoda oraz podstawowe nazwy roslin
i zwierzat (Programy, s. 18), natomiast w Rozporzgdzeniu sa tylko pogoda i pory
roku. Dla poziomu A2 w punkcie tematycznym ,,Srodowisko naturalne” w Pro-
gramach znalazty si¢: klimat, pory roku, pogoda, krajobrazy, podstawowe na-
zwy zwierzat i roslin (s. 46), za§ w Rozporzgdzeniu ministerialnym: podstawowe
nazwy roslin, podstawowe nazwy zwierzat, elementy krajobrazu, pogoda, pory
roku. Na poziomie B1 tematyka srodowiska naturalnego powinna dotyczy¢ wg
Programow: klimatu, por roku, pogody, krajobrazow, $wiata roslin i zwierzat,
ochrony przyrody (s. 77), Rozporzqdzenie za§ w tym samym zakresie wyroznia:
rosliny, zwierzeta, elementy krajobrazu, pogode, pory roku, ochrong przyrody,
ekologie, klimat. Tematyka $rodowiska naturalnego na poziomie B2 wg Progra-
mow obejmuje: klimat, pory roku, pogode; krajobrazy; $§wiat roslin i zwierzat;
ochrong przyrody; problemy ekologiczne (s. 112), natomiast wg Rozporzqdzenia
sg to: rosliny; zwierzeta domowe i dzikie; elementy krajobrazu; pogoda, pory
roku, klimat; problemy ekologiczne. Na poziomie C1 Programy w obowiazuja-
cym zakresie tematycznym wymieniaja: klimat, pory roku, pogode; krajobrazy;
$wiat roslin i zwierzat; ochrone przyrody; problemy ekologiczne; kleski zywio-
towe (s. 147). Z kolei Rozporzgdzenie wyszczegdlnia: rosliny; zwierzeta domo-
we, dzikie; elementy krajobrazu; pogode, pory roku, klimat; klgski zywiotowe;
zagadnienia i1 problemy ekologiczne. Na ostatnim poziomie C2 w Programach
tematyka zwigzana ze §rodowiskiem naturalnym obejmuje: klimat, pory roku,
pogodg; krajobrazy; swiat roslin i zwierzat; ochrong przyrody; problemy ekolo-
giczne; kleski zywiotowe, a zatem powiela tematy wyszczegdlnione na poziomie
Cl. W Rozporzqdzeniu na tym poziomie i w tym samym zakresie tematycznym
wymieniono: ro$liny; zwierzeta domowe i dzikie; elementy krajobrazu; pogo-
de, pory roku, klimat; kleski zywiotowe; zagadnienia i problemy ekologiczne
(np. rabunkowa gospodarka lasami, zagrozone gatunki roslin i zwierzat).

Tabela 1. Poréwnanie tematyki z zakresu srodowiska naturalnego

Poziom | Programy nauczania jezyka polskiego Rozporzqdzenie Ministra Nauki
Jjako obcego. Poziomy A1-C2 i Szkolnictwa Wyiszego w sprawie
(Janowska 2011) egzaminow Z jezyka polskiego jako
obcego (Rozporzqdzenie 2016)
Al 1. pory roku, pogoda, 1. pogoda,
2. podstawowe nazwy roslin 2. pory roku.

i zwierzat.
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A2 1. klimat, pory roku, pogoda, 1. podstawowe nazwy roslin,
2. krajobrazy, podstawowe nazwy 2. podstawowe nazwy zwierzat
zwierzat i roslin. domowych,
3. elementy krajobrazu,
4. pogoda,
5. pory roku.
B1 1. klimat, pory roku, pogoda, 1. rosliny,
2. krajobrazy, 2. zwierzeta domowe,
3. $wiat roslin i zwierzat, 3. elementy krajobrazu,
4. ochrona przyrody. 4. pogoda,
5. pory roku,
6. klimat.
B2 1. klimat, pory roku, pogoda, 1. rosliny,
2. krajobrazy, 2. zwierzeta domowe i dzikie,
3. $wiat roélin i zwierzat, 3. elementy krajobrazu,
4. ochrona przyrody, 4. pogoda, pory roku, klimat,
5. problemy ekologiczne. 5. problemy ekologiczne.
Cl1 1. klimat, pory roku, pogoda, 1. roéliny,
2. krajobrazy, 2. zwierzeta domowe, dzikie,
3. $wiat ro$lin i zwierzat, 3. elementy krajobrazu,
4. ochrona przyrody, 4. pogoda, pory roku, klimat,
5. problemy ekologiczne, 5. kleski zywiotowe,
6. Kkleski zywiotowe. 6. zagadnienia i problemy
ekologiczne.
C2 1. klimat, pory roku, pogoda, 1. rosliny,
2. krajobrazy, 2. zwierzeta domowe i dzikie,
3. $wiat roslin i zwierzat, 3. elementy krajobrazu,
4. ochrona przyrody, 4. pogoda, pory roku, klimat,
5. problemy ekologiczne, 5. kleski zywiotowe,
6. kleski zywiolowe. 6. zagadnienia i problemy ekologiczne
(np. rabunkowa gospodarka lasami,
zagrozone gatunki roslin i zwierzat).

Zrodto: opracowanie wlasne

Tematyka ekologii moze by¢ oczywiscie poruszana na zajeciach z jpjo takze
w ramach omawiania innych zagadnien programowych, np. przy okazji sportu,
mieszkania, czasu wolnego itp.

Przyjrzyjmy si¢ zatem, jak tematy zwigzane z ekologia sg prezentowane
w wybranych podrgcznikach do nauki jpjo, pochodzacych z roznych okresow
i przeznaczonych dla odbiorcoOw o réznych poziomach bieglosci jezykowe;.

Przegladajac starsze podreczniki ogdlne na poziomie progowym (czyli wg
standardéw europejskich A1, A2, B1), np. Wtadystawa Miodunki Czes¢, jak si¢
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masz (wydawany od roku 1993, po wprowadzeniu certyfikacji jpjo podzielony
na dwie cz¢sci Spotkajmy sie w Polsce dla poziomu Al i1 Spotkajmy sie w Euro-
pie dla A2), zauwazy¢ mozna brak tematyki ekologicznej. W lekcji 7., w ramach
czesci Warto zapamigtac te stowa! w zupelnym oderwaniu od reszty znalazta si¢
tylko niewielka tablica z rysunkami, przedstawiajaca rozne pory roku i zwigzang
z nimi pogodg, natomiast w lekcji 13. — niespodziewanie — podobna tablica pre-
zentuje rysunki przedstawiajgce i nazywajace wybrane rosliny oraz zwierzeta.

Tematyka srodowiska naturalnego jest tez pomijana w podrgczniku na po-
ziomie progowym (Al, A2, B1) Marty Panc¢ikovej 1 Wiestawa T. Stefanczyka
Po tamtej stronie Tatr — pierwsze wydanie pochodzi z roku 1998, drugie (troche
poprawione) z roku 2003.

Brak zainteresowania tematyka ochrony srodowiska wida¢ podreczniku
Ewy Lipinskiej i Elzbiety G. Dambskiej Kiedys wrocisz tu, wydanym po raz
pierwszy w roku 1997. Ten podrecznik, podobnie jak praca Miodunki, zostat
po6zniej podzielony na dwie czesci: I Gdzie nadwislanski brzeg (B2) i 1l By szu-
kac swoich drog i gwiazd (C1), w ktorych niektore teksty zostaty uaktualnione,
inne pomini¢te. Z interesujacych nas zagadnien tylko w ostatniej, 15. lekcji
wydania cato$ciowego, a 8. lekcji I cze$ci wydania dwutomowego, poruszona
zostata tematyka zwierzat i stosunku ludzi do nich. W wydaniu pierwszym opu-
blikowano m.in. teksty o zabijaniu zwierzat w okresie ochronnym i o zabitych
tabedziach, o ktore wczesniej dbali krakowianie, co w wydaniu dwutomowym
zostato zastapione innymi — juz o zupetnie innym charakterze (np. tekst o r6zy).
W obu wydaniach zostaty zaprezentowane natomiast teksty: odwotujacy si¢ do
stow Krystyny Sienkiewicz, wielkiej aktorki i mito$niczki zwierzat, iz nalezy
dbaé o to, co si¢ oswoito, gdyz zwierzeta majg prawo do obrony (Dambska,
Lipinska 1997, s. 292; Dambska, Lipinska 2017, s. 237), oraz tekst glowny
Bracia mniejsi autorstwa Jerzego Waldorffa (Dambska, Lipinska 1997, s. 294;
Dambska, Lipinska 2017, s. 247), prezentujacy psa jako przyjaciela, cztonka
rodziny, kogo$ wyjatkowego.

W innym podreczniku Lipinskiej, tym razem dla stopnia progowego (B1),
zatytutowanym Z polskim na ty z roku 2004 znalazty si¢ tylko materialy o po-
godzie (Lipinska 2004, s. 219) i porach roku (Lipinska 2004, s. 225); brak
w nim jakichkolwiek wzmianek na temat ochrony srodowiska czy zwierzat.

Godny uwagi z punktu widzenia ekologii jest wydany w roku 2001, czyli
jeszcze przed wprowadzeniem systemu certyfikacji i zwigzanymi z nim wy-
mogami, podrecznik Oto polska mowa Piotra Lewinskiego, przeznaczony dla
odbiorcow sredniozaawansowanych. Pojawia si¢ tam rozdziat zatytulowany
Zwierzeta (Lewinski 2001, s. 159-170), a w nim jako material majacy stanowié
inspiracje do mowienia jest prezentowany tekst o matpach cztekoksztattnych
w badaniach medycznych (jednoznacznie uznajacy opisywane szympansy za
ofiary). Tu znajduje si¢ tez propozycja rozmowy z kolezankami i kolegami na
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temat zwierzat w cyrku, instytucji zoo, hodowli zwierzat z przeznaczeniem
np. na futra, polowania oraz klusownictwa. Kolejne ¢wiczenie dotyczy opra-
cowania materiatu, majacego na celu podjecie decyzji o ochronie wybranych
zagrozonych gatunkow, rownoznacznej z decyzja o wyginigciu innych. Kolej-
na lekcja, noszaca tytut Srodowisko naturalne (Lewinski 2001, s. 171-178),
przynosi zadania zwigzane z rozumieniem tekstu, moéwieniem — wszystkie te-
matycznie zwigzane z ochrong $srodowiska naturalnego, np. wycince lasow tro-
pikalnych, dziurze ozonowej, awarii elektrowni atomowych itp. — a na koncu
psychotest na temat Czy jestes uswiadomiony ekologicznie?, w ktérym pytania
dotycza np. segregacji Smieci, pakowania zakupdow itp.

Podregcznikami do nauczania jpjo o charakterze ogolnym sa tez te, ktore
wchodza w sktad popularnych serii Hurra!!! Po polsku Wydawnictwa Prolog
1 Polski, krok po kroku Wydawnictwa Glossa. Hurra!!! Po polsku to pierwsza
na rynku seria podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego, przy-
gotowujaca od podstaw do egzaminu certyfikatowego na poziomie B1, wydana
przez Wydawnictwo Prolog. Dwie pierwsze czesci tych podrecznikow miaty
swoje pierwsze wydanie w roku 2002, potem byto kilka kolejnych, a w roku
2020 wydano ich nowg edycj¢, w ktorej tresci zostaty zaktualizowane i roz-
budowane. Do podrecznikow dotaczono filmy do kazdej lekcji i aplikacje na
telefon, majaca utatwi¢ uczenie si¢ jezyka oraz korzystanie z owych publi-
kacji. Seria powstata w ramach projektu UE Lingua 2 w programie Socrates
w oparciu o Europejski System Ksztatcenia Jezykowego i standardy wymagan
egzaminacyjnych. W zwigzku z tym nalezalo si¢ spodziewac, ze zgodnie z tym
systemem sg w niej zamieszczone tresci dotyczace ekologii i ochrony $rodo-
wiska. W Hurra!!! Po Polsku I Anety Szymkiewicz i Matgorzaty Matolep-
szej (2002) tematyka zwigzana ze §rodowiskiem naturalnym zostala poruszona
przy okazji lekcji 15. Wszystko mnie boli (Szymkiewicz, Malolepsza 2020,
s. 122-129), w ktorej zostaly zaprezentowane podstawowe informacje o pogo-
dzie i porach roku, a fragment jednego z tekstow, ktory trzeba dopasowac¢ do
obrazkow, brzmi: W tym roku lato jest gorqce. Kto wie, moze to rezultat dziu-
ry ozonowej? Tylko tyle 1 az tyle. W Hurra!!! Po polsku 2 Agnieszki Burkat
1 Agnieszki Jasifiskiej, w podr¢czniku studenta, interesujgce nas tresci znajdujg
sig w lekeji 7. zatytutowanej Wies i przyroda (Burkat, Jasinska 2002, s. 52-61).
Zamieszczony w niej material pozwala studentowi naby¢ umiejetnosci opo-
wiadania o $§rodowisku naturalnym i opisywania zycia na wsi (Na wsi zdro-
wiej), a takze argumentowania, dlaczego zycie w miescie jest niezdrowe (Zycie
w miescie to koszmar). W zamieszczonym tek$cie mowa jest o zanieczyszcze-
niu Srodowiska naturalnego, o czym alarmuja lekarze, ktorzy stwierdzaja, ze
coraz wigcej dzieci i dorostych cierpi na alergie, choroby serca i drog oddecho-
wych. Jest tez polecenie skonstruowania wypowiedzi na temat: Czy ochrona
Srodowiska naturalnego to dla Pana/Pani wazny problem? Prosze przekonal
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kolege/kolezankg, Ze warto lub nie warto: Zy¢ ekologicznie, segregowac smieci,
dziataé w organizacjach ekologicznych, by¢ wegetarianinem, mieszkac na wsi.
W trzeciej czesci serii W Hurra!!! Po polsku 3 (Burkat i in. 2002), przeznaczo-
nej dla poziomu B1, autorstwa Burkat, Jasinskiej, Malolepszej i Szymkiewicz,
znajduje si¢ lekcja 14. (s. 118-125), catkowicie po$wigcona srodowisku natu-
ralnemu, zatytutowana W zgodzie z naturg, na podstawie ktorej prezentowa-
ne sg sposoby wyrazania po polsku aprobaty lub dezaprobaty oraz protestu.
W lekcji tej wszystkie sprawnosci sg ¢wiczone za pomocg tekstow i zadan do-
tyczacych zagadnien ekologicznych.

Seria materialow Polski, krok po kroku réwniez stanowi kompleksowa po-
moc dydaktyczng zarowno dla uczacych si¢ jezyka polskiego, jak i ich nauczy-
cieli. Zostata wydana przez Wydawnictwo Glossa, ktore — podobnie jak Prolog
— prowadzi w Krakowie szkole jezykowa, ale specjalizujaca si¢ w nauczaniu j¢-
zyka polskiego jako obcego. W pozycji Polski, krok po kroku 1 Iwony Stempek,
Anny Stelmach, Sylwii Dawidek i Anety Szymkiewicz (Stempek i in. 2012)
odniesien do ekologii brak, ale juz druga czes¢ zawiera lekcje 18. Krolestwo
zwierzqt (Stempek, Stelmach 2012, s. 120-125), w ktorej wprowadza si¢ nazwy
zwierzat zardbwno domowych, jak i dzikich, za$ lekcja 19. Zielono mi (Stempek,
Stelmach 2012, s. 125-131) jest catkowicie po§wiecona tematyce ekologicznej.
Warto podkresli¢, ze mowa w niej zarowno o zagrozeniach globalnych — emi-
sji dwutlenku wegla, globalnym ociepleniu, odnawialnych zrédtach energii, jak
1 0 codziennych dziataniach proekologicznych — segregacji $mieci.

Analizie zostat tez poddany podrecznik Agnieszki Madei i Barbary Mor-
cinek Polski mniej obcy (Madeja, Morcinek 2007) dla $redniozaawansowa-
nych. I tu cata jedna lekcja, zatytutowana Swiat woké nas (Madeja, Morcinek
2007, s. 88-92), dotyczy $rodowiska naturalnego i jego zagrozen. Poniewaz
podrecznik jest tak skonstruowany, iz kazda jednostka lekcyjna zbudowana jest
z czesci odpowiadajacych poszczegdlnym sprawnosciom — méwienie, rozu-
mienie ze stuchu, rozumienie tekstu pisanego, gramatyka, pisanie — wszystkie
one dotycza ekologii.

Problematyka ekologiczna jest bardzo dobrze zaprezentowana w podrgcz-
niku Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego
dla szkot ukrainskich, klasa VIII, autorstwa Kamili Kwiatkowskiej, Magdaleny
Ruminskiej 1 Marii Mackowicz (Kwiatkowska i in. 2020). Nie ogranicza si¢
w nim bowiem tylko do opisu por roku i pogody, ktérym to autorki poswigcity
calg odrebng lekceje 6., zatytutowang Zimno, zimniej ... zima (Kwiatkowska 1 in.
2020, s. 71-85), ale pokazuje tez dobre strony zycia wiejskiego — lekcja 5. Na
wsi (Kwiatkowska 1 in. 2020, s. 58—70). Warto podkresli¢, ze wspomnianych
tematow dotyczg prawie wszystkie zawarte w poszczeg6lnych lekcjach ¢wi-
czenia — zarowno leksykalne, jak i gramatyczne, doskonalace rozumienie tek-
stow pisanych i stuchanych, jak i ¢wiczen rozwijajacych sprawno$¢ mowienia.



Z ekologia na ty w wybranych podrecznikach... 323

Podobnie jest z lekcja 10. Dostatem psa (Kwiatkowska i in. 2020, s. 123—-134),
w ktorej gtdwnym tematem tekstow i1 rdznego rodzaju ¢wiczen sg zwierzeta,
nie tylko domowe. W lekcji tej ponadto podkresla si¢, ze zwierzat nie wolno
porzucac, i zwraca uwage na los tych schroniskowych, ktére warto adoptowac.
Najwazniejsza jednak z punktu widzenia ekologii jest lekcja 7., zatytulowana
Czy jestes eko? (Kwiatkowska 1 in. 2020, s. 86—100), stanowigca kwintesen-
cje zagadnien ekologicznych — mowa w niej nie tylko o potrzebie segregacji
$mieci, ale 1 o innych drobnych dzialaniach na rzecz naszej wspolnej planety,
np. wylaczaniu §wiatta, zabieraniu na zakupy wilasnych toreb, oszczedzaniu
wody, zbieraniu makulatury itp. — a przy okazji pokazuje uzycie form grama-
tycznych, np. trybu rozkazujacego.

3. PODSUMOWANIE

Z powyzszego przegladu wynika, Zze zagadnienia ekologiczne nie byly
tematem szczegdlnego zainteresowania autorow starszych polskich podreczni-
kéw do nauczania jpjo. Zmienilo si¢ to w zwigzku z zagrozeniami klimatycz-
nymi, o ktorych coraz glosniej w ostatnich czasach, w wyniku czego zapewne
po wprowadzeniu systemu certyfikacyjnego ekologia i jej problematyka zostaty
uwzglednione w Standardach wymagan egzaminacyjnych. Tresci zwigzane ze
srodowiskiem naturalnym sg dzieki obowiazujacym na poszczeg6lnych pozio-
mach nauczania blokom tematycznym wprowadzane na poziomach Al i A2, na-
tomiast zagadnienia ekologii, rozumianej jako ochrona §rodowiska i styl zycia
zgodny z natura, pojawiaja si¢ na poziomie B1. W podrecznikach wydanych po
roku 2003 tej tematyce poswigca si¢ zwykle cale oddzielne lekcje. W wigkszo-
$ci podrecznikow daje sie tez mozliwos¢ wyboru stanowiska wobec dziatan pro-
ekologicznych, tylko w podrecznikach Polski, krok po kroku oraz Jezyk polski
bez granic stosunek do tych dziatan jest z gory narzucony. I chyba tak powinno
by¢, bowiem w dzisiejszych czasach, w sytuacji zagrozenia calej planety, nie ma
czasu na dyskusje, czy jest si¢ za, czy przeciw takowym dziataniom.

Problematyka ochrony srodowiska dotyka nas codziennie, zatem warto
jej poswigci¢ czas takze na lekcjach jpjo, wykorzystujac nie tylko lekcje pod-
recznikowe, ale takze przygotowujgc aktualne materiaty wiasne na ten temat.
Chcac chroni¢ nasz wspolny dom, czyli nasza planete, nalezy propagowac
postawy proekologiczne, co mozna robi¢ nie tylko poprzez przeprowadzanie
specjalnych lekcji, ale takze przy wielu innych okazjach, np. przy omawianiu
codziennych czynnosci, jedzenia, zakupow itp.
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DOES IT HURT? - TEACHING MEDICAL POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE FOR STUDENTS ON BASIC LEVEL (A1-A2)

Abstract: The paper addresses the issues of defining a specialist medical language and
teaching at the A1-A2 level in multinational groups during the Polish language course at a med-
ical university, showing the problems and difficulties associated with it. It discusses the indi-
vidual stages of creating a specialist language course, from the profile of an English-speaking
student and the analysis of his needs, to specific methods of introducing medical vocabulary,
which is necessary at an early stage of knowledge of Polish for relative communication freedom
when contacting a Polish-speaking patient. The aim of the paper was to show that introducing
a specialist language is possible already at the level A1-A2, as well as drawing attention to the
problem of specialist language courses — the lack of tools, materials and training necessary to
prepare original proposals for specialist courses.

Keywords: specialist language, medical language, Polish as a foreign language academic
course, medical Polish language course

1. WSTEP

Zmiany zachodzace we wspolczesnej glottodydaktyce sktaniaja lektorow
jpjo do refleksji nad studentem jako jednostka autonomiczng i rownorzgdng, ma-
jaca realny wptyw na proces edukacji (Biernacka 2023, s. 266; por. Piotrowski
2011, s. 7-9), jak rowniez do krytycznej analizy i weryfikacji programdw, tresci
nauczania, takze sposobow wprowadzania i utrwalania nowego materialu, a na-
wet wlasnych przyzwyczajen i upodoban (tamze). Stwarza to konieczno$¢ wielo-
wymiarowego spojrzenia na potrzeby uczacych si¢ i optymalnego dostosowania
kursu jezykowego do oczekiwan i celéw grupy, zwlaszcza gdy jest ona ukierunko-
wana na zdobycie okreslonych kompetencji w zakresie nie tyle jezyka ogdlnego,
co specjalistycznego (Seretny 2017, s. 149; zob. Komorowska 2017, s. 167—168;
Ggebal 2016, s. 20; Gajewska, Sowa, s. 227-228) i to w ograniczonym czasie.

Nasuwa si¢ zatem szereg pytan, na ktore zasadne wydaje si¢ znalez¢ od-
powiedz przed opracowaniem tresci ksztalcenia sktadajacych si¢ na program
specjalistycznego kursu jezyka polskiego. Po pierwsze, kim sa uczestnicy kur-
su i jakie sg ich oczekiwania? Po drugie, czy aby sprosta¢ obecnym trendom
1 wymaganiom osob uczacych si¢, mozna wprowadzi¢ jezyk specjalistyczny
lub cho¢by jego elementy na nizszych poziomach biegtosci jezykowej (A1-A2)?
Jesli tak, to w jaki sposob? Jak zdefiniowac jezyk specjalistyczny w glottody-
daktyce? Czy bedzie on posiadat te same wyznaczniki typologiczne na réznych
poziomach znajomosci jpjo?

Wobec powyzszych pytan, a takze wcigz powracajacych watpliwosci do-
tyczacych praktycznego wykorzystania nauczanych tresci przez studentéw oraz
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samego jezyka polskiego stanowigcego przede wszystkim skuteczne narzedzie
komunikacji, autorka niniejszego artykulu podejmuje si¢ analizy nauczanego
specjalistycznego jezyka medycznego (SJM) oraz charakterystyki jego uzyt-
kownikoéw, probujac znalez¢ odpowiedzi na nurtujace ja kwestie.

2. JEZYK POLSKI SPECJALISTYCZNY
W GLOTTODYDAKTYCE

Uznajac jezyk specjalistyczny (JS) za ,,skonwencjonalizowany, autoseman-
tyczny system semiotyczny, (...) bazujacy na jezyku ogoélnym, ktory jest wyko-
rzystywany w komunikacji zawodowej w odniesieniu do okreslonych tematéw
specjalistycznych” (Seretny 2017, s. 150; por.: Lukszyn, Zmarzer 2001, s. 13),
mozna przyjac, ze stanowi on uzupehienie badz tez rozszerzenie jezyka ogol-
nego, w zwigzku z tym, iz JS bedzie nazywat zjawiska z innego zakresu rzeczy-
wisto$ci niz te, ktore okres$la JO (Grucza 2009, s. 14). Na tej podstawie mozna
wyodrebni¢ przestrzen wspolna dla obu jezykow, zaktadajacg istnienie ,,ukrytych
terminéw fachowych (terminoidéw)” (Seretny 2017, s. 151), ktére znajdujg si¢
na pograniczu JO oraz JS i pojawiajg si¢ stosunkowo rzadko w typowych, co-
dziennych sytuacjach komunikacyjnych. Biorac pod uwage aspekt semantyczny,
wida¢ wiec wyraznie, ze jezyk ogolny i specjalistyczny maja miejsca wspolne,
co potwierdza teori¢ o komplementarnym charakterze jezyka specjalistycznego.

W swoich rozwazaniach na temat nauczanego jezyka medycznego autor-
ka niniejszego artykutu doszta do wniosku, ze nie tyle sam obszar JS, ile wila-
$nie obszar wspolny dla obu jezykow zawiera wprowadzane na poziomach A1/
A2 terminoidy, na ktdre sktada si¢ leksyka z zakresu higieny osobistej i zdrowia
czlowieka (np. nazwy czgsci ciata — reka, noga, plecy, organow — ptuca, zotadek,
watroba, symptomow — katar, kaszel, bol glowy czy chordb — angina, zapalenie
ptuc, cukrzyca). Co wigcej, jezyk nauczany na tych poziomach, nie ma prymarnej
funkcji poznawczej, ktdra czgsto bywa wymieniana przy probach dookreslenia
charakteru jezyka specjalistycznego, nie jest tez jezykiem stricte akademickim
(por.: JS na potrzeby akademickie oraz JS dla celow zawodowych, Seretny 2017,
s. 150), poniewaz celem kursu nie jest przygotowanie studentow do rozumienia
oraz samodzielneogo tworzenia tekséw specjalistycznych. Specjalistyczny jezyk
medyczny jest im potrzebny w zupehie innych sytuacjach i stuzy odmiennym
celom. Stad potrzeba ukierunkowania glottodydaktyki specjalistycznej na kogni-
tywny lub konstruktywistyczny charakter uczenia si¢ JS (Gebal 2016, s. 22).

Istotne wydaje sie, aby wspomnie¢ o tezie redukcyjno-ekspansywnej doty-
czacej zalezno$ci istniejacych pomiedzy jezykiem ogdlnym i specjalistycznym,
w mysl ktorej JS ,,charakteryzuje si¢ w stosunku do jezyka ogolnego redukcija
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w obrebie struktur gramatycznych, tzn. stosuje tylko wybrane struktury jezyka
ogoblnego. W obrebie leksyki cechuje go natomiast ekspansja, poniewaz oprocz ca-
lego zasobu stownictwa ogolnego dysponuje dodatkowo terminologia fachowa”
(Magajewska 2016, s. 202). Podazajac tropem przytoczonych rozwazan, autorka
uznata za shuszne ograniczenie zakresu wprowadzanej na zajeciach JPM grama-
tyki do absolutnego minimum, niezbednego w poprawnej, w miar¢ swobodnej,
a przede wszystkim skutecznej komunikacji (por. Gajewska, Sowa 2014, s. 23-24).

Z uwagi na specyfike zaje¢ JPJO prowadzonych na uczelni medycznej
specjalistyczny jezyk medyczny wprowadzany na poziomach A1/A2 obejmuje
teksty pisane o niskim stopniu skomplikowania (dokumenty medyczne: kar-
ta pacjenta, recepta, skierowanie itp.) i méwione (wywiad medyczny, rozmo-
wa z pacjentem, rozmowa z innym specjalistg lub z personelem medycznym),
a wiec stuzy do komunikacji naukowej i powszechnej, bazuje na jezyku ogol-
nym, rozbudowujac go o bazg leksyki specjalistycznej, fachowej, przy jed-
noczesnym ograniczeniu struktur gramatycznych, wykorzystuje w wysokim
stopniu neologizmy, zapozyczenia, bywa, ze odwotuje si¢ do stylu literackiego
czy potocznego (zob. Magajewska 2016).

3. PROFIL STUDENTA, JEGO OCZEKIWANIA T POTRZEBY

Uczestnikami lektoratu jezyka polskiego ogdlnego i medycznego s stu-
denci I 1 II roku studiujacy w jezyku angielskim na Uniwersytecie Medycznym
w Lodzi na kierunku lekarskim lub lekarsko-dentystycznym. Uczg si¢ w gru-
pach niejednorodnych etnicznie (studenci z 67 panstw), ale zblizonych pod
wzgledem wieku (przewaznie 16-20 lat) i potencjatu intelektualnego®. Wtadaja
najczesciej kilkoma jezykami obcymi, jezykiem wspdlnym i zarazem posred-
niczacym jest jezyk angielski. Stuchacze w wigkszosci nie znaja jezyka pol-
skiego i zaczynajg nauke od podstaw?, nie maja kontaktow z Polakami, rzadko
wchodza w relacje nieformalne z uwagi na brak znajomosci jezyka polskiego,
zakwaterowanie (akademiki miedzynarodowe — skupiska jednorodnych grup et-
nicznych) czy program studiow (osobne zajecia dla Polakow i cudzoziemcow).

2 Studenci sa przyjmowani na UM w Lodzi w procesie rekrutacji obejmujacej egzaminy
ustne z nauk socjomedycznych oraz biologii, matematyki, fizyki i chemii. Rozmowa odbywa si¢
w jezyku angielskim.

3 Odnotowano pojedyncze przypadki stuchaczy posiadajacych polskie korzenie, ktorzy
potrafig sprawnie komunikowac si¢ w jezyku polskim, jak rowniez osob, ktore ukonczyty kursy
przygotowawcze w UM lub poza uczelnia.
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Studenci uczeszczaja na zajgcia jezykowe na [ oraz II roku studiow (4 se-
mestry, 90-minutowe lekcje raz w tygodniu), w trakcie ktorych poznaja polska
kulture (tradycje, swigta), jezyk ogdlny (sem. 1 i1 2) oraz specjalistyczny jezyk
medyczny (sem. 3 i4). Na kolejnych latach studiéw realizujg zajgcia kliniczne na
réznych oddziatach w szpitalach na teranie f.odzi i okolic, podczas ktorych wcho-
dza w bezposredni kontakt z pacjentem polskojezycznym (dorostym i dzieckiem).

Ponadto cudzoziemcy odbywaja praktyki (pielegniarskie, lekarskie i sto-
matologiczne) wakacyjne zar6wno w swoich krajach, jak i w polskich szpitalach
uniwersyteckich (III-V rok medycyny: ginekologia i potoznictwo, chirurgia,
intensywna terapia, pediatria, interna — po 60 godz.; III-IV stomatologii: chirur-
gia szczekowo-twarzowa — 60 godz. + praktyka dentystyczna — 180 godz.), w kto-
rych wchodza w interakcje z pacjentami, przeprowadzaja wywiad medyczny,
badanie fizykalne i wdrazaja procedury leczenia.

Wobec powyzszego nasuwa si¢ wniosek, iz uczestnikami zaje¢ jezyka
polskiego sa studenci o innych priorytetach — ich celem nie jest nabycie kom-
petencji w jezyku polskim, a zdanie egzamindéw z przedmiotow kierunkowych,
wskutek czego JP traktowany jest jako przedmiot marginalny, a czas 90-minu-
towych zaje¢ tygodniowo to realny czas nauki studenta. Krytyczne spojrzenie
na program studiow medycznych sklonito autorke niniejszej pracy do gleb-
szych refleksji na temat realnych potrzeb uczacych si¢ oraz mozliwych sposo-
bow dostosowania zawarto$ci tematycznej, metod, technik czy typow ¢wiczen
do mozliwych sytuacji komunikacyjnych, w jakich studenci moga si¢ znalez¢.

W efekcie na poczatku pazdziernika 2023 roku poproszono studentéw
o wypehienie ankiety potrzeb z zakresu jezyka polskiego (por. Kierczak 2011;
Wojtczak 2016). Ankieta zostata przeprowadzona w jezyku angielskim. Wzigto
w niej udziat 46 studentow anglojezycznych, z czego: 41 to studenci medy-
cyny, 5 — stomatologii, 31 to studenci I roku, 15 — II roku. Na pytanie: Czy
uwazasz nauke jezyka polskiego medycznego za istotng? (Do you consider me-
dical Polish as important to study?) 34 respondentéw odpowiedziato, ze tak,
9 —raczej tak, 1 osoba —nie i 2 — raczej nie. Wérod uzasadnien dla odpowiedzi
twierdzacych, najczestszymi argumentami byty: chgé komunikowania si¢ z pa-
cjentem, personelem medycznym, ale i z Polakami w codziennych sytuacjach
— 30 respondentow (np.*: ,,It’s important because it allows me to communicate
with my patients and my colleagues who might not be well-versed in English”,
»Medical Polish help in having effective communications with medical pro-
fessionals”), potrzeba rozumienia termindw medycznych w przestrzeni aka-
demickiej i poza nig (zajecia kliniczne, szpital, np.: ,,To increase my medical
knowledge and vocabulary in polish”, ,,We will face such medical terms in po-
lish hospitals™) — 7 oséb, che¢é rozumienia Polakow jako wspdlnoty oraz Polski

4 Przytoczone fragmenty zostaly zapisane z uwzglgdnieniem oryginalnej postaci wypo-
wiedzi studentow.
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(historii, kultury, tradycji, np.: ,,understand the country more”, ,,Learning po-
lish has helped me navigate my way around Poland. It is easier to ask for help
and even give help even though I’'m not fluent”) — 5 oséb. Dla 5 respondentow
nauka jezyka polskiego medycznego wydawala si¢ naturalng koleja rzeczy,
w zwigzku z tym, ze sa studentami uczelni medycznej (np.: ,,We are in Poland
and studying medicine, it only makes sense”). Wérod negatywnych odpowiedzi
pojawily sie takie, ktore sugerowaty, ze studenci nie wiazg przysztosci z Pol-
ska, jako docelowym miejscem pobytu, stad nie uznaja potrzeby uczenia si¢
jezyka polskiego medycznego (2 osoby: ,,Because Im not planning on staying
on poland for so long”, ,,i wont be practicing medicine in poland”).

Wykres 1. Czy uwazasz nauke jezyka polskiego medycznego za istotng?

Czy uwazasz nauke jezyka polskiego medycznego
za istotna? Dlaczego?

m 1. Komunikacja

® 2. Terminologia medyczna

= 3. Rozumienie Polski i Polakow
4. Pobyt w Polsce

B 5. Inne

® 6. Jezyk polski medyczny nie
jest istotny

Zrédto: opracowanie wlasne

Studenci zostali réwniez zapytani o to, co wedlug nich jest wazniejsze: nauka
jezyka polskiego ogélnego czy medycznego, na co 10 os6b odpowiedziato, ze
znajomos$¢ JO stanowi dla nich priorytet, dla 3 to jezyk medyczny jest wazniej-
szy, a 36 respondentéw zdecydowato, ze zarowno JO, jak i medyczny sg dla
nich réwnie istotne, np.:

To socialize with other polish friends and to be able to comprehend what my patients
comunicate.

Medical one is for the purpose of school, general one just for convenience of living
in this country.
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Medically , In order to treat patients it would be much easier and they would
be able to explain their problems with ease. Generally, knowing polish
makes me able to stay in Poland among the people without facing much
difficulties.

We use language to build a relationship with people. In the medical field, building
relationships with patients are important in order to gain their trust. Therefore
both are equally important. Using general polish I will be able to communicate
on a human level with them, building a relationship, and using medical polish
I will be able to explain what is happening and why we are doing certain tests
and procedures.

Wryniki ankiety wyraznie pokazaty, ze studenci kierunkow medycznych odczu-
waja silng potrzebe przyswajania jezyka ogdlnego oraz medycznego, widza
tez konieczno$¢ ich nauki na wczesnym etapie znajomosci jezyka obcego. Na
tej podstawie wysnuto wnioski dotyczace realnych potrzeb studentéw kierun-
kéw medycznych. Po pierwsze uczestnicy kursu powinni naby¢ umiejetnosé
komunikowania si¢ w podstawowych sytuacjach z zycia codziennego (sklep,
restauracja, apteka, przestrzen miejska i uniwersytecka, small talk — méwienie
o sobie z uwzglednieniem czasu terazniejszego, przesziego i przyszitego etc.).
Po drugie wlasciwym wydaje si¢ usunigcie z zakresu programowego materia-
tow dydaktycznych zawierajacych jezyk specjalistyczny stricte akademicki.
Niepraktyczne w tym konteksScie beda wszelkie rozprawy naukowe czy artyku-
ly z czasopism branzowych, ale takze dtuzsze teksty informacyjne stanowiace
nieodlaczny element wickszosci podrecznikéw specjalistycznych do nauczania
JPM. Istotne jest zatem przesuniecie punktu zainteresowania na faktyczne uzy-
cie jezyka jako narzedzia komunikacyjnego. Po trzecie kwestig priorytetowa
powinno by¢ polozenie nacisku na kompetencje funkcjonalng (ESOKJ 2003,
s. 112), w tym przypadku osiagnigcie przez uczacych sie mozliwie swobodne-
go funkcjonowania w przestrzeni akademickiej i medycznej (nazwy pomiesz-
czen, badan, sprzetow w szpitalach i poradniach specjalistycznych, personelu
medycznego), rozumienie informacji z zakresu JO/JS na podstawie dokumen-
tow medycznych oraz w kontakcie z pacjentem polskojezycznym, sprawne
przyswajanie i przetwarzanie informacji w jezyku polskim jako obcym, wita-
sciwe reagowanie na komunikaty pacjenta polskojezycznego oraz odpowiednie
instruowanie go podczas badania, a takze udzielanie konkretnych wskazowek
dotyczacych przebiegu leczenia (przejmowanie inicjatywy komunikacyjnej).
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4. CHARAKTERYSTYKA LEKTORATU JEZYKA
POLSKIEGO

Kurs jezykowy na obu kierunkach trwa 2 lata i jest podzielony na 4 seme-
stry. Kazdy z nich konczy si¢ pisemnym zaliczeniem z oceng lub, w przypadku
stomatologii, egzaminem pisemnym i ustnym podsumowujacym 2-letni lekto-
rat. Zajecia odbywajg si¢ raz w tygodniu i trwajg przewaznie 90 minut.

Tabela 1. Organizacja kursu JP na lektoracie na UM w Lodzi

I rok sem. 1 | 25 godz. | Zaliczenie pisemne z oceng

6 MD sem. 2 |24 godz. | Zaliczenie pisemne z oceng

(kier. lekarski) 1 rok sem.3 |26 godz. | Zaliczenie pisemne z oceng

sem. 4 | 24 godz. | Zaliczenie pisemne z oceng

I rok sem. 1 | 30 godz. | Zaliczenie pisemne z ocena

5 DMD sem. 2 | 30 godz. [ Zaliczenie pisemne z oceng

(kier. lekarsko-dentystyczny) sem.3 |30 godz. | Zaliczenie pisemne z oceng
ok sem. 4 |30 godz. | EGZAMIN pisemny + ustny

Zrbdto: opracowanie whasne

Zgodnie z powyzszg tabela, na I i Il roku kierunku lekarskiego na nauczanie jpjo
przypada 99 godzin, na I i Il roku kierunku lekarsko-dentystycznego — 120 godz.
Podziat ten jest podyktowany programem studiéw w jezyku polskim i musi pod-
lega¢ pewnej standaryzacji w tym zakresie (punkty ECTS), dlatego tez wyste-
puja rozbieznosci w zaliczaniu poszczegdlnych semestrow na obu kierunkach.
Biorac pod uwage rozktad tematyczny, lektorat rozpoczyna si¢ jednakowo
dla obu kierunkow i obejmuje wylacznie jezyk ogolny: studenci poznaja sys-
tem jezyka polskiego, ucza si¢ odnajdywaé w przestrzeni jezyka fleksyjnego,
nastepnie przyswajaja przydatne zwroty i niezbedng gramatyke, ktore wykorzy-
stuja w podstawowych, codziennych sytuacjach komunikacyjnych. Stopniowo
wprowadzany jest takze jezyk specjalistyczny medyczny, w oparciu o jezyk
ogo6lny (np. przy okazji pytan o droge w przestrzeni miejskiej, realizowany jest
temat przestrzeni szpitalnej z uwzglgdnieniem nazw pomieszczen). Zestawiajac
nauczany materiat z wystandaryzowanymi opisami poszczegdlnych poziomow
biegtosci jezykowej zawartymi w ESOKJ (2003, s. 33—-37), uzupetnionym doku-
mentem CEFR (Council of Europe 2018, s. 91-92) czy zakresami tematycznymi
proponowanymi przez autorow Programow nauczania JPJO. Poziomy A1-C2
(Janowska i in. 2011), mozna odnie$¢ wrazenie, ze kurs JPM realizuje tematy od
poziomu A1l do Cl1, nie realizujac przy tym petego zakresu tematycznego dedy-
kowanego niskim poziomom (A2-B1). Studenci posiadaja wiedzg i kompetencje
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komunikacyjne w warstwach leksykalnych dotyczacych zdrowia i higieny osobi-
stej w zaleznosci od poziomu zaawansowania jezykowego (podziat wedtug Pro-
gramow nauczania JPJO. Poziomy A1-C2 2011, red. 1. Janowskiej i in.):

Tabela 2. Wykaz zagadnien realizowanych na zajg¢ciach JPJO na UM uwzglednia-
jacy podzial na poziomy (na podst. Janowska i in. 2011)

Al | samopoczucie A2 | wizyta u lekarza
higiena osobista apteka
czescei ciata
choroba
Bl | stan zdrowia B2 | diagnostyka (badania, analizy)
choroby C1 | system opieki zdrowotne;j

wizyta u lekarza (specjalisty)

dieta, zdrowy styl zycia wypadki

Zrbdto: opracowanie wlasne

Takie podejscie, ktore skupiajac si¢ na potrzebach kursantow i wychodza-
cych poza ramy ustandaryzowanych programow nauczania na dany poziom
zaawansowania jezykowego, konsekwentnie realizuje konkretne cele, niesie
ze soba pewne ryzyko. Wiekszo$¢ metodykow nauczania JPJO jest zgodna co
do tego, iz jezyk specjalistyczny nalezy wprowadza¢ od poziomu B2 wzwyz,
z uwagi na korelacj¢ pomiedzy wysokim poziomem kompetencji ogdlnych
1 tatwoscig przyswajania JS (Seretny 2017, s. 154). ,,Przyjmuje si¢, ze na po-
ziomie B2 trzeba opanowac okoto 5000—-6000 stow, ktorych znajomos¢ umoz-
liwia podejmowanie wigkszosci dziatan komunikacyjnych, stanowigc bazg
dla rozwijania akademickiej kognitywnej bieglosci jezykowej” (tamze). Na-
strgcza to pewnych probleméw metodyczno-organizacyjnych, poniewaz z jed-
nej strony lektor zna profil studenta, jest §wiadomy jego potrzeb i oczekiwan
wzgledem kursu, z drugiej stawia czota wyraznym ograniczeniom (poziom
jezykowy uczestnikow kursu, niewielka liczba godzin lektoratu) i narzuconym
przez uczelni¢ medyczng standardom (na kazdych innych zajeciach lektora-
tu JO realizowany jest wytacznie JS dostosowany do potrzeb poszczegdlnych
grup odbiorcéw), jak rowniez zalozeniom metodycznym.

Pogodzenie powyzszych komplikacji wydaje si¢ z pozoru niemozliwe.
Jednakze opis poszczegdlnych kompetencji komunikacyjnych (w szczegdlno-
$ci kompetencji socjolingwistycznych i pragmatycznych) oraz dziatan interak-
cyjnych i mediacyjnych zawartych w CEFR (Council of Europe 2018, s. 85, 87,
91-92) otwiera droge do tego, aby na poziomie A1+, wykorzystujac podstawo-
we struktury i leksyke, wprowadza¢ komponent specjalistyczny (zob. Biernac-
ka 2023, s. 270-272). Zdaniem Michaliny Biernackiej mozliwe do osiggnigcia
3 juz na poczatkowym etapie nauki JPJO np.:
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werbalne i niewerbalne wykazywanie zainteresowania tym, co moéwi pacjent;
przekazywanie informacji na podstawie danych (...) zawartych w konwersacjach
na znany temat (...), prostych instrukeji i zalecen; wspomaganie interakcji (jako
wspierajacy praktykant), o ile dentysta prowadzacy i/lub pacjent pomagaja wiaczy¢
si¢ do rozmowy; dopytywanie i proszenie o wyjasnienie czegos, o doprecyzowanie
(...); rozpoznawanie komunikacyjnych trudnosci, nazywanie charakteru problemu,
odpowiednie, przynajmniej ogdlne reagowanie.

(Biernacka 2023, s. 270)

Naprzeciw wychodzi réwniez specyficzna struktura JS medycznego opie-
rajacego si¢ na dos$¢ ograniczonych strukturach gramatycznych i stownictwie,
ktore w duzej czesci pokrywa si¢ z jezykiem ogdlnym, np.: instrukcje kierowa-
ne do pacjenta mozna z powodzeniem ograniczy¢ do: prosze + bezokolicznik,
np.: Prosze podwing¢ rekaw. Prosze potozy¢ sie na plecach. Prosze oddychac
gleboko. itd.; informowanie pacjenta o kolejnych dziataniach podejmowanych
przez lekarza mozna z kolei sprowadzi¢ do uzycia czasu przysztego ztozonego,
ktory studenci przyswajaja z tatwoscia, np.: Teraz bede pana / panig badac.
/ Teraz bede borowac. / Bede oglgdac gardlo i migdaly. Wyrazy nazywajace
popularne choroby, czesci ciala i organy sa rowniez powszechnie znane w pol-
szczyznie, wige nie ma koniecznos$ci, aby budowa¢ baze¢ jezykowa B1/B2 do
wprowadzania specjalistycznej leksyki. Sytuacje komunikacyjne, w ktérych
uzycie wymienionej leksyki jest mozliwe, zostalo ujete w opisie dotyczacym
prowadzenia i udzielania wywiadu w standardach wymagan na poziomie A2
(Council of Europe 2018, s. 91).

5. PROGRAM KURSU JEZYKA POLSKIEGO MEDYCZNEGO
DLA STUDENTOW MEDYCYNY I STOMATOLOGII

Przyjecie zalozenia, ze jezyka medycznego mozna z (ré6znym) powo-
dzeniem uczy¢ na nizszych poziomach, rodzi zatem pytanie: jak uczyc?
Przed opracowaniem nowego programu kursu, konieczna byta wnikliwsza
analiza podrecznikow i pomocy dydaktycznych dostepnych na rynku wy-
dawniczym. Dokonano przegladu publikacji zar6wno poswieconych jezyko-
wi ogolnemu, jak i specjalistycznemu (zob. Lawnicka-Boronska, Kubacka
2016), co nie przyniosto jednak spodziewanych rezultatow. W wiekszosci
byly to podreczniki, ktore powielaty podstawowe sytuacje komunikacyjne
(rejestracja, apteka, gabinet lekarski i stomatologiczny), wpisujac si¢ w wy-
mogi komunikacyjne stawiane poziomom Al i A2 lub byly nicadekwatne
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do poziomu kursu (gtownie publikacje B1+) oraz ukierunkowane na jezyk
akademicki (przeznaczone dla kandydatéw na uczelnie medyczne)°.

Doswiadczenie w pracy z grupami medycznymi na poziomie poczatko-
wym pozwolilo na wypracowanie wtasnych technik i materiatéw dydaktycznych
utrzymanych w duchu metody komunikacyjnej i zadaniowej, zorientowanej
na konkretne dziatania komunikacyjne (zob. Miodunka 2013) oraz rozwija-
nie sprawnos$ci komunikacyjnych i kompetencji transwersalnych. Znalazty si¢
one w elektronicznych skryptach przeznaczonych do uzytku na potrzeby zajec
na UM. Realizujg one zalozenia autorskich sylabuséw opracowanych w opar-
ciu o badania potrzeb studentéw oraz wywiady z pracownikami UM (wtadze
Wydziatu Lekarskiego, pracownicy administracji odpowiedzialni za tworze-
nie programu studiow dla poszczegélnych kierunkow, kierownik dziekanatu
i opiekunowie kierunkoéw). Dato to podstawy do stworzenia wykazu typowych
sytuacji uzycia JS w konkretnych kontekstach zawodowych, a w konsekwencji
dziatan jezykowych, co pozwolilo na doprecyzowanie zakresu uzycia JS na
poziomiach A1-A2+ (por. projekt JASNE! — Alles klar! — Ggbal 2016, s. 27).

Na tej podstawie wyselekcjonowano niezbedny do opanowania materiat
jezykowy z zakresu jezyka ogdlnego (np.: powitania, pozegnania, mowienie
o0 sobie, zakupy, zamawianie positkow, pytanie o drogg itp.) i specjalistycznego
medycznego, ktory jest realizowany rownolegle na zaj¢ciach. Komponent spe-
cjalistyczny medyczny, uwzgledniajacy podzial na kierunki i semestry naucza-
nia jpjo, zaprezentowano w ponizszej tabeli.

Tabela 3. Komponent medyczny na zajeciach jpjo na UM w Lodzi

Rok/
Kierunek se(:n Komunikacja Stownictwo

medycyna/ I/1 |[Pytanie o droge w przestrzeni | Lokalizacja miejsc (syt. statyczna)
stomatologia szpitalnej. W przestrzeni szpitalnej — nazwy
pomieszczen i oddziatow.
Wyznaczanie kierunkow (syt. dyna-
miczna, zamknigta przestrzen) — jak
dojs¢ do...? w szpitalu.

medycyna /2 [ Moéwienie o dniu i tygodniu stu- | Rutyna studenta medycyny.

denta / lekarza z uwzglednieniem | Rutyna lekarza.

stownictwa medycznego. Nazwy podstawowych czynno$ci
Dialogi w rejestracji (umawianie | w gabinecie lekarskim / szpitalu.
si¢ na wizyte, na badania, nego- | Rejestrowanie si¢ na wizyte do le-

cjowanie terminu). karza / specjalisty.

5 Ciekawa propozycj¢ stanowi podrecznik U lekarza. Stucham i rozumiem! Materialy do
nauczania jezyka polskiego medycznego. Poziom A2—B2 (Terka, Rogala i in. 2019).
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Tabela 3. (cd.)

medycyna Dialogi w aptece. Nazwy specjalizacji lekarskich.
cd. Moéwienie o dolegliwo$ciach Nazwy podstawowych badan i do-
(swoich i kolegow). kumentéw medycznych.
Opisywanie stanu zdrowia. Nazwy lekow 1 wyrobow medycz-
Pytanie o stan zdrowia kolegéw. | nych, dawkowanie.
Wywiad medyczny nieformalny | Nazwy czgsci ciata i narzadow.
z kolega/kolezanka. Konstrukcja boli / bolg mnie + na-
Dialogi u lekarza (wywiad | zwy symptomow i chordb.
i udzielanie odpowiedzi). Konstrukcje: Jestem / Jest mi?
Mowienie o planach w kon- | Mam.../ Czuje sie....
tek$cie praktyk pielegniarskich | Nazwy czynnosci  wykonywa-
i dentystycznych (cz. przyszty). | nych podczas praktyk studenckich
w szpitalu.
stomatologia | 1/2 | =sem. 2 medycyny + = sem. 2 medycyny +
Dialogi u stomatologa (wywiad | Typy uzebienia u zwierzat i ich
i udzielanie odpowiedzi). funkcje.
Nazwy  zebow  (zwyczajowe
i medyczne).
Nazwy podstawowych czynnosci
wykonywanych przez stomatologa
w gabinecie.
medycyna I1/3 | Pelny wywiad medyczny z pa- | Nazwy jednostek chorobowych

cjentem dorostym i dzieckiem.
Badanie fizykalne — informowa-
nie pacjenta o podejmowanych
czynnoS$ciach.

Instrukcje dla pacjenta przed ba-
daniem, w trakcie i po zakoncze-
niu badania.

Pocieszanie i uspakajanie
pacjenta.

z uwzglednieniem podzialu na:
choroby przewlekte, nowotworo-
we, zakazne itp.

Nazwy czynnosci wykonywanych
przez lekarza przed badaniem,
w trakcie i po zakonczeniu badania.
Nazwy czynnosci wykonywanych
przez pacjenta przed badaniem,
w trakcie i po zakonczeniu badania.
Polecenia kierowane do pacjenta.
Pytanie o czas wystapienia
objawow.

Bol (typy, sita bolu, zmiany nateze-
nia bolu).

Opis miejsca bolu.
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medycyna I1/4 | Dialog lekarza z pacjentem pod- | Nazwy uktadéw i odpowiadajacych
czas wizyty. im organow (wybrane).
Dialog lekarza specjalisty z pa- | Porady medyczne.
cjentem dorostym i dzieckiem | Diagnozowanie pacjenta.
podczas wizyty. Zalecenia medyczne.
Dialog lekarza z pacjentem beda- | Wybrane oddzialy szpitalne — na-
cym w szpitalu. zwy jednostek chorobowych, badan
specjalistycznych, symptomow.
stomatologia | I1/3 | Elementy wywiadu medycznego | Pytania o czas i miejsce wystapie-
z pacjentem dorostym. nia bolu.
Okreslanie miejsca bolu z uwzgled-
nieniem nazw z¢bow.
stomatologia | I1/4 | Dialog lekarza z pacjentem pod- | Budowa jamy ustne;j.

czas wizyty.

Pelny wywiad medyczny z pa-
cjentem dorostym i z dzieckiem.
Badanie fizykalne — informowa-
nie pacjenta o podejmowanych
czynnos$ciach.

Instrukcje dla pacjenta przed ba-
daniem, w trakcie i po zakoncze-
niu badania.

Pocieszanie i uspakajanie
pacjenta.

Wizyta u ortodonty — dialogi.

Budowa z¢ba.

Zg¢by u dorostych i u dzieci

— charakterystyka.

Nazwy jednostek chorobo-

wych, symptomoéw, problemow
stomatologicznych.

Nazwy czynnoéci wykonywanych
przez lekarza przed badaniem,
w trakcie i po zakonczeniu badania.
Nazwy czynnoéci wykonywanych
przez pacjenta przed badaniem,
w trakcie i po zakonczeniu badania.
Polecenia kierowane do pacjenta.
Bol (typy, sita bolu, zmiany nateze-
nia bolu).

Stownictwo zwigzane z zaklada-
niem aparatu ortodontycznego.
Nazwy narzedzi, urzadzen i pomo-

cy stomatologicznych.

Zrodto: opracowanie wiasne

Opanowanie przez studentow pokaznego rejestru zagadnien medycz-
nych jest mozliwe z uwagi na okreslony porzadek i gradacje materiatu (od
prostych zadan wdrazajacych az do samodzielnej produkeji krotkich wypo-
wiedzi ustnych), wielokrotne powtarzanie tych samych struktur, a takze uzu-
pelnianie ich o coraz to nowszg leksyke, przeplatanie si¢ informacji znanych
i utrwalonych z nowymi w réznych kontekstach tematycznych i wskazywa-
nie na zaleznos$¢ przyczynowo-skutkowa kolejnych, proponowanych aktyw-
nosci. Warto wspomnie¢, ze material jest w duzej mierze przyswajany na
zajeciach, co utatwia proces uczenia si¢ i studentom, i prowadzacym.
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Ponadto, wychodzac naprzeciw potrzebom mtodszego pokolenia studen-
tow oraz nowym trendom w nauczaniu i uczeniu si¢, na co niewatpliwy wpltyw
miata pandemia i zaj¢cia zdalne, w skrypcie zaproponowano krotkie, skonden-
sowane ¢wiczenia i fragmentaryczne partie dialogowe i tekstowe (akapity tego
samego tekstu informacyjnego rozmieszczone w réznych czesciach skryptu,
wykorzystywane na rozmaite sposoby w zaleznosci od ztozen i potrzeb), czgsto
zakonczone osiaggnigciem konkretnego celu komunikacyjnego, aby byly one
lepiej przyswajane przez kursantow, bardziej uzyteczne i nieprzyttaczajace za-
rowno forma, jak i warstwa leksykalng. Wptyneto to znaczaco na zmiennosé,
réznorodnos¢ i dynamike zajeé, a tym samym na wigksze zaangazowanie stu-
chaczy i silniejszag motywacje. Z uwagi na stopien skomplikowania wymowy
terminow specjalistycznych, ale i potrzebe uatrakcyjnienia zaje¢, zdecydowano
o samodzielnym stworzeniu nagran partii dialogowych i ¢wiczen interaktyw-
nych (online) z wykorzystaniem popularnych stron i platform edukacyjnych
(Kahoot, Socrative, Quizlet i in.).

6. PROPOZYCJE ROZWIAZAN PRAKTYCZNYCH

W przypadku tego rodzaju kursu specjalistycznego medycznego nie-
odzowne bylo samodzielne opracowanie materialow autorskich. Ponizej
zaprezentowano kilka sposoboéw wprowadzania i utrwalania jezyka specjali-
stycznego na niskim poziomie biegtosci jezykowe;.

6.1. WPROWADZANIE SLOWNICTWA MEDYCZNEGO NA
POZIOMACH A1/A2

Zajecia (kierunek lekarski, sem. 2., zajecia 2.) rozpoczynajg si¢ od dopa-
sowania czynnosci do ilustracji, a nastgpnie odstuchania nagrania i zweryfiko-
wania poprawnos$ci odpowiedzi.

Zadanie 1. Wprowadzanie czasownikow zwigzanych z rutyna na poziomie Al (fragment)

2. Prosze polaczy¢ czynnosci i obrazki, a nastepnie wyslucha¢ poprawnych odpowiedzi.
( ﬁRutyna_czasowniki)

A. uczy¢ sie (ja ucze sie, ty | B. spac (ja $pig, ty $pisz) C. mie¢ zajecia (ja mam, ty
uczysz sie¢) masz)
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D. rozmawiaé przez E. gotowac obiad (ja gotuje, | F. ogladac telewizje (ja ogla-
telefon (ja rozmawiam, ty ty gotujesz) dam, ty ogladasz)
rozmawiasz)

Zrbdto: opracowanie wlasne

Nastepnie zadaniem studentow jest potaczenie tekstu w logiczng catosc (Za-
danie 2), dzieki czemu utrwalaja poznane wczesniej stownictwo ogolne, doty-
czace rutyny, opisywania dnia z uwzglednieniem por i okreslen czestotliwosci
wykonywanych czynno$ci. Baza ta zostata wzbogacona o komponent medycz-
ny, co jednoczesnie nadalo tekstowi personalnego charakteru.

Zadanie 2. Czytanie ze zrozumieniem — utrwalanie stownictwa ogdlnego

3. Prosze ulozy¢ fragmenty tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

1 Anna studiuje medycyng na Uniwersytecie

Medycznym w Lodzi. Codziennie rano ona wstaje, bierze prysznic, myje

na uniwersytecie: wyktady, ¢wiczenia i laboratoria. Przed

komputerze. Niestety nigdy nie chodzi spa¢ wczesnie, bo dlugo rozmawia przez

potudniem ma krotka przerwe na drugie $niadanie. Anna czesto je drozdzoéwke i pije
wode

obiad, czasem zamawia pizzg, a pézniej uczy si¢ anatomii, biofizyki i

2 telefon lub siedzi w Internecie. W nocy Anna $pi, rzadko czyta ksiazki.

z¢by i robi $niadanie. Ona zawsze je kanapke i jajecznicg. Zwykle pije kawe z

niegazowang. Po potudniu Anna robi zakupy i wraca do domu. Gotuje

mlekiem. Od czasu do czasu pije tez herbate z cytryna. Potem Anna ma zajecia

polskiego. Wieczorem oglada film lub gra na

Zrodto: opracowanie wlasne

Bezposrednio pod tekstem zamieszczony zostal stowniczek uwzgledniaja-
cy wybrane kolokacje, np.: wracac¢ do domu, mie¢ zajecia, mie¢ przerwe lub
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pojedyncze stowa, np.: drozdzowka, wyktady itp. Studenci mogli utozsamiaé
si¢ z bohaterka zadania, bowiem przywotlane nazwy przedmiotow odpowia-
daja zajeciom z siatki godzin studentow medycyny. Pojawiajg si¢ odniesie-
nia kulturowe (drozdzowka), pozwalajace na podjecie dyskusji o charakterze
socjolingwistycznym.

Kolejnym etapem byto wykorzystanie poznanych odpowiednio wcze$niej struk-
tur gramatycznych i leksykalnych w celu wprowadzenia terminologii medyczne;j.

Zadanie 3. Czytanie ze zrozumieniem — wprowadzanie leksyki z zakresu JS medycznego

14. Tata Anny to lekarz. To jego typowy tydzien. ( J)Dzier'l lekarza_present)

A. w Centrum Zdrowia Matki Polki (CZMP) | B. mecz lub gra na saksofonie. O 23:00 bierze
w Lodzi.

C. obiad. Od 14:00 do 16:00 tata ma wyktad | D. 12:45 bada pacjentéw, wypisuje recepty
na leki

E. rozmawia o leczeniu i nowych lekach. | F. pije kawe i czyta gazete. Od 8:15
0O 19:00 wraca

Moj tata to lekarz internista. On pracuje ...4... Codziennie wstaje
@ 0 6:30, a w weekend 0 9:00. O 7:00 je $niadanie, .............. do 9:30 tata
‘%j robi zakupy. O 9:45 on idzie do szpitala. Pracuje od 10:00 do 18:00. Od
E‘\ ‘ ] 10:00 do .............. i skierowania na badania, stawia diagnozg. O 13:00

ma przerweg Na .............. dla studentéw medycyny. Od 16:30 do 18:00
spotyka si¢ ze specjalistamii.............. do domu i je kolacje¢. Od 21:00 do
22:30 czyta i pisze maile, oglada .............. prysznic, a potem idzie spac.
W weekend moj tata...

o y
s
i

'

Zrédto: opracowanie whasne

Zadaniem studentow byto samodzielne uzupehienie tekstu, a nastepnie odstuchanie
nagrania w celu zweryfikowania poprawnosci odpowiedzi, jak rowniez poznania
wilasciwej wymowy nowych stow. Po omowieniu leksyki i typowych ¢wiczeniach
na jej utrwalenie, stuchacze mieli za zadanie opracowac¢ w grupach plan tygodnia
lekarza w oparciu o tekst, co dato przyczynek do wykorzystania nowego stownic-
twa medycznego: negocjowania znaczen, upewniania si¢ co do poprawnosci thu-
maczenia i uzycia leksyki. Nastgpnie wspolnie mieli zdecydowac, co bohater tekstu
moze robi¢ w wolnym czasie (w weekend) — produkcja tekstu wlasnego. W tym
celu studenci mogli wykorzysta¢ znane juz czasowniki lub tez postuzy¢ sie trans-
latorem dla urozmaicenia wypowiedzi. Wigkszo$¢, zachecona nieograniczonymi
mozliwo$ciami, probowata wygenerowa¢ wiasne, autorskie propozycje. Cho¢ czg-
sto byly to zdania zawierajace bledy gramatyczne i leksykalne, wazniejsza dla pro-
wadzacego byla wartos¢ komunikacyjna, rozwijanie sprawnosci produktywnych
oraz inicjowanie swobodnych, samodzielnych wypowiedzi wlasnych, przejmowa-
nie inicjatywy i wywieranie realnego wptywu na ksztalt i charakter zajec.
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Zadanie 4. Rutyna lekarza — ¢wiczenia leksykalne, utrwalajace i poszerzajace leksyke
z zakresu JO iJS

16 C. Prosze uzupehi¢ tabele informacjami z tekstu.
17 D. Prosze zdecydowaé, co tata Anny robi w weekend? Prosze¢ uzupekié tabele (praca
w parach/grupach)

PONIEDZIALEK - PIATEK SOBOTA - NIEDZIELA

Rano Tata wstaje, je sniadanie...

Przed potudniem
W potudnie

Po potudniu

Wieczorem

W nocy

Zrodto: opracowanie wlasne

Mimo iz ¢wiczenie miato na celu przede wszystkim osiaggnigcie kompromisu
w drodze dyskusji i mediacji, praca w mniejszych zespotach i bardziej intymne
rozmowy studentow na temat ostatniej cze$ci zadania (17. D) okazaly si¢ cie-
kawsze od czesci 16. C (odtwarzanie znanych informacji) i przyniosty intere-
sujace efekty. Praca w grupach wielokulturowych i niejednorodnych etnicznie
data studentom mozliwos¢ rozwijania kompetencji spotecznych czy kulturo-
wych (skonfrontowanie wiedzy o tym, co w wolnym czasie moze robi¢ lekarz
w Polsce, a co w krajach studentow, jakie aktywnos$ci sg popularne w Polsce
i innych krajach, itp.).

Niewatpliwie trudnym w realizacji tematem bylo wprowadzanie informa-
cji dotyczacych poszczegolnych uktadow i narzadéw wewnetrznych, z uwagi
na ilo$¢ slownictwa specjalistycznego. Chcac zerwac z powielanym w wielu
podrecznikach schematem, w ktory wpisuje sie: dtuzszy tekst o charakterze in-
formacyjnym, stowniczek oraz ¢wiczenia na rozumienie globalne i selektywne,
nadano lekcji forme dialogowa.

Zadanie 5. Dialogi wprowadzajace stownictwo specjalistyczne z zakresu wybra-

nych uktadow (fragmenty)

Cialo czlowieka

Sara: Cze§¢ Ahmed!

Ahmed: Cze$¢ Sara! Co stuchac?

Sara: Wszystko w porzadku. Co robisz jutro po potudniu?
Ahmed: Hmm... Chyba nie mam planow.

Sara: To $§wietnie! Mam bilety do muzeum!

Ahmed: Do muzeum?! To nudne... Moze pojdziemy do
Czekolady?
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Sara: Nie, to wcale nie jest nudne! W muzeum jest wystawa
,,Ciato cztowieka”. To cos$ dla nas!
Ahmed: No dobrze...

W MUZEUM

Sara i Ahmed s3 w muzeum.

Ahmed: Dokad idziemy? To miejsce jest ogromne!
Sara: Zobacz, tu jest plan muzeum.

Ahmed: Obejrzyjmy najpierw sale: ,,Uktad kostny”.
Sara: Zobacz, tu jest caly szkielet cztowiceka! To jest czaszka,
a to zebro.

Ahmed: Tak, widzg Zebra. A tu jest mostek i krggostup. To chyba
szkielet osiowy.

Sara: Tak, a tu jest szkielet konczyn. Sg tu wszystkie kosci, az 206!
Ahmed: Ja jestem $wietny z uktadu krazenia!

Sara: Tak, tak! Ty i twoje sercowe problemy! :)

Ahmed: Sara, méwig serio! Zobacz, to jest serce, a to naczynia
krwiono$nie: tetnice i zyty, a w nich krazy krew.

Sara: No prosze!
Ahmed: Umiem nie tylko dobrze tanczyé. Jestem tez dobrym

studentem!
Sara: Teraz moja kolej! To uktad pokarmow: UKLAD - UKLAD

’ ) ) p Y- POKARMOWY KOSTNY
Ahmed: Uktad trawienny! (TRAWIENNY) [\,:
Sara: To to samo! Tu jest jama ustna, gardto, zotadek i... UKLAD

ODDECHOWY

UKLAD

Ahmed: Nie pamietasz? To tatwe. Tu jest... JESTES

NERWOWY

1. a) jelito cienkie b) tchawica c) krew ‘
2. a) serce b) jelito grube c) oskrzela

3. a) tetnica b) tchawica ¢) watroba

4. a) oko b) trzustka c) zyta

Sara: OK, reszt¢ sprawdzimy w akademiku... :)
Zrédto: opracowanie wiasne

Bohaterami rozmow sg studenci medycyny: Ahmed (student z Bliskiego
Wschodu) i Sara (studentka z Kanady) uosabiajacy odmienne kultury, tempera-
menty i charaktery, w ktorych niejednokrotnie kursanci upatrujg samych siebie.
Konwersacja ma charakter bardzo swobodny, zblizony do naturalnej rozmowy
dwojga mtodych ludzi, w ktorej, obok komponentu medycznego, znalazty sig¢
zwigzki frazeologiczne i1 idiomy zaczerpnigte z jezyka ogdlnego, a nawet po-
tocznego (sercowe problemy, mowie serio, znam (cos) na pigtke), co nadaje
rozmowie wiarygodnosci i autentycznosci.

Krotkie, zabawne partie dialogowe, duza zmienno$¢ form zaproponowa-
nych zadan (czytanie bierne 1 aktywne — ¢wiczenie na wybor odpowiedniego
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dla kontekstu stowa) wzbogaconych materiatami audio, kolorowymi ilustra-
cjami i schematami spotykaja si¢ z bardzo pozytywnym odbiorem stuchaczy.
Przyjecie wspomnianej struktury pozwolito na wyselekcjonowanie tylko nie-
zbednej na potrzeby zaje¢ leksyki (Sara: (...) reszte sprawdzimy w akademi-
ku), a pominiecie innych elementéw ukltadéw cztowieka nie nasuwa pytan ani
watpliwosci (bohaterowie dos¢ naturalnie ucinajg dyskusje i przechodza do
kolejnej sali muzeum). Warto dodaé, iz duzym atutem partii dialogowych sa
oryginalne nagrania stworzone przez autorke niniejszego artykutu z udziatem
lektorow Centrum Nauczania Jezykéw Obcych UM w Lodzi.

6.2. EWALUACJA WEASNYCH OSIAGNIEC I OKRESLANIE
POTRZEB

Obok tradycyjnych metod ewaluacji, koniecznych dla zachowania pro-
cedur akademickich i spelnienia wymogéw uczelni, za niezbgdne uznano
wprowadzenie autooceny kompetencji komunikacyjnych, lingwistycznych, so-
cjokulturowych oraz umiejetnosci heurystycznych i efektywnego uczenia si¢
JS, a na tej podstawie okreslenia wiasnych mocnych i stabych stron, potrzeb
i celow (por. ESOKJ 2003, s. 94—-100).

Zaproponowano, w ramach powtorzenia i utrwalenia przed testem okre-
slonych zagadnien, odegranie kilku scenek komunikacyjnych na zajgciach.
Studenci zostali uprzednio poinformowani o koniecznosci przyswojenia struk-
tur gramatycznych i leksyki charakterystycznych dla danej przestrzeni interak-
cji. Zadaniem studentow bylo wcielenie si¢ w nastgpujace role:

a. pacjenta (I rok) — rozmowa w rejestracji do lekarza ogoélnego lub

specjalisty,

b. pacjenta (I rok) — wizyta w gabinecie lekarza ogdlnego,

c. pacjenta (I rok) — zakupy w aptece.

d. lekarza (II rok) — wizyta w gabinecie lekarza ogdlnego.

Ich rozmoéwcami byli polskojezyczni studenci kierunkéw medycznych za-
proszeni specjalnie w tym celu za zajecia. Studenci nie byli weze$niej infor-
mowani o stopniu zaawansowania jezykowego kursantow, dzieki czemu ich
wypowiedzi zachowaly pelna naturalno$¢, stanowigc pewne wyzwanie dla cu-
dzoziemcow. Mimowolnie, w kontakcie z obcojezyczng grupa, Polacy starali
si¢ upraszcza¢ swoje wypowiedzi lub tez zmienia¢ je i dostosowywac tak, aby
byly one w peli lub choéby czesciowe zrozumiale dla stuchaczy. Z drugiej
strony studenci anglojezyczni mogli wykorzystywac jezyk werbalny i niewer-
balny do osiggnigcia porozumienia, z zastrzezeniem, ze jedynym jezykiem ko-
munikacji jest jezyk polski. Rozmowy odbywaty sie pojedynczo, czesto jednak
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w kooperacji (pary lub grupy) przy biernym lub niewielkim udziale lektora
bedacego moderatorem zadania. Jego rola ograniczata si¢ do organizacji prze-
biegu konwersacji, na rzecz studentow, ktdrzy chetnie przejmowali role lidera,
thumacza i decydenta. Za cel nadrzedny zadania postawiono osiggniecie zamie-
rzonego rezultatu (podejscie zadaniowe) — zapisanie si¢ na wizyte do lekarza,
opisanie dolegliwosci i uzyskanie szybkiej pomocy medycznej, opisanie do-
legliwosci i zakupienie odpowiednich lekow, przeprowadzenie wywiadu me-
dycznego wraz z badaniem fizykalnym oraz zdiagnozowanie pacjenta.

Zaproponowane ¢wiczenie pozwolilo na duza autonomi¢ w procesie
uczenia si¢ — studenci byli zmotywowani do osiagniecia postawionego celu ko-
munikacyjnego i zrozumienia rodzimego uzytkownika jezyka polskiego niebe-
dacego nauczycielem, chetniej wehodzili w interakcje z osobg polskojezyczng
w zblizonym wieku, przejmowali role mowcy, w sposéb kreatywny odnajdy-
wali si¢ w niesterowanej sytuacji komunikacyjnej, umiejetnie rozpoczynali,
podtrzymywali i kontrolowali przebieg rozmowy, uskuteczniali techniki me-
diacyjne i strategie komunikacyjne. Potrafili odnalez¢ si¢ w nowej sytuacji
(umiejetnosci heurystyczne), umiejetnie przekazywali informacje i, kiedy
bylo to konieczne, wykorzystywali roznorodne pomoce (robienie notatek na
uzytek wlasny — wywiad medyczny, zapisywanie dat na kartkach — rejestracja
itp.). Po zakonczonym zadaniu studenci byli proszeni o podzielenie si¢ swo-
imi odczuciami, przezyciami i refleksjami dotyczacymi nowej dla nich sytuacji
komunikacyjnej. Wiekszo$¢ byta zdania, iz ¢wiczenia tego rodzaju sa trudne,
stresujace, ale bardzo przydatne, a ich warto$¢ praktyczna — jezyk w uzyciu
—nieoceniona. Co cickawe, wiele 0s6b o wysokich kompetencjach jezykowych
przyznalo, ze pomimo znajomosci leksyki, nie bylo im tatwo skonstruowaé
poprawne zdania, a strach przed porazka i nagta, chwilowa blokada dziataty
rownie motywujaco, co deprymujaco. Zadanie oceniono bardzo pozytywnie
1 wyrazono che¢ ponownego uczestniczenia w zajeciach z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka polskiego.

Dla 0s6b niesmiatych, wycofanych i niechetnych do publicznego wypo-
wiadania si¢ na zajeciach zaproponowano alternatywe w postaci samodziel-
nego opracowania dialogu dla jednej sposrod zaproponowanych sytuacji
komunikacyjnych. Cwiczenie sktadato sie z dwéch czesci: stworzenia i spisa-
nia dialogu oraz nagrania go przy pomocy urzadzen elektronicznych (smart-
fon, tablet, laptop) w formie filmiku. Propozycja tego typu zadania cieszyta
si¢ duzg popularnoscig wérod mtodego pokolenia studentow, ktorzy lubia do-
kumentowac¢ roézne aspekty swojego zycia (otrzymywane przez lektorke filmi-
ki czesto byty juz opatrzone logo znanych platform rozrywkowych i mediow
spotecznosciowych).
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7. WNIOSKI

Podsumowujac omawiane w artykule rézne aspekty specjalistycznego
jezyka medycznego ze szczegdlnym uwzglednieniem jego miejsca w glot-
todydaktyce polonistycznej, uznano, iz mozna go wprowadzaé¢ rownolegle
z jezykiem polskim ogdlnym na niskich poziomach zaawansowania j¢zyko-
wego. Warunkiem koniecznym do rzetelnego poprowadzenia kursu, zgodnego
z zatozeniami ESOKJ i metodyki ksztalcenia cudzoziemcéw, jest precyzyjne
okreslenie profilu stuchacza i jego potrzeb, stworzenie korpusu tematycznego,
gramatycznego i leksykalnego, koniecznego dla osiagnigcia celu komunika-
cyjnego na podstawie wielokierunkowych badan (rozmowy ze specjalistami
z danej dziedziny — lekarzami, pracownikami UM; jezykoznawcza analiza dys-
kursu medycznego), jasne postawienie celow i sprecyzowanie wymogow. Przy
czym gtéwnym celem dla studentéw kierunkéw medycznych nie jest osiggnie-
cie zaawansowania jezykowego odpowiadajacego danemu poziomowi na skali
ogoblnej, a poznanie zaawansowanego stownictwa medycznego nie gwarantuje
bieglosci jezykowej w ogole. Co wigcej, znajomos¢ branzowego jezyka specja-
listycznego nie jest w tej sytuacji tozsama ze znajomoscig jezyka akademickie-
go z danego zakresu tematycznego (lektorat jpjo to nie kurs przygotowawczy
dla kandydatow na studia medyczne).

Jak podkreslaja badacze, niezbedne jest ksztalcenie nauczycieli w zakre-
sie analizy dyskursu, typologii gatunku oraz tworzenia korpusu tekstu jako
bazy do typologizacji i tworzenia zadan pisemnych i ustnych (Gajewska, Sowa
2015, s. 231), aby wiedza i nabyte doswiadczenie pozwolity im na tworzenie
autorskich propozycji zaje¢ i niepowielanie programéw i schematow oferowa-
nych przez ustandaryzowane kursy (por. Aleksandrowska 2011; Sobkowiak
2011). Jest to takze koniecznos$¢ autorefleksji nad ksztattem kursu jako cato-
$ci, jak 1 poszczegdlnych tematow, krytycznej oceny i nieustannej weryfikacji
materiatdow wlasnych i tych zawartych w podrgcznikach do nauczania jezyka
obcego, aby byly w najwyzszym stopniu uzyteczne i dostosowane do potrzeb
1 poziomu kursantow, ukierunkowane na osigganie konkretnych kompetencji.
Nalezy przy tym doda¢, iz, cho¢ specjalisci wskazujg na konieczno$¢ dosto-
sowania kursu do potrzeb rynku ustug glottodydaktycznych, brak jednak pod-
recznikOw 1 materialow wspomagajacych proces nauczania JS (w tym takze
medycznego) na potrzeby lektoratu jezyka polskiego dla osob studiujacych
w jezyku angielskim.

Tym samym, uznajac studenta za Swiadomego uczestnika i rownorzed-
nego partnera procesu dydaktycznego, nalezy pozwoli¢ mu na osiaganie au-
tonomii w uczeniu si¢ jezyka obcego: podejmowanie spontanicznych dziatan
komunikacyjnych i mediacyjnych, przejmowanie kontroli nad rozmowa czy
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samodzielne prowadzenie konwersacji, za cen¢ rezygnacji z poprawnych je-
zykowo wypowiedzi i chwilowej utraty kontroli nad procesem ksztatcenia.
Wiasciwe jest takze podnoszenie motywacji za sprawg gradacji materiatu
1 stawiania nowych wyzwan uczestnikom zaje¢ (kreatywne projekty i przed-
sigwzigcia wpisujace si¢ w nauczanie zorientowane na dziatanie). Istotne jest
utwierdzenie studentdow w przekonaniu o poczuciu uzytecznosci przyswaja-
nych tresci, umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach wspomaganych (roz-
mowy z pacjentem polskojezycznym w czasie zaje¢ klinicznych z udziatem
prowadzacego) i samodzielnych (rozmowy z pacjentem polskojezycznym
w czasie odbywania praktyk wakacyjnych), w ktoérych konieczna jest komuni-
kacja w jezyku polskim, a wzbudzenie zaufania pacjenta kluczem do prawidto-
wego wywiadu i trafnej diagnozy.
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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO W ZAKRESIE BIOLOGII

Streszczenie: Artykut jest wynikiem wieloletniej pracy z cudzoziemcami, ktdrzy na prze-
strzeni lat byli uczestnikami kursu przygotowujacego do podjecia studiow medycznych w Pol-
sce. Kursy odbywaly si¢ w Lodzi w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Lodzkiego, to one byly punktem wyjscia do napisania niniejszego artykutu. W jego pierwszej
czesci pokazano specyfike nauczania przedmiotu innego niz jezyk polski, w tym przypadku
biologii, wtasnie w t6dzkim Studium. W kolejnej czesci zaprezentowano przewidywane efek-
ty ksztalcenia w zakresie wszystkich sprawnosci jezykowych — stuchania, mowienia, czytania
i pisania. Ostatnig 1 zarazem najwazniejsza czgs$cig niniejszej pracy jest przedstawienie tresci
ksztalcenia, ktorych gtdéwnym elementem jest tabela, ukazujaca, jakie stownictwo, struktury je¢-
zykowe i specyficzne zwroty nalezy wprowadzi¢ podczas nauczania biologii w jezyku polskim.

Stowa kluczowe: kurs biologii, program nauczania, jezyk specjalistyczny, jezyk polski
jako obcy

TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN THE FIELD
OF BIOLOGY

Abstract: The article is the result of many years of work with foreigners who over the
years have been participants of the course preparing for medical studies in Poland. The courses
were held in Lodz at the Polish Language Center for Foreigners of the University of Lodz, and
they were the starting point for writing this article. Its first part shows the specificity of teaching
a subject other than Polish, in this case biology, in the Study Center in Lodz. The next part
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presents the expected learning outcomes in all language skills — listening, speaking, reading and
writing. The last and at the same time the most important part of this work is the presentation of
the content of education, the main element of which is a table showing what vocabulary, language
structures and specific phrases should be introduced when teaching biology in Polish.

Keywords: biology course, curriculum, specialist language, Polish as a foreign language

1. WSTEP

Temat nauczania specjalistycznych odmian jezyka polskiego jako ob-
cego coraz czesciej poruszany jest na roznego rodzaju konferencjach je-
zykoznawczych czy glottodydaktycznych® oraz w artykutach naukowych
i monografiach pokonferencyjnych®. Jest to obecnie bardzo wazna gataz
glottodydaktyki, zapewne tez jej przyszito$¢, bo np. coraz wigcej oséb
chce uczy¢ si¢ jezyka polskiego, zeby pdzniej moc aplikowaé na wyma-
rzone studia medyczne w Polsce’. Nie ulega jednak watpliwosci, ze o ile
temat taki jak nauczanie jezyka polskiego medycznego jako obcego zo-
stat w pewnym, do$¢ duzym, stopniu opracowany®, o tyle zagadnienie

3 Konferencje poswiecone jezykom specjalistycznym odbywaja sie praktycznie co roku.
Do tej pory zorganizowane zostaly migdzy innymi takie, jak: Jezyki specjalistyczne — praktyka
i teoria IV (13 wrzesnia 2019 r. w Rzeszowie), Jezyki specjalistyczne w ujeciu diachronicznym
i synchronicznym (22 listopada 2018 r. w Rybnej koto Krakowa), Jezyki specjalistyczne w dydak-
tyce i translatoryce: teoria i praktyka (17-18 listopada 2017 r. w Poznaniu) czy Odmiany spe-
cjalistyczne i stylistyczne w nauczaniu jezykow obcych i jezyka polskiego jako obcego/drugiego
(13-14 maja 2016 r. w Lodzi).

4 Nalezy wymieni¢ artykuly, ktore byty pionierskie w dziedzinie dydaktyki jezykow spe-
cjalistycznych oraz te, ktére rozwijaty dane zagadnienie, np.: Rola ksztalcenia specjalistycznego
w przygotowaniu merytorycznym i komunikacyjnym cudzoziemcow (Mazur 1996), Nauczanie
Jezyka specjalistycznego, a nie tylko terminologii (Chlopicka-Wielgos, Pukas-Palimaka 1996)
czy Pojecie jezyka specjalistycznego (Kubiak 2002).

5 Potwierdza to coraz wigksza liczba grup medycznych w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow UL, czyli w jednostce, ktora od wielu lat zajmuje si¢ ksztatceniem jezykowym
przysztych medykow.

¢ Wyszczegolni¢ tutaj mozna migdzy innymi takie artykuly, jak: Z zagadnien nauczania
odmiany specjalistycznej jezykow obcych (na przyktadzie nauczania jezyka medycznego studen-
tow polonijnych) (Danecka-Chwals, Pukas-Palimaka, Chtopicka 1979), Dobor materiatu jezyko-
wego do nauczania obcokrajowcow polskiego jezyka medycznego (Pukas-Palimaka, Chlopicka
1989) czy Jezyk polski medyczny w wybranych materiatach dydaktycznych ostatniego éwieréwie-
cza (Lawnicka-Boronska, Kubacka 2016).
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nauczania réznych przedmiotéw po polsku (np. matematyki, biologii, hi-
storii) praktycznie nie zostato zbadane’.

Warto tez podkresli¢, ze konstruowanie kurséw w taki sposob, jak do tej
pory robi np. Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcoéw UL? (SJPAC)’,
staje si¢ wregcz koniecznoscia, jesli dana jednostka chce pozyska¢ stuchaczy
z roznych programow stypendialnych finansowanych przez Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki. Obecnie Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej (podlegla
ministerstwu) w dokumencie Regulamin postepowania o nadanie akredytacji
Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej na organizacje Kursow jezyka pol-
skiego w latach 2021-2023"° zaznaczyta, ze jednostki dydaktyczne, ktore chcg
pozyskac¢ stuchaczy, musza zorganizowac ,,minimum 240 godzin zaj¢¢ z przed-
miotdw kierunkowych na studia” (Regulamin postgpowania..., s. 6) z takich
przedmiotow jak: ,historia, biologia, chemia, matematyka, fizyka, geografia,
filozofia, psychologia, informatyka” (tamze). Chcac sprosta¢ wymaganiom
NAWA, jednostki musza przygotowac nie tylko program zaje¢ z jezyka pol-
skiego, ale rowniez z przedmiotow kierunkowych. Nie ulega watpliwosci, ze
jest to wyjatkowo trudne zadanie dla szkot jezykowych, ktore nigdy nie prowa-
dzity zaj¢¢ z przedmiotow kierunkowych dla obcokrajowcow. Trudnosé tego
zadania potwierdza takze Grazyna Zarzycka, piszac, ze kazdy nauczyciel przy-
gotowujacy program takiego kursu staje przed swoistym wyzwaniem, a nastgp-
nie dodaje, ze wybdér materiatu do danego kursu ,,zwykle odbywa si¢ (...),
przynajmniej w Polsce, metoda prob i btedow, w znaczny sposob intuicyjnie”
(Zarzycka 2017, s. 136).

Niniejszy artykut ma na celu pokazanie, jak mozna przygotowaé kurs
jezyka polskiego jako obcego w zakresie biologii, ktory przeznaczony jest dla

" Poza jednym opublikowanym artykutem dotyczacym nauczania matematyki (Wrobel,
Zielinska 2016) oraz nieopublikowang praca doktorska poswiecong nauczaniu fizyki (Rubaj
1979) nie odnotowali$my istnienia innych tego typu prac.

8 Najobszerniejszg praca poswigcong SJPAC jest ta napisana przez Dorotg Wielkiewicz-
-Jatmuzne (2008). Powstato tez duzo artykulow na ten temat, np.: Wkiad pracownikow Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL w rozwoj polskiej glottodydaktyki (Ostromegcka-Fra-
czak 2010), Specyfika nauczania jezyka polskiego jako obcego w Studium Jezyka Polskiego dla
Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego. Przyktady korelacji miedzyprzedmiotowej (Wilhelms
2016) czy Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w czasie pandemii koronawirusa w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu £odzkiego (cz¢§¢ 1 — Gaze, Mackowiak 2021,
czes$¢ 2 — Mackowiak, Gaze 2021).

° Plan zaje¢ przypomina lekcje w tradycyjnej polskiej szkole — poza jezykiem polskim stu-
chacze SJIPAC maja tez zajecia z innych przedmiotodw (np. historii, wiedzy o Polsce, matematyki).

10 Dokument opublikowany zostat na stronie https://nawa.gov.pl/images/users/629/Akredy-
tacja-NAWA---regulamin-postepowania.pdf i zawiera wszystkie niezb¢dne informacje o wymaga-
niach, ktore trzeba spehié, zeby moc zorganizowac kurs dla stypendystow programoéw NAWA.
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stuchaczy cheacych podjac studia na kierunkach medycznych w Polsce. Jest
to druga, po matematyce (Wrobel, Zielinska 2016), publikacja, ktora prezen-
tuje sprawdzong i zweryfikowang przez lata doswiadczen specyfike nauczania
przedmiotu innego niz jezyk polski, w tym przypadku biologii.

2. CHARAKTERYSTYKA NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W ZAKRESIE BIOLOGII

Czas trwania kursu jest dostosowany do potrzeb stuchaczy i wynosi od-
powiednio 110 godzin lekcyjnych dla grup polonijnych'' i 130 godzin dla grup
cudzoziemskich'>. W grupach polonijnych realizuje si¢ materiat szybciej, stad
réznica w liczbie przeznaczonych na to godzin'®.

Celem kursu jest przygotowanie mtodziezy polonijnej i cudzoziemskiej
do studiow na kierunkach medycznych w Polsce poprzez:

1. zapoznanie stuchaczy kursu z terminologig 1 strukturami gramatyczny-

mi charakterystycznymi dla jezyka naukowego stosowanego przy opi-
sie budowy ciala cztowieka, podstawowych procesow oraz czynno$ci
zyciowych organizmu ludzkiego;

2. wyroOwnanie reprezentowanego przez shuchaczy poziomu posiadanej
wiedzy z biologii do poziomu wymaganego od polskich kandydatow
na studia medyczne;

3. przygotowanie przysztych studentow do czytania ze zrozumieniem tek-
stow naukowych i popularnonaukowych w jezyku polskim, a takze do
czynnego postugiwania si¢ jezykiem naukowym.

Stownictwo 1 struktury gramatyczne (szczegdtowo przedstawione w cze-
$ci trzeciej artykutu) sg poczatkowo wprowadzane i utrwalane wylacznie
w oparciu o teksty preparowane oraz przygotowane przez nauczyciela. W dal-
szych czesciach kursu, szczegolnie w przypadku grup polonijnych o wyzszych

" Sa to gtownie studenci pochodzacy z krajéw Europy Wschodniej. Obecnie najwiecej
0s0b jest z Biatorusi.

12 Sa to przede wszystkim studenci, ktorzy zaczynaja nauke jezyka polskiego. Zwykle
pochodza oni z krajow innych niz te, ktére s3 w Europie Wschodnie;j.

13°'W grupach polonijnych na poczatku kursu (ze wzgledu na lepszy poziom jezykowy)
wigcej czasu mozna poswigci¢ na zagadnienia zwiazane z biologia, podczas gdy w grupach
zaczynajacych nauke jezyka polskiego gtowny nacisk potozony jest na ¢wiczenie umiejetnosci
jezykowych.



Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w zakresie biologii 353

kompetencjach jezykowych, mozliwe jest wykorzystywanie w czasie zaje¢ do-
stepnych w Polsce podrecznikow akademickich oraz repetytoriow!®.

Stuchacze, przystepujac do kursu, powinni reprezentowac znajomos¢ j¢-
zyka polskiego co najmniej na poziomie Al, np. w SJPdC nauczanie jezyka
polskiego jako obcego w zakresie biologii rozpoczyna si¢ po ukonczeniu przez
stuchaczy wstepnego kursu jezyka polskiego, czyli po okoto siedmiu tygo-
dniach nauki.

Kurs biologii w jezyku polskim jest prowadzony réwnole-
gle z kursem jezyka polskiego i z nim skorelowany. Oznacza to, ze
w wiekszosci przypadkow zagadnienia z zakresu gramatyki sa wprowa-
dzane jednoczesnie na zajeciach jezyka polskiego i zajeciach biologii
po polsku. Mimo to nauczanie jgzyka polskiego jako obcego w zakresie biolo-
gii niesie ze sobg wiele problemoéw. Sa one wynikiem:

1. ztego przygotowania merytorycznego w zakresie biologii stuchaczy
przystepujacych do kursu — czesto stuchacze Studium uczg si¢ biologii
od podstaw w jezyku obcym;

2. braku wczesniejszych doswiadczen w uczeniu si¢ jezykow obcych;

3. duzej liczby nowych poje¢ wprowadzanych na lekcjach biologii po
polsku.

Podczas zaje¢ zaleca sig, zeby nauczyciele czgsto wykorzystywali rdzne
pomoce naukowe, takie jak: tablice, filmy dydaktyczne czy modele budowy
narzaddw. Warto tez przeprowadzac proste eksperymenty naukowe obrazujace
przebieg procesow zyciowych.

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w zakresie biologii w grupach
medycznych gtéwny nacisk ktadzie si¢ na rozwijanie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem oraz pisania, poniewaz na kierunkach medycznych wigkszos¢
zaliczen i egzamindéw ma charakter testu. W efekcie podczas kursu biologii
obserwuje si¢ brak zbiezno$ci faz nauczania z poziomami kompetencji je-
zykowych. Cecha charakteryzujaca nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego
w zakresie biologii jest czgste wprowadzanie wybranych struktur jezykowych
z poziomow wyzszych od tego, na ktérym znajduja si¢ stuchacze w danym mo-
mencie nauczania, co jest wymuszone wzgledami merytorycznymi, np.: pod-
czas gdy stuchacz posiada znajomos¢ ogdlnego jezyka polskiego na poziomie
A2, w czasie zaje¢ pojawiaja si¢ struktury charakterystyczne dla poziomu B2.

14 Znaczna cz¢$¢ wykorzystywanych podczas zajgé materialow zostata zebrana i opubli-
kowana w postaci podrgcznikéw i stownikéw wydanych naktadem Wydawnictwa Uniwersytetu
Lodzkiego. Warto odnotowac takie pozycje, jak: Atlas anatomii czlowieka (Stelmasiak, Osemlak
1981), Stownik biologiczny polsko-hiszpanski dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
dzoziemcow (Wnuk, Rodriguez 1983), Podreczny arabsko-polski stownik medyczny (Madej,
Janzi, Zastrzezynska 1992), Wybrane zagadnienia z anatomii i fizjologii cztowieka (Hahn-Pitat
2002), Podstawy cytologii i genetyki (Kazmierczak, Gosztowt 2012).
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Naturalnie w takiej sytuacji trzeba wigcej czasu poswiegci¢ na wyjasnienie da-
nych zagadnien, ale jest to dzialanie niezb¢dne, zeby doprowadzi¢ stuchacza do
odpowiedniego, wymaganego poziomu.

2.1. PRZEWIDYWANE EFEKTY KSZTALCENIA

2.1.1. SLUCHANIE

Po zakonczeniu kursu jezyka polskiego w zakresie biologii student
w aspekcie stuchania powinien rozumie¢ wypowiadane w naturalnym tempie
pytania i polecenia ustne nauczyciela dotyczace zagadnien biologicznych.

2.1.2. CZYTANIE

1. W zakresie rozumienia tresci shuchacz:
a. powinien rozumie¢ znaczenie gtdéwnych watkow przekazu zawartego
w tekstach naukowych z zakresu biologii oraz dostrzega¢ znaczenia
ukryte, wyrazone w tekstach posrednio;
b. powinien rozumie¢ tre§¢ pytan zawartych w testach kontrolnych
i egzaminacyjnych;
2. W zakresie realizacji fonicznej, stuchacz powinien umie¢ gtosno czytac tek-
sty polskie z zakresu biologii z dopuszczeniem obcego akcentu, ktory nie
zaktoca komunikacji.

2.1.3. PISANIE

Stuchacz powinien umie¢ napisa¢ poprawnie w jezyku polskim krotkie
notatki na podstawie tekstu naukowego, popularnonaukowego lub wyktadu.

2.1.4. MOWIENIE

Stuchacz, z zastosowaniem stownictwa i struktur gramatycznych charak-
terystycznych dla jezyka specjalistycznego, powinien umiec:
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1. nazywac elementy budowy komorek eukariotycznych
i prokariotycznych;

2. nazywa¢ tkanki ludzkie oraz elementy ich budowy;

. nazywa¢ narzady ciata ludzkiego oraz elementy ich budowys;

4. wskazywa¢ funkcje spelniane w organizmie czlowieka przez narzady
i uktady narzadow;

5. tworzy¢ kroétkie, spojne wypowiedzi na tematy, ktore s3 mu znane,
np.: opisywac budowe narzadow, przebieg podstawowych procesow zy-
ciowych, wskazywaé¢ zwiazki migdzy budowa narzadow a ich funkcja;

6. nazywa¢ wybrane jednostki chorobowe cztowieka oraz wskazywac ich
przyczyny i objawy.

98]

3. TRESCI KSZTALCENIA

Przedstawiona ponizej tabela ma za zadanie ukazac, jaka leksyka i fraze-
ologia oraz jakie struktury jezykowe i specyficzne zwroty sg stosowane podczas
nauczania biologii w jezyku polskim jako obcym. Ponadto tabela zawiera dzia-
lania jezykowe i umiejetnosci, jakich oczekujemy od stuchaczy po ukoncze-
niu kursu. Pierwsza kolumna tabeli prezentuje bloki tematyczne realizowane
podczas kursu biologii. Druga kolumna tabeli przedstawia centralne (bazowe)
stownictwo, stuzace ukazaniu danych zagadnien. Leksyka jest pogrupowa-
na wedtug zagadnien, np.: nazwy czynnosci zyciowych: oddychanie, wzrost,
metabolizm, synteza; rozklad; substancja odzywcza. W trzeciej czesci tabeli
podano przyktady najwazniejszych, w danym bloku tematycznym, struktur je-
zykowych oraz zdan z ich uzyciem'. Ich przyswojenie wymaga od uczacych
si¢ podjecia dziatan jezykowych opisanych w kolejnej kolumnie. Poszczegdlne
dziatania powtarzane przez uczacych si¢ prowadza do wyksztatcenia umiejet-
no$ci w zakresie rozumienia tekstu i stow, wskazywania roznic, formutowania
wypowiedzi na podstawie wykresow lub tabel, a takze wyjasniania przyczyn,
wnioskowania, przewidywania rezultatéw do$wiadczenia, definiowania itd.
W ostatniej kolumnie podano przewidywany czas realizacji bloku tematycz-
nego w zaleznosci od aktualnych kompetencji jezykowych stuchaczy w dane;j
grupie dydaktyczne;.

15 Tabela jest wynikiem wieloletnich prac. Po kazdym roku nauki udoskonalano ja (kon-
sultowano z innymi nauczycielami biologii czy tez jezyka polskiego). Kilka konstrukeji jezyko-
wych zaproponowat niezyjacy juz Stefan Hrabec. Bardzo mu za to dzigkujemy.
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Tabela 1.
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CYTOLOGIA

Budowa komorki eukariotycznej

zycie; komorka; organizm;
ro$lina; zwierzg; budowa;
element; jednostka; nazwy
organelli komoérkowych,
np.: btona komorkowa,
mitochondrium; nazwy
elementow budowy
organelli komoérkowych,
np.: jaderko, pecherzyk,
cysterna aparatu Golgiego;
czynnosci zyciowe; nazwy
czynnosci zyciowych, np.:
oddychanie, wzrost, meta-
bolizm, synteza; rozktad;
substancja; przymiotniki
okreslajace wlasciwosci
substancji, np.: organiczna,
odzywecza, lepka; nazwy
wybranych substancji che-
micznych, np.: woda, celu-
loza; barwnik; chlorofil;
funkcja; czynnos¢; trans-
port aktywny; transport
bierny; osmoza; dyfuzja;
roztwor; wewnatrz komor-
ki; na zewnatrz komorki,
plazmoliza, deplazmoliza,
zel, zol

M + jest zbudowane z + D;
Koméorka jest zbudowana

z organelli komorkowych.
M + jest elementem + D;
Jaderko jest elementem bu-
dowy jgdra komorkowego.
M + nazywamy + N;
Transport wody przez blo-
ne komorkowq nazywamy
osmozq.

M + wypehia + B;
Cytoplazma wypetnia
komorke.

w + Ms. + wystepuje + M;
W chloroplastach wystepu-
Je zielony barwnik.

w + Ms. + odbywa si¢ + M;
W komorce odbywa

sig synteza zwigzkow
chemicznych.

roztwér + D + w + Ms.;
Roztwor substancji orga-
nicznych w wodzie.
transport + D + przez + B;
W komorce odbywa si¢
transport substancji
chemicznych przez blong
komorkowgq.

M + bierze udziat w + Ms.;
Lizosom bierze udziat

w trawieniu substancji
odzywczych.

M + powstaje w + Ms.;
ATP powstaje

w mitochondrium.

Nazywanie plazmatycz-
nych i nieplazmatycznych
struktur komorkowych
oraz opisywanie ich
budowy.

Definiowanie pojec:
komorka, plazmoliza,
osmoza, dyfuzja, transport
bierny, transport aktywny.
Wskazywanie funkcji,
jakie spetniaja struktury
komorkowe.

Opisywanie procesOw
transportu przez blong
komorkowa.

(1)
[12]
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proces; cykl komorkowy; proces + D; Mitoza to jest | Rozumienie opisow pro- 2)
podzial; mitoza; mejoza; proces podziatu komorki. cesOw podziatu komorki. 2]
amitoza; cytokineza; ka- M + kieruje + N; Jgdro Wskazywanie roznic mig-
riokineza; faza; wrzeciono | kieruje podziatem komorki. | dzy réznymi rodzajami

: mitotyczne; chromosom; podziat + D +na + B; Mi- | podziatu komorki.
‘g chromatydy; centromer; toza to jest podzial komorki | Interpretowanie procesow
S replikacja; spiralizacja macierzystej na komorki zachodzacych podczas
= chromatyny; rekombinacja | potomne. cyklu komorkowego.
S genow; komorki macie- M.+ dzieli si¢ na + B; Cykl
3 rzyste; komorki potomne; | komorkowy dzieli sig na
A~ nazwy faz mitozy i mejozy, | fazy.
np.: profaza, metafaza, dia- | M + powstaje z + D; Ko-
kineza; przebieg procesu morka potomna powstaje
z komorki macierzystej.
HISTOLOGIA
tkanka; organ; narzad; M + zawiera + B; Tkanka | Nazywanie ré6znych ro- (14)
uktad narzadéw; grupa; kostna zawiera komorki ko- | dzajow tkanek cztowieka [14]

Budowa i funkcja tkanek cztowieka

zespol; nazwy tkanek
czlowieka, np.: nabtonek,
tkanka thuszczowa, krew;
nazwy elementow budowy
tkanek, np.: krwinki,
osteocyt, neuron, wtokno
kolagenowe; nazwy wybra-
nych substancji chemicz-
nych, np.: glukoza, tlen;
warstwa; wiokno; gruczot;
wydzielina; produkt;
chrzastka; ko$¢; miesien;
skurcz; rozkurcz; praca;
czynnik; dawca; biorca;
aglutynacja; hemoliza; su-
rowica, skrzep, transfuzja;
bodziec; impuls; polaryza-
cja; synapsa

stne i wiokna kolagenowe.
M + pokrywa + B; Nablo-
nek pokrywa narzqdy.

M + wytwarza/produkuje
+ B; Gruczol wytwarza/
produkuje wydzieliny.
wydziela¢ + B + do + D;
Gruczol wydziela hormony
do krwi.

M + sktada si¢ z + D;
Krew skiada sig¢ z osocza

i krwinek.

przetoczenie + D; Przeto-
czenie krwi ratuje zZycie.

M + transportuje + B;
Krew transportuje tlen.
uszkodzenie + D; Uszko-
dzenie naczynia krwiono-
Snego jest niebezpieczne
dla zdrowia.

M + reaguje na + B; Orga-
nizm reaguje na bodzce.

M + przewodzi + B;
Neuron przewodzi impulsy
nerwowe.

M.+ okrywa/wysciela + B.;
Nablonek pokrywajgcy
okrywa lub wysciela
narzqdy.

M + rozpuszcza si¢ w + Ms.;
Fibrynogen rozpuszcza sie
w osoczu krwi.

aglutynacja + D; Aglutyna-
¢ja krwinek.
przekazywanie + D;

W synapsach odbywa sig¢
przekazywanie impulsow
nerwowych.

oraz elementow ich
budowy.

Definiowane pojec¢ takich
jak np.: synapsa, dendryt,

akson, wiokno mig$niowe.

Wskazywanie roznic

w budowie i funkcji
tkanek.

Analizowanie funkcji
roznych elementow two-
rzacych tkanke.
Wskazywanie zwiazku
miedzy budowa tkanki

a jej funkcja.

Tworzenie wypowiedzi
ustnej na podstawie tabeli
lub wykresu.
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Tabela 1. (cd.)

ANATOMIA I FIZJOLOGIA CZLOWIEKA

cja; wdech; wydech; akt
czynny/bierny; nazwy form
transportu gazow we krwi,
np.: oksyhemoglobina;

wentylacja + D; Wentylacja
pluc.

i tkankach.

., | anatomia; fizjologia; czyn- | w+Ms. + wyrdznia sig+B; | Nazywanie czesci ciala (1)
E *% | no$¢ (organizmu); nazwy W twarzy wyroznia sie: cztowieka i okre$lanie ich 2]
= § cze$cei ciata cztowieka, np.: | nos, oczy, usta, policzki polozenia w przestrzeni.
gl) o | gtowa, szyja, r¢ka, dton i brodke.
O & | oczy, nos, konczyna gorna
" | idolna
szkielet; struktura; podziat + D + ze wzglgdu | Nazywanie elementow bu- [ (13)
polaczenie; staw; nazwy na + B; Podzial kosci ze dowy szkieletu cztowieka. [15]
elementéw budowy uktadu | wzgledu na ksztatt. Rozumienie sposobu
ruchu, np.: klatka piersio- | M + faczy si¢ z + N; Kos¢ | wspotdziatania biernego
wa, migsien szkieletowy; miedniczna tqczy sie z ko- | 1 czynnego uktadu ruchu.
nazwy kosci budujacych Scig udowg. Wskazywanie przyczyn
szkielet, np.: lemiesz, kos¢ | migdzy + N +a +N; powstawania zmeczenia
miedniczna, obojczyk, Polgczenie migdzy koscig miesnia.
ko$¢ udowa; przymiotniki | miedniczng a koscig Interpretacja zjawisk
okreslajace ksztalt i wiel- udowq nazywamy stawem | zachodzacych podczas
kos$¢ elementow budowy kulistym. oddychania komorkowe-
uktadu ruchu, np.: ptaska, | M + rézni si¢ + N; Kosci go — tworzenia energii do
2 réznoksztattna (kosc); rozniq sie ksztattem. pracy.
é krzywizna; tuk; zrost; ruch + D; Ruch konczyny Opisywanie mechanizmu
- kanat; trzon; odcinek; dolnej. odpoczynku migénia.
§ cz¢$¢; liczba; budowa pra- | skurcz + D; Skurcz miesnia
=) widtowa (fizjologiczna); szkieletowego.
patologia; ruch; aktywacja | M + gromadzi si¢ w + Ms.;
skurczu; nazwy rodzajow Kwas mlekowy gro-
migsni szkieletowych, np.: | madzi si¢ w migsniach
migsien okr¢zny, migsien szkieletowych.
plaski; zgina¢; prostowaé; | M + wykorzystuje +
przywodzi¢; odwodzi¢; B + do + D; Organizm
obraca¢; zwierac; nazwy wykorzystuje glukoze do
wybranych jednostek cho- | produkcji energii.
robowych uktadu ruchu, przemiana + D + w + B;
np. skolioza W watrobie zachodzi prze-
miana kwasu mlekowego
w glukoze.
nazwy narzadéw uktadu M + oddycha + N; Czlo- Nazywanie elementow 5)
oddechowego, np.: krtan, wiek oddycha powietrzem | budowy uktadu oddecho- [6]
pluca, optucna; nazwy ele- | atmosferycznym. wego 1 opisywanie ich
mentoéw budowy narzadow | M + zamyka + B; Naglo- budowy.
uktadu oddechowego, np.: | snia zamyka wejscie do Definiowanie i opisy-
plat, szczelina, pecherzyk | krtani. wanie poje¢ takich jak
E‘ ptucny; nazwy wybranych | B + otacza + M; Pluca oddychanie zewngtrzne
S jednostek chorobowych, otacza oplucna. i wewngtrzne.
ot np.: gruzlica, astma M.+ jest + N.; Wdech jest | Rozumienie procesow
3 oskrzelowa; atmosfera; aktem czynnym. fizjologicznych towa-
,g powietrze; gaz; nazwy Objetos¢ + D + w + Ms.; rzyszacych procesowi
S gazoéw oddechowych, np.: | Objetos¢ powietrza oddychania.
% tlen, dwutlenek wegla; w plucach. Formutowanie wypowie-
ci$nienie; objetosc; pojem- | pojemno$¢ + D; Pojemnosé | dzi na temat przyczyn
nos¢; regulacja; wentyla- pluc. dyfuzji gazéw w plucach
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Uktad oddechowy
cd

przymiotniki okre$lajace
potozenie: pionowo, po-
ziomo, poprzecznie, gorny,
dolny, prawy, lewy

wymiana + D + miedzy +
N +a+ N; Wymiana gazow
oddechowych miedzy
tkankami a krwig.

pobiera¢ + B +z + D; Or-
ganizm pobiera tlen z po-
wietrza atmosferycznego.
w + Ms. + odbywa si¢ + M;
W plucach odbywa sie
proces wymiany gazowej.
M + wystepuje w po-

staci + D; We krwi tlen
wystepuje w postaci
oksyhemoglobiny.

M + nagrzewa si¢ / oczysz-
cza si¢ / nawilza si¢ w + Ms;
Powietrze nagrzewa si¢ /
oczyszcza sig / nawilza sig
w jamie nosowej.

unaczynienie; sktadnik; na-
zwy narzadow budujacych
uktad krazenia, np.: serce,
naczynie krwionosne, Zyta,
tetnica, wezet chtonny,
naczynie limfatyczne;
nazwy elementéw budowy
narzadow uktadu krazenia,
np.: zastawka, komora;
automatyzm; badanie; tony
serca; nazwy wybranych

unaczynienie (ukrwienie) +
D; Unaczynienie (ukrwie-
nie) tkanki lub organu.

M + krazy/ptynie w + Ms.;
Krew krgzy/plynie w naczy-
niach krwionosnych.
krazenie + D + w + Ms.;
Krqzenie krwi w naczy-
niach krwionosnych.
ci$nienie + D +w + Ms.;
Cisnienie krwi w aorcie.

Nazywanie elementow
budowy uktadu krazenia
oraz opisywanie ich budo-
wy i funkcji.
Analizowanie procesu
pracy serca.

Interpretacja zjawisk elek-
trycznych towarzyszacych
skurczowi serca.
Nazywanie chorob

serca i wskazywanie ich

(1D
[12]

rzaniu odpornosci,

jednostek chorobowych, M + dostarcza + B + do przyczyn.
g np. miazdzyca + Dj; Krew dostarcza tlen Opisywanie réznych
2 i substancje odzywcze do rodzajow krazenia krwi.
& komorek organizmu. Wyjasnianie przyczyn
= M + lezy (j 70-
- y (jest potozo zawalu serca.
..E ne) w + Ms.; Serce lezy
=) (jest potozone) w klatce
piersiowe;j.
M + jest przyczyna/
skutkiem + D; Nadmiar
cholesterolu w organizmie
Jest przyczyng miazdzycy.
M -+ rozpoczyna si¢ w +
Ms.; Duzy obieg krwi
rozpoczyna sie w lewej
komorze serca.
M + przeciwdziata + C;
Heparyna przeciwdziata
krzepnieciu krwi.
. | odpornos¢; wrazliwos¢; odporno$¢ + D + na + B; Nazywanie komorek 2)
o | drobnoustroj; zakazenie; Odpornos¢ organizmu na budujacych uktad od- (3]
> E droga zakazenia; patogen; | patogeny i toksyny. pornosciowy cztowieka
85 | toksyna; antygen; prze- reakcja + D +na + B; i wskazywanie ich funkcji.
S 2 | ciwcialo; stan zapalny; Reakcja organizmu na Opisywanie mechani-
A § reakcja; nazwy komorek zakazenie. zmow tworzenia si¢
-§‘ bioracych udzial w wytwa- odpornosci organizmu.
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Tabela 1. (cd.)

Procesy odporno-
Sciowe organizmu

np.: limfocyt, makrofag;
nazwy typow odpornosci,
np.: odporno$¢ swoista,
odpornosé nabyta, bierna,
sztuczna; szczepionka;
surowica odpornosciowa;
nazwy wybranych jedno-
stek chorobowych, np.:
alergia, AIDS

nabywac + B; Nabywac¢
odpornosé.

M + powstaje w wyniku
+ D; Odpornosé powstaje
w wyniku szczepienia
ochronnego.

Definiowanie rodzajow
odpornosci.

Definiowanie pojec¢ takich
jak: odporno$¢ organizmu,
szczepionka, surowica
odpornosciowa, patogen,
toksyna.

Uktad pokarmowy

pokarm; odzywianie; sole
mineralne; bialka; tluszcze;
cukry; witaminy; tres¢ po-
karmowa; nazwy narzadow
budujacych uktad pokar-
mowy, np.: zotadek, jelito
cienkie, watroba; nazwy
elementéw budowy narza-
dow uktadu pokarmowego,
np.: wpust, kosmki jelito-
we, dwunastnica; nazwy
enzymow rozktadajacych
substancje pokarmowe,
np.: lipaza trzustkowa,
amylaza $linowa, pepsyna;
nazwy wybranych substan-
cji chemicznych, np.: kwas
thuszczowy, aminokwas,
glikogen, skrobia, glicerol;
forma; defekacja; kat;
stolec; nazwy wybranych
jednostek chorobowych,
np.: owrzodzenie, zatrucie
pokarmowe; aktywno$é
katalityczna enzymow;
ruchy perystaltyczne jelit

i zotadka

zapotrzebowanie + D +

na + B; Zapotrzebowanie
organizmu na witaminy.
rozdrabnianie + D + w +
Ms.; Rozdrabnianie pokar-
mu w jamie ustnej.
mieszanie + D +z + N;
Mieszanie tresci pokarmo-
wej z sokiem zolgdkowym.
trawienie/wchtanianie +

D + w + Ms.; Trawienie
biatek w Zolgdku.

rozktad + D + przez + B;
Rozktad cukrow przez
amylaze slinowq.

M + jest forma + D; Pep-
syna jest aktywng formgq
enzymiu.

udzial + D + w + Ms.; Jaki
Jest udzial trzustki w tra-
wieniu pokarmow?

M + jest wehtaniane do + D;
Glukoza jest wchianiana
do krwi.

wydalanie + D; Wydalanie
katu.

M + magazynuje/gromadzi
+ B; Watroba magazynuje/
gromadezi cukry i witaminy.
aktywacja+ D + przez + B;
W zolqdku zachodzi akty-
wacja pepsynogenu przez
kwas solny.

M + uchodzi do + D; Prze-
tyk uchodzi do zZolgdka.

Nazywanie elementow
budowy uktadu pokarmo-
wego oraz opisywanie ich
budowy i funkcji.
Wskazywanie funkcji
sktadnikéw pokarmowych
w procesie odzywiania
sig.

Nazywanie nieaktywnych
i aktywnych form enzy-
mow trawiennych i wska-
zywanie ich funkcji.
Wyjasnianie, w jaki spo-
sob zachodzi aktywacja
niektorych enzymow
trawiennych.
Wskazywanie zwiazku
pomiedzy budowa narza-
dow uktadu pokarmowego
a przebiegiem procesOw
trawienia.

Definiowanie pojec¢ takich
jak: trawienie enzyma-
tyczne, mechaniczne,
wchtanianie.

Tworzenie wykresu lub
tabeli na podstawie infor-
macji tekstowe;j.

(1)
[13]

Uktad moczowy

nazwy narzadow budu-
jacych uktad moczowy,
np.: nerka, moczowdd,
pecherz moczowy; nazwy
elementéw budowy narza-
dow uktadu moczowego,
np.: nefron, kanalik krety
blizszy, kigbuszek naczyn
wlosowatych; nazwy
sktadnikow moczu, np.:
amoniak, mocznik, urobili-
nogen; Nazwy procesow

filtracja/resorpcja/sekrecja
+ D; Filtracja/resorp-
cja/sekrecja substancji
chemicznych.

Nazywanie elementow bu-
dowy uktadu moczowego.
Opisywanie budowy

i funkcji elementow ukta-
du moczowego.
Analizowanie procesow
tworzenia moczu.
Nazywanie choréb uktadu
MOCZOWEgOo Oraz rozu-
mienie znaczenia procesu
wydalania moczu.

(6)
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Uktad moczowy
cd

zachodzacych w nerce:
filtracja kigbuszkowa;
resorpcja kanalikowa; se-
krecja kanalikowa; nazwy
substancji wydzielanych
przez nerke, np.: mocz,
renina, erytropoetyna

Pokrycie ciata
czlowieka

skora; naskorek; wytwory
naskorka; paznokcie;
wlosy; receptory; termo-
regulacja; odmrozenie;
oparzenie; promieniowa-
nie; grzybica

M + chroni + B; Skdra
chroni organizm.

M + chroni + B + przed + N;
Skora chroni organizm
przed uszkodzeniami
mechanicznymi.

M + paruje z + D; Pot pa-
ruje z powierzchni skory.
M + ochtadza + B; Pot
ochladza skore.

Nazywanie elementow
budowy skory.
Wskazywanie funkcji
skory.

Opisywanie znaczenia
wytworow naskorka.
Nazywanie chorob skory
i okreslanie ich przyczyn.

(D
(2]

Uktad hormonalny

endokrynologia, hormon,
sprze¢zenie, homeosta-

za, nadmiar, niedobor,
nadczynnos¢, niedoczyn-
nos¢, nazwy gruczolow
endokrynowych, np.: przy-
sadka mézgowa, tarczyca,
szyszynka, trzustka; nazwy
hormonoéw, np.: tyroksyna,
adrenalina, insulina, soma-
totropina, gastryna; zabu-
rzenie hormonalne; nazwy
wybranych jednostek
chorobowych wywotanych
zaburzeniami hormonalny-
mi, np.: cukrzyca, choroba
Cushinga

nadmiar/niedobor + D +
w + Ms.; Nadmiar/niedo-
bor insuliny we krwi.
nadczynnos$é¢/niedoczyn-
nos$¢ + D; Nadczynnosé/
niedoczynnos¢ gruczolu
endokrynowego.

M + wywotuje + B;
Niedobor insuliny we krwi
wywoluje cukrzyce.

M + pobudza do + D; Hor-
mony tropowe pobudzajq
gruczoly endokrynowe do
pracy.

M + hamuje + B.; Nadmiar
hormonu we krwi hamuje
aktywnos¢ wydzielniczg
gruczotu.

poziom + D +w + Ms.;
Wysoki lub niski poziom
hormonu we krwi.

M + wspotdziata z + N;
Hormony wspoldziatajq
ze sobq.
Podwyzsza¢/obnizaé¢ + B;
Glukagon podwy:zsza,

a insulina obniza poziom
glukozy we krwi.
hamowac + B; Statyny ha-
mujq wydzielanie hormo-
now przysadki mozgowej.

Nazywanie gruczotéw
dokrewnych i wydziela-
nych przez nie hormonow.
Okreslanie funkcji
hormonow.

Definiowanie poje¢ takich
jak: homeostaza, sprzg-
zenie zwrotne, nadmiar,
niedobor.

Opisywanie wspotdziata-
nia wybranych hormonow
W organizmie.
Wskazywanie skutkow
niedoboru lub nadmiaru
hormonéw w organizmie.
Wyjasnianie przyczyn
wystapienia choroby
endokrynologicznej na
podstawie objawow
chorobowych.

®)
(7]

Uktad nerwowy

nazwy elementow budowy
uktadu nerwowego, np.:
mozgowie, nerwy rdzenio-
we; odruch, tuk odrucho-
wy, elementy budowy

tuku odruchowego, np.:
receptor, efektor, czynnosci
swiadome (dowolne),

odbiera¢ + B z + D; Odbie-
rac¢ bodzce ze Srodowiska.
reakcja + D na + B; Reak-
¢ja organizmu na bodziec.
M + kontroluje + B; Auto-
nomiczny uktad nerwowy
kontroluje czynnosci narzq-
dow wewnetrznych.

Nazywanie elementow
budowy uktadu nerwo-
wego oraz opisywanie ich
budowy i funkcji.
Interpretowanie doswiad-
czen Iwana Pawlowa.
Wyjasnianie zaleznos$ci
pomiedzy réznymi

(10)
[12]
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Tabela 1. (cd.)

Uktad nerwo-
wy cd

czynnosci nieSwiadome
(mimowolne)

w + Ms. + odbywa si¢ + M;
W synapsach odbywa si¢
przekazywanie impulsow
nerwowych.

czucie + D; Receptory
umozliwiajq czucie bolu.

cze$ciami uktadu
nerwowego.
Definiowanie pojec¢ takich
jak: mozgowie, osrodek
nerwowy, zwoj i splot
Nerwowy.

haploidalny; zmiennos¢,
prawdopodobienstwo;
sprzezenie, determinacja
plci, krzyzowka wsteczna

bienstwo wystgpienia
cechy u potomstwa danej
pary rodzicow?

nazwy elementéw budowy | M + utrzymuje kontakt Nazywanie poszczego6l- 3)
2 narzadow zmystow np.: z + N; Narzqdy zmystow nych elementow buduja- [4]
.‘% soczewka, rogowka, utrzymujq kontakt ze cych narzady zmystow.
> btona bgbenkowa; nazwy | srodowiskiem. Opisywanie mechanizmu
E zmystow np.: wech, stuch; | drgania + D; Drgania czg- | widzenia i slyszenia.
2 nazwy zaburzen widzenia | steczek powierza przenoszq | Nazywanie chorob narza-
g np.: astygmatyzm, dalto- kosteczki stuchowe. du wzroku i shuchu.
s nizm, §lepota zmierzchowa Wskazywanie przyczyn
z wad wzroku i sposobu ich
korekeji.
pte¢; nazwy narzadow rozw0j + D; Rozwdj zarod- | Nazywanie elementow 2)
budujacych uktad ptciowy | ka ludzkiego. budowy uktadu ptciowego [4]
meski i zenski, np.: M + rozwija si¢ w + Ms.; oraz opisywanie ich budo-
jajowod, pracie; wzwod, Zarodek rozwija si¢ wy 1 funkcji.
jajeczkowanie; gameta w macicy. Opisywanie proceséw
E‘ zenska, gameta meska; dojrzewanie + D; W jajni- | zaplemnienia, zaptodnie-
9 komorka jajowa; plemnik; | kach odbywa si¢ dojrzewa- | nia i ciazy.
% nasienie; rozmnazanie nie komorek jajowych. Definiowanie pojec¢ takich
- plciowe; rozwoj; ptod; bto- | M + zagniezdza si¢ w + Ms.; | jak: tozysko, blona ptodo-
§ na ptodowa; nazwy bton Zarodek zagniezdza si¢ wa, pgpowina.
) ptodowych, np.: owodnia, | w blonie sluzowej macicy. | Interpretowanie wykresow
kosmowka; cigza, porod, wyksztatca si¢ + M; Po obrazujacych zmiany
potog; laktacja trzech miesigcach wy- stezenia hormonow
ksztatca sig tozysko. plciowych, ktore sa
zwigzane z fazami cyklu
jajnikowego.
zaplemnienie; zaptodnie- implantacja+ D +w+Ms.; | Opisywanie procesu (1)
S nie; zygota, zarodek; listek | Implantacja blastuli rozwoju zarodka. [
B o | zarodkowy; nazwy etapow | w macicy. Definiowanie pojec¢ takich
5 2| rozwoju zarodka ludzkie- jak: blastula, morula,
i% go, np.: morula, blastula; gastrula, implantacja, hi-
\g g | bruzdkowanie; gastrulacja, stogeneza, organogeneza.
N | cechy plciowe Wskazywanie na zagro-
~ zenia dla zdrowia ptodu
podczas ciazy.
GENETYKA
< dziedziczenie; gen; allele dziedziczy¢ + B + po+ Ms.; | Definiowanie pojgé 5)
‘E genu; genotyp; fenotyp; Dziedziczy¢ cechy po ojcu | genetycznych. [5]
N cecha recesywna; cecha lub matce. Interpretowanie wynikow
i dominujaca; rozktad cech; | Rozktad + D +w + Ms.; krzyzowek genetycznych.
E = | populacja; pokolenie; Rozktad cech w populacji. | Okres$lanie prawdopo-
N 8 | potomstwo; organizm Prawdopodobienstwo + D; dobienstwa wystapienia
> © | diploidalny; organizm Jakie jest prawdopodo- choroby genetycznej.
g
3
S
~
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Podstawy dziedziczenia

cech cd.

M + jest sprz¢zone z + N;
Cecha jest sprze¢zona

z plcig.

M + ujawnia si¢ w + Ms.;
Allele recesywne ujawniajq
sie tylko w homozygocie
recesywnej.

krzyzowac z + N; W krzy-
Zowce wstecznej krzyZuje-
my homozygote recesywng

Budowa i czynno$ci zyciowe
wybranych pasozytow cztowieka

pierwotniak; robak ptaski
(ptaziniec); robak obty
(obleniec); samiec; samica;
dymorfizm plciowy; larwa;
zywiciel posredni; zywiciel
ostateczny; stadium zycia;
nazwy pasozytow cztowie-
ka, np.: tasiemiec uzbrojo-
ny, lamblia jelitowa; nazwy
stadiow larwalnych, np.:
wagier, cerkaria

przenosicielem zarodzca.
M + przebijac si¢ przez + B;
Larwy przebijajq sie przez
Sciany jelita.

pasozytow.
Wskazywanie sposobéw
szerzenia si¢ zakazen pa-
sozytami oraz nazywanie
chorob wywotywanych
przez wybrane pasozyty.
Wskazywanie zwiazku
utrzymywania higieny ze
zdrowiem.

z heterozygotq.
kwas dezoksyrybonukle- M + jest komplementarne | Analizowanie i wskazy- 3)
inowy; kwas rybonukle- do + D; Adenina jest kom- | wanie r6znic w budowie [3]
inowy; nukleotyd; zasada | plementarna do tyminy. DNAiRNA.
purynowa; zasada pirymi- | M + koduje + B; Jeden Opisywanie budo-
dynowa; zasada azotowa; kodon koduje jeden wy i funkcji kwasow
g nazwy zasad azotowych aminokwas. nukleinowych.
= budujacych DNA i RNA, Podczas + D + nastgpuje + M; | Nazywanie rodzajow mu-
2 np.: adenina, tymina; Podczas mejozy nastgpuje | tacji genetycznych i wska-
% pentoza; tancuch; kodon; rekombinacja genow. zywanie ich skutkow.
g transkrypcja; sktadanie Odroéznianie muta-
g genu; redagowanie genu; ¢ji dziedzicznych
% sekwencja genu; translacja; i niedziedzicznych.
= operon; mutacja; mutagen; Opisywanie proce-
) nazwy rodzajow mutacji, su biosyntezy biatka
np. mutacja punktowa; u eukariont.
nazwy chordéb wywotanych Przewidywanie niebez-
mutacjami, np.: zespot pieczenstw zwigzanych
Downa, zespot Klinefelte- z krzyzowaniem si¢ 0sob
ra, zespot Turnera spokrewnionych.
PODSTAWY PARAZYTOLOGII
pasozyt; pasozytniczy tryb | M + jest przenosicielem Opisywanie cykli roz- 4)
zycia, bakteria; wirus; + D; Komar widliszek jest | wojowych wybranych [6]

Zrodto: opracowanie wlasne
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4. PODSUMOWANIE

Niniejszy artykul jest kolejng publikacja, po artykule Danuty Wrébel
i Alicji Zielinskiej (2016), ktora dotyczy nauczania obcokrajowcoOw (w Stu-
dium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL) przedmiotow innych niz j¢-
zyk polski. Artykuty opublikowane do tej pory (wlacznie z tym) dotyczyly
wylacznie takich przedmiotow, jak matematyka i biologia. W perspektywie
dalszych badan jest opracowanie, w podobny sposob do juz opublikowanych,
kolejnych artykuléw dotyczacych innych przedmiotow nauczanych w SJPdC,
np.: fizyki, chemii czy informatyki.

Mamy nadzieje¢, ze niniejsza publikacja okaze si¢ przydatna przy uktla-
daniu programu zaje¢ z biologii w innych jednostkach zajmujgcych si¢ na-
uczaniem obcokrajowcow. Jej najwigkszym atutem jest obszerna tabela, ktora
zawiera struktury jezykowe oraz leksyke i frazeologie, ktore nalezy wprowa-
dzi¢ podczas kursu biologii dla obcokrajowcow, pragnacych zosta¢ studentami
na r6znych polskich uczelniach.
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PROGRAMY NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO
DO CELOW AKADEMICKICH - STAN |
OBECNY I PROPOZYCJE NA PRZYSZLOSC

Streszczenie: Celem artykutu jest dokonanie przegladu literatury i stanu badan na temat
stylu naukowego oraz jezyka polskiego do celow akademickich. Autorka prezentuje takze aktu-
alng ofert¢ programowa zwiazang z tym zagadnieniem oraz propozycje na przysztos¢. W arty-
kule zwraca uwage na potrzebg¢ umieszczania w pomocach dydaktycznych do nauczania jezyka
polskiego do celow akademickich zadan rozwijajacych kompetencje stownikowa w zakresie
stownictwa specjalistycznego, gramatyczng dotyczaca sktadni tekstow naukowych oraz tg, ktora
umozliwia tworzenie gatunkow.

Sygnalizuje konieczno$¢ budowania programéw w oparciu o komponenty takie jak: usta-
lenie grupy odbiorczej, analize¢ potrzeb, wyznaczenie celow, dobor metody i tresci, ewaluacje
i ocen¢. Dwa z podanych komponentéw — analiza potrzeb oraz ewaluacja i ocena stanowig naj-
wigksze wyzwanie dla tworcow programow, poniewaz nie maja one jeszcze dostatecznej repre-
zentacji w polskiej literaturze przedmiotu.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, jezyk polski do celow akademickich, programy

CURRICULA FOR TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
FOR ACADEMIC PURPOSES - PRESENT SITUATION AND
PROPOSALS FOR THE FUTURE

Abstract: The aim of this paper is to review the literature and the current state of knowledge
on the issue of academic style and Polish language for academic purposes. It also presents the current
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educational offer related to this issue and suggestions for the future. The author draws attention to
the need to include in the aids for teaching Polish for academic purposes tasks that help to develop
specialist vocabulary, grammar and syntax of academic texts, as well as genre-specific knowledge.

What is also stressed is the need to develop educational programmes based on such aspects
as the target group, specific needs and goals, methods and content, evaluation and assessment.
Two of the aforementioned aspects, needs analysis, as well as evaluation and assessment, present
the greatest challenges for specialists responsible for the development of such programmes, as
they are not yet sufficiently covered in the Polish literature on the subject.

Keywords: Polish as a foreign language, Polish for academic purposes, curricula

Od kilku lat obserwuje si¢ systematyczny wzrost liczby zagranicznych stu-
dentéw na polskich uczelniach. Wedtug Ministerstwa Edukacji i Nauki w roku
2021/2022 byto ich ponad 80 tysigcy, co oznacza wspotczynnik umigdzynaro-
dowienia polskich uniwersytetow na poziomie 7%? Duzg popularnoscia cie-
szg si¢ studia prowadzone w jezyku angielskim, ale spora liczba studentow
cudzoziemskich decyduje si¢ na nauke po polsku. Podstawowym warunkiem
przyjecia na studia po polsku jest przedstawienie zaswiadczenia o znajomosci
jezyka polskiego na poziomie minimum B1.

Wzrost liczby studentdow z zagranicy wymusza potrzebe tworzenia pro-
gramow jezyka polskiego do celow akademickich. W polskiej literaturze je-
zykoznawczej mamy wiele pozycji dotyczacych stylu naukowego, tymczasem
potrzeby kandydatow z zagranicy sa nieco odmienne.

Opisem stylu naukowego w jezyku polskim zajmujg si¢ m.in. Zenon Kle-
mensiewicz (1953), Halina Kurkowska i Stanistaw Skorupka (2001), Teresa
Skubalanka (1976), Maria Rachwatowa (1986), Aleksander Wilkon (2000)
i przede wszystkim Stanistaw Gajda (1982, 1994, 2001). Styl naukowy w uje-
ciu wymienionych autoréw to odmiana jezyka stosowana w tekstach, ktore
prezentuja wyniki dziatan poznawczych cztowieka. Nie jest on jednorodny,
a wynika to ze zréznicowania metodologicznego i przedmiotowego oraz spo-
sobu przekazywania informacji w tym stylu (Zdunkiewicz-Jedynak 2008).

Wedtug Gajdy (2001, s. 185) podstawowym wyktadnikiem stylu nauko-
wego jest terminologia, czyli jednostki leksykalne pelnigce funkcje¢ znaku fa-
chowego. Stanowia one od 20% do 50% stow uzytych w tekscie naukowym.
Cechy stownictwa naukowego to:

* Scisto$¢ znaczenia tozsamego z pojeciem,

*  systemowos¢,

r

* ograniczonos$¢,

2 7Zrédto MEIN: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/najpopularniejszy-kierunek-to
-zarzadzanie-raport-opi-cudzoziemcy-na-uczelniach-w-polsce [26.09.2023].
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» gramatyka terminu,

* internacjonalizacja.

W literaturze zwigzanej ze stylem naukowym poswigca si¢ tez sporo uwagi
zrdéznicowaniu genologicznemu. Zagadnieniem tym zajmuja si¢ przede wszyst-
kim wspomniany wyzej S. Gajda (1982, 2001) oraz Maria Wojtak (2019). Gaj-
da wyrdznit 88 gatunkow stosowanych w nauce. Naleza do nich m.in.: artykul,
dysertacja, rozprawa, esej, sprawozdanie, a takze gatunki mowione, takie jak:
wyktad, pogadanka, konsultacja, dyskusja, polemika. Niektore gatunki zwigza-
ne ze stylem naukowym wigzg si¢ z codzienng strong pracy badacza lub studen-
ta. Sa to np.: bibliografia, stownik, instrukcja.

Gajda wyroznia takze cztery odmiany stylu naukowego, czyli:

a. teoretyczno-naukowa, ktora postuguja si¢ migdzy sobg specjalisci,

b. dydaktyczno-naukowa, stuzaca kontaktom specjalistow z adeptami da-

nej dziedziny,

c¢. popularnonaukowa, stosowana w kontaktach specjalistow

z niespecjalistami,
d. praktyczno-naukowa, zwigzana z zastosowaniem nauki. (Gajda 2001,
s. 191).

Pierwsza z odmian stanowi centrum stylu naukowego, jednak dwie kolej-
ne sg szczegoblnie interesujace w kontekscie ponizszych rozwazan.

Odmiana dydaktyczno-naukowa zwigzana jest z przekazywaniem wiedzy
i zwiekszaniem umiejetnosci jej stosowania. Kluczowym problemem w komu-
nikowaniu si¢ migdzy nauczycielem a adeptem danej dziedziny jest dystans
poznawczo-jezykowy.

W odmianie dydaktyczno-naukowej i popularnonaukowej jedna z najbar-
dziej istotnych kwestii jest idea popularyzacji, ktéra wymaga od popularyzu-
jacego umiejetnosci ,,przektadu” tekstu specjalistycznego na jezyk zrozumiaty
dla stuchacza. Wedtug Gajdy (2001, s. 191) istnieja dwa typy popularyzacji
wiedzy naukowej: przystosowanie jezyka do potencjatu stuchacza oraz naucza-
nie zasad myslenia naukowego i jezyka nauki. Ten pierwszy jest wazny w od-
mianie popularno-naukowej, drugi — w dydaktyczno-naukowe;.

Kolejnym istotnym komponentem omawianego zjawiska jest kultura je-
zyka naukowego rozumiana jako przestrzeganie ogoélnych zasad komunikacji
(wyrazona w aktach mowy) oraz regut rzadzacych stylem naukowym: prawda,
kompletnoscia przekazywanej wiedzy, jasnoscia wywodu, racjonalnoscia i lo-
gika w uogolnianiu oraz wnioskowaniu.

W Polsce na przelomie XX i XXI wieku obserwuje si¢ nasilenie migra-
cji zawodowej 1 edukacyjnej, co spowodowato koniecznos¢ opracowania ma-
teriatow do nauczania jezykoéw do celow specjalistycznych. Jedng z odmian
specjalistycznych jest jezyk do celow akademickich, w ktorym aspekt opisowy
jezyka naukowego powinien by¢ wsparty przez aspekt stosowany.
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Termin jezyk specjalistyczny zostat spopularyzowany w Polsce przez ta-
kich badaczy, jak Franciszek Grucza (1991), Jan Lewandowski (2002), Elzbie-
ta Gajewska i Magdalena Sowa (2014).

Problematyka jezyka do celow akademickich (English for academic
purposes) zostata podjeta po raz pierwszy w Wielkiej Brytanii w latach sie-
demdziesigtych minionego wieku. Jego funkcjonowanie miato zwigzek ze
zwickszajgcg si¢ liczbg migrantow, takze tych, ktorzy planowali podja¢ studia
na brytyjskich uczelniach. Autorami najwazniejszych prac poswieconych jezy-
kowi do celéw akademickich sa: Tom Hutchinson i Alan Waters (1987), John
Swales (2007), R.R. Jordan (2009), Ken Hyland (2006), Jim Cummins (2008),
Jean-Marc Mangiante i Chantal Parpette (2011), Jeff Zwiers (2014) oraz Lau-
rence Anthony (2018).

Podstawowa cecha jezyka do celow akademickich jest to, ze nie shuzy
on jedynie do codziennej komunikacji, ale jest to ,,zaawansowany poznawczo
dyskurs umozliwiajacy nabywanie wiedzy i umiejetnosci w danej dyscyplinie”
(Cummins 2008, s. 71).

Programy do nauczania j¢zyka do celow akademickich zawierajg trzy nie-
zbedne komponenty: stownictwo specjalistyczne, sktadni¢ i elementy dyskursu
cechujacego srodowisko akademickie (Zwiers 2014, s. 351). W ramach dyskur-
su popularne jest podejscie gatunkowe proponowane przez Swalesa. Gatunek
wedhug tego badacza to ,,szereg zdarzen komunikacyjnych, ktérych uczestnicy
podzielaja komunikacyjne cele. Uczestnicy ci stanowia wspdlnote dyskursyw-
ng, co stanowi uzasadnienie uzywania takiego, a nie innego gatunku” (Swales
1990, s. 58). W polskiej literaturze przedmiotu warto wyr6ézni¢ dwie defini-
cje gatunku. Pierwsza z nich proponuje Gajda. Gatunek to ,,kulturowo i histo-
rycznie ujety w spoleczne konwencje sposob jezykowego komunikowania sig;
wzorzec komunikacji tekstu” (Gajda 2001, s. 255). Wedlug Wojtak gatunek to
»twor abstrakcyjny (model, wzor) majacy jednak réznorodne, konkretne re-
alizacje w formie wypowiedzi, a takze zbior konwencji, ktore podpowiadaja
cztonkom okres$lonej wspolnoty komunikatywnej, jaki ksztalt nada¢ konkret-
nym interakcjom” (2019, s.272).

Przygotowanie programéw do nauczania jezyka do celow akademickich
powinno zawiera¢ nastgpujace elementy: ustalenie grupy odbiorczej, analize po-
trzeb, wyznaczenie celow, dobor metody i tresci, ewaluacje i ocene (Mangiante
i Parpette 2011, Anthony 2018).

Ustalenie grupy odbiorczej moze by¢ zadaniem stosunkowo tatwym, jesli
dany uniwersytet oferuje kurs jezyka do celow akademickich w ramach np. wy-
miany studenckiej z uczelnig partnerska. Przyjezdzajaca na wymian¢ grupa
jest homogeniczna, ma zblizony status, poziom jezykowy, potrzeby itd. Jesli
grupa jest mniej jednolita, uczestnicy pochodzg z r6znych srodowisk edukacyj-
nych, maja rézne doswiadczenia i potrzeby, przygotowanie programu wymaga
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wiekszego naktadu pracy. W tym przypadku nalezy szczegdtowo okresli¢ profil
potencjalnego uczacego si¢. W wigkszos$ci adeptow jezyka do celow specjali-
stycznych, w tym akademickich, chodzi o osoby doroste, cho¢ nalezy mie¢ na
wzgledzie, ze studenci ze Wschodu, stanowiagcy wiekszos¢ wsrdd kandydatow
na studia w Polsce, sa niepelnoletni — wynika to ze specyfiki ksztatcenia w tym
regionie $wiata, gdzie edukacj¢ zaczyna si¢ wezesniej, a mature zdaje si¢ przed
ukonczeniem osiemnastego roku zycia.

Analiza potrzeb ma silny bezposredni zwigzek z identyfikacja grupy
odbiorcéw i wraz z nig jest kluczowa w ustaleniu celéow i tresci nauczania.
Wedlug Jordana (2009) istnieje wiele sposobow gromadzenia danych w celu
przeprowadzenia analizy potrzeb przysztych studentow. Sa to: testy jezykowe,
kwestionariusze i ankiety, wywiady, studia przypadkéw, narzedzia autoewalu-
acyjne oraz monitorowanie sytuacji na lekcji jezyka ogdlnego. Analiza potrzeb
powinna rowniez uwzglednia¢ wymogi akademickie i kompetencje oczekiwa-
ne przez wykladajacych. Oprocz rozumienia wyktadow i tworzenia pisem-
nych gatunkéw akademickich, oczekuje sie, ze przyszly student opanuje tez
umiejetnos¢ wyglaszania referatow i prezentacji, szeroko pojeta kompetencje
studiowania wraz z takimi elementami jak komunikowanie si¢ z pracowni-
kami uczelni na poziomie naukowym i administracyjnym oraz uczestnictwo
w zyciu studenckim.

Dobér metody i tresci oprocz wyzej wymienionych komponentéw powin-
no poprzedzi¢ gromadzenie danych. Odbywa si¢ ono z jednej strony poprzez
zbieranie takich dokumentow jak: nagrania, prace pisemne, prace egzamina-
cyjne ustne i pisemne, a takze dokumenty autentyczne adekwatne do planowa-
nego kursu. Z drugiej strony wskazane jest stworzenie bazy materiatow, ktore
wynikajg z przeprowadzonych na uczelni badan, takich jak wywiady z nauczy-
cielami akademickimi, pracownikami uczelni i samymi studentami. Analiza
danych pozyskanych w wyniku ich gromadzenia to jedno z najtrudniejszych
zadan w przygotowaniu kursu, poniewaz wigze si¢ z selekcja zgromadzonego,
bardzo bogatego i zr6znicowanego materiatu.

Opracowanie materialéw dydaktycznych na podstawie zebranych
danych moze wymagaé postawienia sobie kluczowego pytania: jakiego jezy-
ka uczymy? Czy zwigzanego z dang dyscypling naukowa, czy raczej jezyka
ogolnoakademickiego. Innymi stowy, czy planowany kurs bedzie ukierunko-
wany na specyficzng dyscypline, czy bedzie dotyczyt wszystkich studentow
planujacych podjecie studiow. Wazna jest rowniez decyzja opracowujace-
go pomoce dydaktyczne o selekcji materiatu jezykowego 1 funkcjonalnego
z wybranego zakresu. Istotne sg réwniez metody, techniki i formy pracy,
narzedzia tradycyjne i multimedialne i inne kwestie, ktére brane sg pod uwa-
ge przy planowaniu kazdego innego kursu. Program do nauczania jezyka do
celow akademickich nie jest stalym, jednolitym ,,bytem”, wszyscy badacze
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zajmujacy si¢ tg problematyka podkreslajg jego wieloaspektowos$¢ i stad ko-
niecznos$¢ przeprowadzenia procedur zaprezentowanych powyzej.

Ewaluacja i ocena dotyczy zar6wno etapu przygotowawczego (a wigc
prawidtowego oszacowania potrzeb i celow, a takze kompetencji na starcie),
jak 1 koncowego. Powinna mie¢ forme trafnego i rzetelnego testu osiggniec
w formie pisemne;j i ustne;j.

W Polsce pojecie jezyka do celow akademickich zostato spopularyzowa-
ne znacznie pézniej niz w krajach Zachodu z powodu duzo skromniejszych
do$wiadczen migracyjnych i relatywnie niewielkiego stopnia umi¢dzynarodo-
wienia uczelni. W ostatnich dwudziestu latach, a w szczego6lnosci po wejsciu
Polski do Unii Europejskiej oraz w obliczu przyjecia duzej liczby migrantow,
problematyka ta zyskuje na znaczeniu.

Sam termin jezyk polski do celow akademickich w polskiej glottodydak-
tyce spopularyzowata Grazyna Zarzycka, wedtug ktorej ,,(...) nawet jesli nie
zgodzimy si¢ ze stwierdzeniem, ze istnieje jedna ogodlna odmiana polszczy-
zny akademickiej, mozna przeciez wyodrebni¢ wspolne tresci socjokulturowe
i jezykowe, ktore pojawiaja sie (...) w programach réznych kursow przygo-
towujacych kandydatow na studia w Polsce (...). Owe wspdlne tresci nalezy
potraktowac jako trzon (baze programowa) kurséw jpjo przygotowujacych do
studiow w Polsce” (2017, s. 138). To niezwykle wazne, poniewaz obcokra-
jowcy w Polsce wybieraja z szerokiej palety dyscyplin: od prawa, ekonomii
i nauk spotecznych przez dziennikarstwo po nauki o zdrowiu. Blisko 10% kan-
dydatow decyduje sie na studia humanistyczne i artystyczne oraz te zwigzane
z ustugami. Na dalszych miejscach plasujg si¢ uczelnie techniczne i kierunki
takie jak informatyka czy budownictwo.

Wspomniane tresci Zarzycka ujeta w formie pierwszego programu na-
uczania do celéw akademickich, ktoérego gtdéwnymi filarami s3:

a. elementy kompetencji socjokulturowej zwiazanej z realiami studiow

wyzszych w Polsce,

b. umiejetnosci studiowania,

c. wybrane zagadnienia jezykowe (Zarzycka 2017).

Problematyka dotyczaca nauczania obcokrajowcow jezyka polskiego
jako obcego do celéw akademickich pojawia si¢ takze w publikacjach Samanty
Busito (2022), 1zabeli Kugiel-Abuhasny (2021), Agnieszki Jasinskiej (2019),
Anny Dunin-Dudkowskiej (2018). Wszystkie wymienione badaczki proponuja
inny aspekt zwigzany z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego w odmia-
nie akademickiej. Prace Dunin-Dudkowskiej i Busito koncentruja si¢ wokot
dyskursu naukowego i podejScia gatunkowego. Dunin-Dutkowska (2018)
prezentuje konkretne postulaty zwigzane z wybranymi gatunkami takimi jak
np. artykut naukowy, z kolei Busito (2022) przedstawia listg gatunkéw aka-
demickich i naukowych, z ktérymi zetknie si¢ obcokrajowiec rozpoczynajacy
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studia w Polsce. Busito podaje przyktady odmiennego rozumienia gatunku
przez przedstawicieli roznych narodowosci, a wigc innej tradycji akademickie.
Podkresla tym samym znaczenie roznic kulturowych w tworzeniu okreslonych
form wypowiedzi ustnych czy pisemnych.

Jasinska (2019) zwraca uwage na kwestie poprawno$ci w nauczaniu jg-
zyka polskiego jako obcego kandydatéw na studia w Polsce. Badanie przepro-
wadzone przez nig wsrod wyktadowcow akademickich pokazuje, ze jednym
z najwigkszym problemdéw osob planujacych studia w Polsce jest niedosta-
tecznie rozwini¢ta kompetencja gramatyczna i leksykalna. Az 57,7% badanych
nauczycieli akademickich zakwestionowalo poziom jezykowy kandydatow na
studia w Polsce. Inne problemy adeptéw polskich uczelni, ktore ujawnito bada-
nie to: r6znice kulturowe (46% respondentéw wskazato taka odpowiedz), bledy
wynikajace z niestosownosci socjolingwistycznej w wypowiedziach ustnych
i pisemnych (42,3%), a 38% badanych zasygnalizowalo niskie kompetencje
uczacych si¢ w zakresie przygotowywania prac pisemnych.

Interesujaca propozycje budowania slownika specjalistycznego w na-
uczaniu do celow akademickich proponuje Izabela Kugiel-Abuhasna (2021).
Zainspirowana stynng Academic Word List, autorstwa Averil Coxhead (2011)
z Nowej Zelandii, Kugiel-Abuhasna prezentuje metodologie tworzenia pod-
staw polskiego ekwiwalentu tej listy. Analizuje leksyke o najwyzszej frekwencji
irandze, ktéra mogtaby stac si¢ wazng pomoca w realizacji celow edukacyjnych
kursantow. Kugiel-Abuhasna bazuje takze na pracach Rachwatowej (1986) do-
tyczacych stownictwa naukowego. Rachwatowa zebrala w swoich badaniach
proby z tekstow naukowych z dyscyplin takich jak: jezykoznawstwo i literaturo-
znawstwo, historia, pedagogika, nauki §ciste oraz techniczne. Druga pracg, kto-
ra zainspirowata Kugiel-Abuhasng¢ do stworzenia postulatu budowania polskiej
wersji listy akademickiej, jest Kompetencja leksykalna uczqcych sie jezyka pol-
skiego jako obcego w swietle badan ilosciowych Anny Seretny (2011). Autorka
proponuje liste kategorii pojeciowych stownictwa naukowego, ktore mogloby
by¢ wlaczone do programoéw nauczania jezyka polskiego jako obcego do celow
akademickich wraz z tworzacymi je leksemami. Kategorie te nazwane zostaty
nastepujaco: 1. Dziatalno$¢ intelektualna: myslenie naukowe, nawiazania i po-
lemiki, 2. Wiedza naukowa, 3. Proces poznania naukowego, 4. Opis przedmiotu
badan, 5. Naukowe procedury porzadkujace, 6. Operacje intelektualne (procesy
myslowe), w tym opisy procesu i analizowanie, 7. Okre$lenia (przymiotniki),
8. Pozostate terminy, ktore trudno wiaczy¢ do jakiejkolwiek grupy powyzej,
a ktorych wysoka frekwencja uprawnia autorke do wiaczenia ich do stownika.

Kugiel-Abuhasna jest takze autorka jednej z pierwszych pozycji do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego do celow akademickich, czyli Studio-
logii (2019). Podrecznik zawiera teksty o tematyce ogdlnoakademickiej oraz
¢wiczenia do pracy z materiatem naukowym. Uczacy si¢ — oprocz stownictwa
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i tekstow do czytania ze zrozumieniem oraz stuchania — otrzymuje maty prze-
wodnik po strategiach czytania i stuchania, co stanowi wazne wsparcie w nauce
jezyka dla kandydatow na studia po polsku.

Inng wazng pomoca dydaktyczng do nauczania i nauki jezyka polskiego
jako obcego dla przysztych studentow w Polsce jest Wsrod ludzi i ich spraw
Ewy Bajor i1 Elizy Madej (2012). Ksigzka o tematyce ogodlnoakademickiej
(cho¢ autorki zaznaczaja, ze jest to podrecznik dla humanistow) zawiera sze-
roki wachlarz zadan zwigzanych z podnoszeniem jezykowych kompetencji ko-
munikacyjnych w ramach rozumienia tekstow pisanych i méwionych, pisania,
a takze wazne propozycje ¢wiczen stowotworczych i sktadniowych.

Glottodydaktyka polonistyczna oferuje takze wiele pozycji do nauki jeg-
zykow specjalistycznych zwigzanych z okreslonymi dziedzinami (ekonomia,
prawo, medycyna), jednak na potrzeby tego artykutu ograniczono si¢ do opisu
dwdch najbogatszych materiatowo podrecznikow do nauki jezyka polskiego do
celow ogolnoakademickich.

Mozliwos$¢ korzystania z doswiadczen zachodnich oraz pierwsze propo-
zycje dydaktyczne do nauczania jezyka polskiego jako obcego do celow akade-
mickich stanowig doskonata podstawe do rozwijania tej czesci glottodydaktyki.
Istniejg dobre wzory oraz coraz wyzsza $wiadomos¢ niezbednych elementow
programu nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Oczekuje si¢, ze w kolejnych latach bedzie powstawacé wigcej pomocy dy-
daktycznych zwiazanych z trzema gldwnymi komponentami jezyka do celow
akademickich (wedlug Zwiersa), czyli stownictwem, sktadnig i dyskursem. Waz-
ng pomocy dla przysztych studentéw bylyby opracowania dotyczace strategii
pracy z tekstem, szeroko rozumianego przetwarzania tekstu pisanego i mowio-
nego, stylistyki praktycznej, a takze — co szczegodlnie istotne w Srodowisku dwu-
1 wielokulturowym — materiaty wzbogacone o elementy nauczania interkultury.

Autorzy przysztych opracowan do nauki jezyka polskiego do celéw aka-
demickich powinni takze baczniej przyjrze¢ si¢ dwom komponentom, na kto-
re zwracaja uwage wymienieni wczesniej badacze Mangiante 1 Parpette oraz
Anthony: analizie potrzeb na poczatku procesu oraz ocenie i ewaluacji pod
koniec kursu jezykowego. Trudno bowiem znalez¢ w polskiej glottodydaktyce
zaré6wno opis naukowy, jak i praktyczne narzedzia do badania szczegdétowych
potrzeb kandydatéw na studia (w tym testy kwalifikacyjne na kurs specjali-
styczny) oraz testy osiagnie¢ sprawdzajace opanowanie programu minimum
umozliwiajacego podjecie nauki na polskich uczelniach. Opracowanie mate-
riatow ewaluacyjnych jest sporym wyzwaniem dla autoréw programéw i ucza-
cych. W odréznieniu od jezyka ogodlnego przygotowanie egzaminOw wymaga
sprawdzenia podwojnej kompetencji, czyli jezyka plus dziedziny specjalistycz-
nej. Wedlug Gajewskiej i Sowy (2020) trudno jest ustali¢ sam sposob definio-
wania i wyodrebniania jezyka specjalistycznego, a po drugie, problemem jest
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praktyka dydaktyczna i kontekst instytucjonalny, w jakim owo egzaminowanie
nastgpuje. Zdaniem autorek w ustaleniu przedmiotu egzaminowania nie poma-
ga Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, poniewaz nie zawiera
precyzyjnych wskazowek zwigzanych z tym etapem nauki. Brak jest w nim
np. informacji na temat progresji materiatu czy ewaluacji kompetencji w zakre-
sie zawodowym czy akademickim.

Istotne sg réwniez kompetencje tworcy egzamindéw i egzaminatorow:
z doswiadczenia i badan wyzej cytowanych autorek wynika, ze osoby zajmu-
jace sie certyfikacja specjalistyczng maja wyksztatcenie filologiczne, natomiast
nie posiadajg doswiadczenia w pracy w specjalistycznej dziedzinie, dla ktorej
przygotowuja egzamin. Nalezy jednak doda¢, ze w przypadku jezyka do celow
akademickich ten rozdzwigk migdzy wyksztatceniem a doswiadczeniem peda-
gogicznym i specyfika jezyka akademickiego nie musi by¢ tak duzy. Osoba ucza-
ca jezyka moze by¢ jednoczesnie aktywnym wykladowca, co znacznie utatwia
przygotowanie trafnego i rzetelnego testu sprawdzajacego opanowanie umiejet-
nos$ci przewidzianych na kursie jezyka polskiego do celow akademickich.
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DWUJEZYCZNOSC BIMODALNA CODA
JAKO PRZYKEAD BADAN
INTERDYSCYPLINARNYCH

Streszczenie: Wykorzystana w badaniach metoda to studium przypadku 55-letniej sty-
szacej kobiety, ktora wychowywata si¢ w rodzinie niestyszacych. Celem badan byto okreslenie
specyfiki dwujezycznosci osoby badanej, czyli wskazanie na aspekty, ktére moga definiowacé t¢
dwujezycznosé, stanowié jej charakterystyke i w jaki$ sposob ja wyroznia¢ na tle innych dwu-
jezycznoscei, ktore sa przedmiotem zainteresowan m.in. glottodydaktyki i logopedii. W zwiazku
z tym skupiono si¢ na okresleniu: typu dwujezycznosci, strategii jej nabywania, statusu poszcze-
golnych jezykow oraz kontekstu postugiwania si¢ jezykiem migowym. Efektem badan byt wnio-
sek, ze dwujezyczno$¢ badanej mozna okresli¢ jako rownoczesng, zrbwnowazona, uspiona, zas
jej nabywanie dokonywalo si¢ poprzez strategi¢ osoby i miejsca.

Stowa Kkluczowe: dwujezyczno$¢, styszace dzieci niesltyszacych rodzicow (CODA),
studium przypadku

BIMODAL BILINGUALISM OF CODA AS AN EXAMPLE OF
GLOTTODIDACTIC AND SURDOPEDAGOGIC RESEARCH

Abstract: This article is based on a case study of a 55 year old hearing woman, which
was brought up in a non-hearing family. The goal of the research was to assess the specifics of
bilingualism of the respondent i.e. to point to the aspects which may define this bilingualism, its
characteristics and its distinguishing elements from other bilingualism, which are in the scope
of glottodidactic and logopedic research. As a result, the author concentrated on: the type of the
bilingualism, strategy of its acquisition, the status of the respective languages and the context of
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sign language use. A conclusion was reached that bilingualism of the respondent can be described
as simultaneous, balanced, dormant and was acquired through the strategy of person and place.

Keywords: bilingualism, Children of Deaf Adults (CODA), case study

1. WSTEP

Interdyscyplinarno$¢ poruszanego w artykule zagadnienia dwujezycz-
nosci, ktora jest zwigzana z procesem nabywania jezyka w rodzinach o mie-
szanym statusie styszenia, zachg¢ca do badan zaréwno socjolingwistycznych,
glottodydaktycznych, jak i surdologopedycznych oraz surdopedagogicz-
nych. Przedmiot badan moze tez sktania¢ do zajecia si¢ nim w kontekscie
glottodydaktyki kulturowej. Nie do przecenienia jest bowiem wptyw czynni-
kow socjologicznych, w tym kultury niestyszacej mniejszosci spoteczno-je-
zykowej, na przyswajanie jezyka przez styszace dzieci wychowywane przez
niestyszacych? (Gluchych) rodzicéw (Children of Deaf Adults — CODA?).

Ponad 90% o0s6b niestyszacych, ktore postuguja si¢ jezykiem migowym
(Gtusi*), ma styszace dzieci (Clark 2003). Sg one w istocie dzie¢mi ,,0 spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych, podobnie jak inne dzieci dwukulturowe
i dwujezyczne, jednak do tej pory w Polsce nie zostaty za takie uznane. Ozna-
cza to, ze w wigkszos$ci nie uzyskuja koniecznego wsparcia na terenie szkoty,
czy ze strony specjalistycznych placowek” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska
2016, s. 4). Bilingwizm jest zjawiskiem niezwykle ztozonym, a proces opa-
nowywania jezyka pierwszego (L1) i drugiego/innego (L2) moze nie$¢ za
sobg zarowno korzysci, jak i zagrozenia natury nie tylko lingwistycznej, ale
takze psychologicznej, socjologicznej czy pedagogicznej. Wydaje sig, iz war-
to odejs¢ od definiowania dwujezycznoS$ci na rzecz jej opisu, gdyz kryterium
uzycia jezykéw 1 wyznacznik kompetencji (stopien sprawnosci komunika-
cyjnej w méwieniu, pisaniu, czytaniu oraz sprawno$¢ percepcyjna) (Lipinska
2003, s. 99-118) pozostawiaja wiele otwartych pytan.

2 Termin niestyszqgcy rezerwuje si¢ dla medycznego okre$lenia 0sob z zaburzeniami stuchu.

 Doroste styszgce dzieci rodzicow niestyszacych.

4 Pisownia wyrazu ,,Gluchy” wielka litera stuzy podkre$leniu faktu identyfikacji 0sob nie-
slyszacych z mniejszo$cia spoteczno-kulturowa postugujaca si¢ polskim jezykiem migowym.
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2. STAN BADAN

Liczba prac poswigconych wieloaspektowemu zagadnieniu dwuje¢zycz-
nego funkcjonowania CODA 1 ich sytuacji spolecznej jest niewielka. Takie
badania przeprowadzita w 2010 roku Urszula Bartnikowska, ktéra dostrzegta
wystepujace w polskiej literaturze przedmiotu znaczne réznice w ocenie spe-
cyficznego rozwoju osobowosci CODA. Ponadto zwrocita uwage na naturalny
proces rownoczesnej akwizycji dwoch jezykdéw — fonicznego i migowego. Jak
zauwaza badaczka, formowanie si¢ dwujezycznosci styszacych dzieci niesty-
szacych rodzicow ma charakter unikalny, poniewaz ksztattuje si¢ w oparciu
o dwie odrgbne modalnosci — stuchowa i wzrokowa (Bartnikowska 2010, s. 92).

Na spoleczne konteksty rozwoju styszacych dzieci niestyszacych rodzi-
coOw zwrocili tez uwage autorzy rozdziatdéw w ksigzce pod red. Dominiki Wi-
sniewskiej (2020). Z kolei Matgorzata Czajkowska-Kisil jako CODA, osoba
wielojezyczna, badaczka polskiego jezyka migowego, opisuje specyficzna
dwujezycznos¢ KODA® (Kid/Kids of Deaf Adults), podkreslajac fakt, iz jest
to dwujezycznos¢ bimodalna — foniczno-wizualna (2016). Nadal jednak sta-
bo rozpoznane sg problemy dzieci wynikajace z przyswajania dwoch jezykow
0 odmiennych kanatach przetwarzania percepcyjnego.

Na odmiennos¢ doswiadczen styszacych dzieci niestyszacych (Gthu-
chych) rodzicoéw zwraca uwage Dominika Wisniewska, wyrdzniajac takie
przestanki, jak:

* ,,odmienno$¢ kodow komunikacyjnych (foniczny vs wizualno-

-przestrzenny);

* odmiennos$¢ kulturowa (spotecznos¢ Gtuchych vs spotecznosé

styszacych);

* inna wrazliwos$¢ (skoncentrowanie na aspektach wizualnych vs skon-

centrowanie na aspektach dzwigkowych);

 przekaz rodzinny dotyczacy relacji miedzy Gluchymi a styszacymi (co

rodzice mowig o styszacych i Gtuchych, jak opisujg $wiat i rolg w nim
dziecka);

* niepetnosprawnos¢ czy odmienno$¢ kulturowa srodowiska osob Gtuchych;

* trudnosci z dostepem do jezyka polskiego osob Ghuchych — to dziecko

nabywa lub nie nabywa pelnych kompetencji (sic!) w obu jezykach: je-
zyku polskim i polskim jezyku migowym” (Wisniewska 2019, s. 158).

Duza cze$c¢ styszacych dzieci niestyszacych rodzicow jest dwujezyczna.
Wiele sposrdd tych dzieci nabywa od urodzenia jednoczesnie jezyk migowy
oraz jezyk foniczny. Moze by¢ tak, ze dziecko nabywa w sposob natural-
ny jezyk migowy od swoich rodzicéw, a jezyk mowiony od dziadkow lub

5 Styszace dzieci do 17. roku zycia wychowywane przez rodzicow niestyszacych.
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starszego rodzenstwa. Zdarza si¢, ze tylko jedno z rodzicow postuguje si¢
wylacznie jezykiem migowym, a drugie potrafi rdwniez porozumiewac si¢ za
pomocya jezyka fonicznego. Pozostaje wowczas kwestia stopnia sprawnosci
jezykowej rodzicow (tak gramatycznej i leksykalnej, jak i na plaszczyznie
prozodii). Wowczas dziecko wychowujace si¢ w takiej rodzinie moze przy-
swaja¢ dwa jezyki naturalnie, w ré6znym jednak stopniu ksztattowaé swoja
zdolnos$¢ do wlasciwych zachowan jezykowych, w tym w kategoriach spraw-
nosci systemowej, spotecznej, sytuacyjnej i pragmatycznej. Jest to nietypowy
rodzaj dwuj¢zyczno$ci, poniewaz — jak juz wczesniej podkreslono — jezyki
te maja odmienne modalno$ci — stuchowa i wzrokowa. Czesto zdarza sie,
iz znaki jezyka migowego pojawiaja si¢ wczesniej w rozwoju komunikacji
dziecka niz stowa w jezyku mowionym (tak jak jest to w naturalnej akwizy-
cji jezyka ojczystego U — gest wyprzedza stowo). Poniewaz jezyki te réznia
si¢ znacznie mi¢dzy sobg na ptaszczyznie gramatycznej, moze dochodzi¢
do zjawiska interferencji, czyli wzajemnego oddziatywania na siebie dwdch
systemow jezykowych. Dziecko moze na przyktad postugiwac sie jezykiem
fonicznym, uzywajac skladni jezyka migowego. Badania przeprowadzone
w 1976 roku przez Mayberry dowodza, ze CODA najskuteczniej porozumie-
waja si¢, majac do dyspozycji dwa jezyki. Ich sprawnosci jezykowe i komu-
nikacyjne zmniejszaja si¢ w przypadku porozumiewania si¢ tylko za pomocg
jezyka fonicznego lub tylko wizualno-przestrzennego. Szczegdlnie jest to
widoczne w zakresie leksyki. Czesto poziom kompetencji dziecka w jezyku
fonicznym nie zalezy od poziomu kompetencji jezykowej rodzicow w tym je-
zyku. Jednak kompetencje komunikacyjne w jezyku migowym sa wprost pro-
porcjonalne do kompetencji niestyszacych opiekunéw (Bartnikowska 2010,
s. 91-100). Ciekawe wnioski ptyng z badan Iwony Jagoszewskiej (2015),
ktora zwrocila uwage na konsekwencje wychowywania styszacych dzieci
przez niestyszacych rodzicéw w postaci innego funkcjonowania spolecznego
CODA. Wyr6znita CODA pozytywnego i CODA negatywnego. CODA pozy-
tywny identyfikuje si¢ tozsamos$ciowo ze spotecznoscia Gtuchych i czynnie
uczestniczy w ich zyciu i kulturze, cenigc postugiwanie si¢ polskim jezy-
kiem migowym. Natomiast CODA negatywny identyfikuje si¢ ze spoteczno-
$cig 0sob styszacych, a niestyszacych traktuje w sposob paternalistyczny. Te
ukryta inno$¢ badaczka wiaze z formami komunikowania si¢ oraz zamiana
rol rodzinnych.

Proces akwizycji jezyka przez styszace dziecko niestyszacych rodzicow
jest przedmiotem zainteresowan niewielu psychologéw, socjologow, glotto-
dydaktykow, lingwistow czy logopedow. Te obserwacje potwierdza Malwi-
na Kocon (2019), wskazujac na niedostateczng liczbg badan specyficznego
srodowiska lingwistycznego rodzin CODA. Podobnie sama dwujezyczno$¢
CODA jest stabo rozpoznana — o sposobach porozumiewania si¢ w réoznych
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sytuacjach komunikacyjnych pisata Marzena Mozdzynska (2017). Wyniki
pochodzity z badan dwojga niestyszacych rodzicow oraz ich trzech stysza-
cych corek®.

CODA w s$rodowisku 0sob styszacych moga mie¢ wiele problemow,
wynikajacych z mniej oczywistych réznic migdzy znanymi sobie jezykami.
Pierwsza taka roznicg jest nasilenie kontaktu wzrokowego. W jezyku migo-
wym kontakt wzrokowy jest utrzymywany nieustannie podczas catego aktu
komunikacji ze wzgledu na wzrokowy kanal przekazu komunikatu. CODA
moga czué si¢ nieswojo w przypadku znikomego kontaktu wzrokowego ze
strony styszacych rozmowcow. Dziata to tez w drugg strone — rozméwcey moga
odczuwa¢ dyskomfort z powodu nieprzerwanej interakcji wzrokowej ze stro-
ny CODA. Z przyzwyczajenia CODA nie zaczynaja rozmowy, gdy nadawca
nie patrzy na odbiorcg, a takze przerywaja ja, gdy rozméwca odwraca wzrok.
Kolejng rdéznicg jest dystans przestrzenny. CODA moga mie¢ tendencje do
naruszania przestrzeni osobistej rozmowcy. Podczas kontaktu z ghichymi
rodzicami slyszace dzieci nabywaja pewne nawyki, takie jak poklepywanie
rozmowcy po ramieniu w celu zwrdcenia uwagi. Moze to wprawia¢ w za-
ktopotanie i by¢ negatywnie odebrane przez styszacych rozmowcow, ktorzy
nie znajg odmiennych zachowan komunikacyjnych Gtuchych i ich rodzin,
w tym zachowan grzeczno$ciowych. Sfer¢ norm i zachowan spotecznych Gtu-
chych opisaly Urszula Bartnikowska i Matgorzata Mickiewicz (2015). Warto
tez zwrdci¢ uwage na wykorzystywanie przez CODA mimiki i gestykulacji.
W jezyku migowym sa one bardzo zywe, ekspresyjne, stuza tez czgsto do
wyrazania zalezno$ci gramatycznych. Zbyt wyraziste gesty CODA moga by¢
odbierane przez uzytkownika jezyka fonicznego jako natarczywe, a nawet
agresywne. Wyrazista mimika, na przyklad marszczenie brwi podczas za-
dawania pytania lub tworzenia trybu rozkazujacego, moze zosta¢ odebrana
jako pretensja lub gniew (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 10-14).
Réznice miedzy porozumiewaniem si¢ za pomoca polskiego jezyka migowe-
go 1 jezyka fonicznego warunkujg trudnosci komunikacyjne KODA/CODA
w przypadku porozumiewania si¢ z osobami styszacymi. W jakim$ stopniu
determinujg tez ich dwujezycznosé. Taki bilingwizm mozna nazwac spolecz-
nym, a jego badanie powinno zainteresowac zaréwno glottodydaktykow, jak
i logopedéw oraz lingwistow.

¢ Wydaje sig, iz metoda studium przypadku najlepiej sprawdza si¢ w badaniach rodzin
CODA, ktore moga by¢ bardzo zréznicowane pod wzgledem relacji rodzinnych i sposoboéw ko-
munikacji, w tym idiolektow.
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3. UWAGI METODOLOGICZNE

Przedmiotem badan uczyniono dwujezycznos¢ 55-letniej styszacej kobie-
ty, ktora wychowywala si¢ w rodzinie niestyszacych. W badaniach wykorzy-
stano metode studium przypadku. Gléwnym zadaniem tej jakoSciowej metody
badawczej jest obserwacja, opis oraz analiza zjawisk 1 procesow w ich okre-
slonym, specyficznym dla przypadku kontekscie, poniewaz zadne zjawisko
spoleczne nie moze by¢ w pelni zrozumiane w oderwaniu od otoczenia, w ja-
kim zachodzi. Studium przypadku jest szczegdlnie pomocne w wyjasnianiu
ztozono$ci ludzkich zachowan, w badanym przypadku — zachowan komuni-
kacyjnych. Wykorzystang technika byt wywiad osobisty czesciowo ustruktu-
ryzowany. Posiadal scenariusz w postaci zagadnien, pozwolit tez na dowolna
kolejno$¢ zadawanych pytan oraz na pytania dodatkowe, ktére umozliwiaty
rozwini¢cie wypowiedzi przez respondentke.

Glownym celem badan bylo okreslenie specyfiki dwujezycznosci osoby
badanej, czyli wskazanie na aspekty, ktore mogg definiowac t¢ dwujezycznosc,
stanowi¢ jej charakterystyke i w jaki$ sposob ja wyrdznia¢ na tle innych dwu-
jezycznosci. W zwigzku z tym skupiono si¢ na okresleniu:

* typu dwujezycznosci,

 strategii nabywania dwujezycznosci,

* statusu poszczegdlnych jezykow,

» kontekstu postugiwania si¢ poszczegdlnymi jezykami,

* przynaleznos$ci jezykowo-kulturowej badanej osoby.

Ponadto artykut zwraca uwage na perspektywy badan dwujezycznosci
bimodalnej — od aspektu psychologicznego (psycholingwistycznego) i socjolo-
gicznego (socjolingwistycznego), poprzez mozliwe badania glottodydaktyczne
(glottodydaktyka kulturowa), po konteksty logopedyczne.

Inspiracjg do napisania artykulu byly przemyslenia wyptywajace z kon-
taktow z osobami nalezagcymi do Stowarzyszenia ,,CODA Polska. Styszace
Dzieci — Niestyszacy Rodzice”.

4. STUDIUM PRZYPADKU

Wywiad z dorosta osoba posiadajaca wyksztatcenie wyzsze, wycho-
wywang przez niestyszacych rodzicéw, zamieszkalg obecnie w Warszawie,
zostal przeprowadzony 29.03.2022 roku zdalnie — za pomoca komunikatora
internetowego Skype. Matka respondentki miata niedostuch postlingwalny
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o typie przewodzeniowym, postugiwata si¢ jezykiem migowym, pozniejsze
zaaparatowanie nie przyniosto spodziewanych rezultatow w postaci poprawy
komunikacji w jezyku fonicznym. Matka potrafita mowi¢ w polskim jezy-
ku, pomimo braku autokontroli stuchowej. Poza tym potrafita czyta¢ z ruchu
warg. Wystarczylo mowi¢ w sposob wyrazny, sta¢ przodem i w ten sposob
mozna byto porozumiewac si¢ bez koniecznosci uzycia jezyka migowego.
Jednak jezeli poruszane byly jakie$ trudniejsze tematy, wymagajace uzycia
okreslonej leksyki (badana wspomina tu potrzebe wyrazania emocji), mamie
respondentki duzo wygodniej byto porozumiewac si¢ w jezyku migowym.

Ojciec stracit stuch jako dziecko w wieku 5 lat po przebytej szkarlatynie,
stwierdzono u niego niedostuch perilingwalny o typie odbiorczym. Ojciec nie
potrafit porozumiewac si¢ werbalnie. Komunikaty do cérki i syna kierowat w je-
zyku migowym. Matka respondentki miata zachowang umiej¢tno§¢ méwienia
i nauczyla si¢ odczytywac¢ mowe z ust, przez wigkszos¢ czasu porozumiewata
si¢ ze swoimi dzie¢mi w sposob werbalny. Jak wczesniej zasygnalizowano,
uzywala jezyka migowego podczas rozmowy z dzie¢mi tylko wtedy, gdy jej
kompetencje w jezyku fonicznym byly niewystarczajace. Respondentka takze
zaczynata miga¢ do mamy wtedy, kiedy wiedziala, ze bedzie to lepsza (szyb-
sza) forma komunikacji lub kiedy mama jej nie rozumiata. Ojciec natomiast nie
mial wyksztatconej mowy i porozumiewat si¢ ze wszystkimi cztonkami rodzi-
ny tylko za pomocg jezyka migowego. Poniewaz respondentka, zwracajac si¢
do mamy, postugiwata si¢ najczesciej jezykiem fonicznym, natomiast do taty
zwracala si¢ wylacznie za pomoca jezyka migowego, mozna uznac to za przy-
ktad nabywania dwujezycznoS$ci poprzez strategie osoby — porozumiewajac
si¢ z jednym z rodzicow, badana postugiwata si¢ L1, a z drugim rodzicem — L.2.
Ten sposob komunikacji funkcjonowat od urodzenia respondentki, wigc mozna
tu mowi¢ o dwujezycznosci réwnoczesne;j.

Badana od wczesnego dziecinstwa miata stycznosc¢ z jezykiem fonicznym
poza domem. Uczgszczata zardwno do zlobka, jak i przedszkola, wigc nie byto
niedoboru bodzcoéw werbalnych w jej rozwoju jezykowym. Nigdy nie miata
problemow logopedycznych typu opdézniony rozwoj mowy czy dyslalia’. Nie
miata takze trudnosci w konstruowaniu komunikatow w jezyku migowym, kie-
dy rozmawiata z ojcem czy innymi ghuchymi — znajomymi rodzicéw. Naturalna
akwizycja dwoch jezykow zapewnita jej dobre funkcjonowanie zar6wno w $ro-
dowisku niestyszacych, jak i styszacych. Nigdy nie byto potrzeby dodatkowego
»douczania si¢” ktorego$ z jezykow. Przy takiej dwujezycznosci bimodalnej
prozodia mowy respondentki nie odbiega od normy. Takie postugiwanie si¢
dwoma jezykami mozna okresli¢ mianem dwujezycznosci zrownowazonej.

7 Wedtug Jadwigi Baran (1996) ponad 22% styszacych dzieci niestyszacych rodzicow ma
wady wymowy.
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Moment rozpoczgcia edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej wyzna-
czyl nowg strategi¢c nabywania dwujezycznosci przez respondentke — strate-
gie miejsca. W domu porozumiewala si¢ jezykiem migowym lub fonicznym,
a poza domem najczgsciej jezykiem fonicznym, z pewnymi wyjatkami. Poza
domem rodzinnym bylo jeszcze kilka innych miejsc, w ktorych obowiazywa-
o porozumiewanie si¢ za pomoca jezyka migowego. Rodzina uczg¢szczata na
msze do kosciota, w ktérym dziatata wspolnota osob z zaburzeniami stuchu.
Msze $wicte byly odprawiane w jezyku migowym. Rodzice mieli takze wielu
ghuchych znajomych. Badana wspomina, ze w ich domach uzywatla jezyka mi-
gowego. Zdarzato si¢, ze w domach znajomych réowniez byly styszace dzieci
niestyszacych rodzicow i wowczas respondentka stosowata L1 i L2 wymien-
nie, aby porozumie¢ si¢ ze znajomymi rodzicow lub z ich dzie¢mi. Respon-
dentka wspomina ptynnos$¢ takich wymian. W wywiadzie badana wskazata
jeszcze inne miejsce, w ktorym komunikacja interpersonalna odbywata si¢
naprzemiennie. Jezdzita czgsto z rodzicami do klubu dla niestyszacych, gdzie
postugiwata sie gltownie jezykiem migowym, a jezykiem fonicznym tylko
w przypadku kontaktu z innym KODA.

W okresie adolescencji wystapita wyrazna przewaga komunikacji werbal-
nej nad niewerbalng, ale — co ciekawe — bieglos¢ w jezyku migowym zostata
zachowana, chociaz po $mierci rodzicow respondentka rzadko postuguje si¢ je-
zykiem wizualno-przestrzennym. Wymienita tylko dwa rodzaje sytuacji, w kto-
rych uzywa tego jezyka. Po pierwsze, kiedy podejdzie do niej osoba niestyszaca.
Po drugie zdarza jej si¢ postugiwac jezykiem migowym podczas komunikacji
ze swoim bratem. Kiedy brat badanej przyjezdza do niej w odwiedziny i robig
razem zakupy, czasem migaja do siebie, ,,aby nie musie¢ krzycze¢ przez calg
alejke”. Jest to wygodny sposob komunikacji na odlegtosé. W zwiazku z tym
sposréd znanych sobie systemow jezykowych wybieraja ten, ktéry w danej sy-
tuacji sprawdzi si¢ najlepiej. Respondentka okre$la takie postugiwanie si¢ je-
zykiem migowym jako ,,odruchowe i naturalne”. Obecnie mozna wigc okresli¢
dwujezycznos$é respondentki jako uspiong.

W wywiadzie z 55-letnig badang zostat poruszony problem okreslenia Jej
tozsamosci®, ktora ma istotny wpltyw na funkcjonowanie spoteczne CODA,
w tym nabywanie sprawno$ci pragmatycznej. Z literatury przedmiotu badan
wiadomo, iz ,,z powodu statej bariery komunikacyjnej, kultura Gluchych rozwija
si¢ niejako obok wickszosciowej kultury dominujacej, a czgsto nawet w opozy-
cji do niej. Oznacza to, ze rozwingta wlasne wartosci, reguty myslenia i postepo-
wania, typowe dla niej srodki wyrazu. KODA i CODA sg jedynymi styszacymi,
ktorzy maja do niej pelny dostep. Podobnie jak inni ludzie, dziedzicza kulture
po rodzicach, dlatego nazywa si¢ ich czasem ,,Gluchymi z pochodzenia” (Deaf
by heritage). Pojawiaja si¢ tez glosy, aby uzna¢ CODA za tzw. «trzecig kulture»

8 Tozsamo$¢ —,,refleksyjny stosunek podmiotu do samego siebie” (Ktoskowska 1996, s. 99).
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— wielu badaczy wskazuje na podobienstwa z hybrydyczng kulturg dzieci imi-
grantow” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 8). Respondentka zwro-
cita uwage, iz w dziecinstwie miata problemy tozsamosciowe, ktore wynikaty
z dyskryminacji KODA ze strony slyszacego otoczenia, z faktu przypisywania
cech negatywnych dziecku (brak inteligencji, opdzniony rozwoj jezykowy) ze
wzgledu na ghuchote rodzicow. Odczuwata to jako stygmatyzacje i czula si¢
wykluczona z grona rowiesnikow. Czgste petnienie roli ttumacza i bycie posred-
nikiem migdzy §wiatem ghuchych a styszacych rowniez przyczynitly si¢ do pro-
bleméw tozsamosciowych respondentki. W okresie dziecinstwa badana okreslita
swoja tozsamo$¢ jako ,,co$ pomigdzy”, w okresie adolescencji $wiat styszacych
stal si¢ blizszy respondentce ze wzgledu na poszerzone kontakty w tym $rodo-
wisku. Réwnoczesnie w wywiadzie podkreslita, iz dwukulturowos¢ wzbogacita
jej osobowos¢, lecz zanim to sobie u§wiadomita, przysporzyla jej wielu proble-
mow, ktore nasilily si¢ w momencie rozpoczecia nauki szkolne;.

5. PODSUMOWANIE - PERSPEKTYWY BADAWCZE

Chociaz jezyk migowy jest jezykiem zapewniajacym skuteczng komuni-
kacje, nalezy pamigta¢, ze rodziny sktadajace si¢ z niestyszacych i styszacych
czlonkow wypracowuja tez wlasne systemy komunikacji, bedace wynikiem ich
specyficznej sytuacji. Systemy te moga obejmowac zarowno oba jezyki (polski
1 migowy), jak tez rozne rodzaje hybryd mowiono-migowych, znaki czy swo-
iste gesty prywatne, tzw. ,,domowe jezyki migowe”, a nawet pisanie do reki czy
inne, réwnie unikalne sposoby porozumiewania si¢, wypracowane na uzytek tej
wlasnie szczeg6lnej rodziny (idiolekty). Dwujezycznos¢ KODA moze mie¢ wige
rozne podtoze. Warto w tym miejscu (na marginesie studium przypadku) przy-
toczy¢ stowa osoby o nicku poprostuagniecha, ktora na stronie deaf.pl dzieli si¢
swoimi refleksjami dotyczacymi sposobow komunikacji CODA:

Spotkanie drugiego CODA, migajacego, to co$ czego nie da si¢ opisa¢ ©Przede
wszystkim dlatego, ze nie musz¢ wtedy kompletnie mysle¢ o tym, JAK mam si¢
wyrazi¢ :) Jakiegokolwiek kodu uzyj¢, moj rozmoéwca podazy za mna... Moge
w jednym zdaniu — pierwsze stowo powiedzie¢, drugie zamigaé, trzecie zamigac
i powiedzie¢, czwarte tylko bezglosnie wyartykutowaé, a zamiast pigtego zmarsz-
czy¢ nos... 1 bedg zrozumiana! ©

Nalezy tez zwrdci¢ uwagg na to, ze termin srodowisko gtuchych/Gtuchych
(niestyszqcych) nie jest jednoznaczny, a sama spotecznos¢ ghuchych/Gluchych
nie jest grupg jednorodng (Jachimowska 2013). Stad tez duze zréznicowanie
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spotecznych i komunikacyjnych uwarunkowan dwujezycznosci styszacych dzieci
wychowujacych si¢ w rodzinach, w ktorych rodzice sg niestyszacy lub niedosty-
szacy. Wydaje si¢ wiec, ze wybor metody studium przypadku jest najodpowied-
niejszy w przypadku prac badawczych poswieconych CODA.

W literaturze przedmiotu badan zwraca si¢ uwagg na to, ze KODA/CODA
sa zwykle zaradne, bardzo samodzielne i dojrzate jak na swoj wiek, ale czgsto bra-
kuje im wsparcia rodziny w odkrywaniu wtasnej drogi zyciowej. ,,Bycie «osoba
z pogranicza» jezykow, swiatow 1 kultur oznacza unikalne i wzbogacajgce do-
swiadczenia, ale wiele dzieci KODA doswiadcza wyobcowania w obu $§wiatach,
nigdzie nie czujac si¢ w pelni «u siebie», stad mozliwe sa czeste i silne kryzysy
tozsamosci” (Czajkowska-Kisil, Klimczewska 2016, s. 35). Ponadto wizualno$¢
jezyka migowego sprawia, iz sytuacja dzieci styszacych rodzicow niesltyszacych
jest rozna od sytuacji dzieci imigrantow — wykorzystywanie innego, ekspresyw-
nego wizualno-przestrzennego sposobu przekazu komunikatow zawsze zwraca
uwage o0sob styszacych. Stad tez podnoszony w tym artykule postulat koniecz-
nos$ci prowadzenia badan interdyscyplinarnych — w tym psychologicznych oraz
logopedycznych. Umozliwi to uwzglednienie wszystkich psychospotecznych
uwarunkowan w analizie problemu dwujgzycznosci bimodalne;.

Dwujezyczno$¢ implikuje dwukulturowosé, a ta z kolei okresla tozsamosé
cztowieka. Pozbawiona negatywnej konotacji dwujezyczno$é KODA jest klu-
czem do prawidtowego rozwoju styszacych dzieci Gluchych rodzicow (Zurer
Pearson 2008) i prawidtowego spotecznego funkcjonowania CODA. Specy-
ficzne $rodowisko lingwistyczne rodzin CODA prowokuje kolejne pytania ba-
dawcze, np.: czy strategia mieszania jezykow w rodzinach CODA, gdzie tylko
jeden z rodzicow jest osoba niestyszaca, jest skuteczna w procesie przyswa-
jania przez dziecko dwoch jezykow (migowego i fonicznego) w stopniu po-
zwalajacym na swobodng komunikacje w obu srodowiskach? Jak ksztattuje si¢
swiadomos$¢ metajezykowa CODA? Jakie sa konsekwencje nierozpoznanego
bilingwizmu CODA? Odpowiedzi na te pytania przyczynityby si¢ do zapew-
nienia potrzebnego wsparcia rodzinom o mieszanym statusie styszenia.

Studium przypadku moze dostarczy¢ wielu cennych informacji, lecz nie
mozna na podstawie indywidualnego przypadku rozstrzygac, co jest unikalne
dla badanego zjawiska, a co wspdlne z innymi, i generalizowa¢ wynikow ba-
dania. Stad tak istotne jest zwigkszanie wiarygodnosci wynikéw badan poprzez
opis kolejnych przypadkéw i systematyczne zbieranie empirycznych danych
w celu eksploracji tematu dwujezycznosci CODA, tak w aspekcie glottodydak-
tycznym, jak i socjolingwistycznym, psycholingwistycznym, logopedycznym
czy surdopedagogicznym. Pomimo pewnych réznic np. w podejsciu do przed-
miotu badan miedzy poszczegdlnymi dziedzinami nauki i subdyscyplinami,
korzysci ptynace z interdyscyplinarno$ci tworzg przestrzen dla innowacyjnych
i holistycznych dzialan na rzecz poprawy jakosci zycia CODA.
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Nielatwo wyobrazi¢ sobie glottodydaktyke polonistyczng bez Profeso-
ra Wiladystawa Miodunki. Mozna bez przesady powiedzie¢, ze t6dz, w ktorej
plyniemy my — badacze i animatorzy procesu nauczania i uczenia si¢ j¢zy-
ka polskiego jako obcego — stracita sternika. Ptyniemy dalej, ale osamotnieni
1 zasmuceni.

Profesor Wtadystaw Miodunka zaczat zajmowac¢ si¢ nauczaniem i bada-
niem jpjo juz w latach siedemdziesiatych zesztego stulecia, a od lat osiem-
dziesigtych podjat dziatania, ktorych celem byto unaukowienie glottodydaktyki
polonistycznej, uznawanej dotad za dziedzing praktyczng, oraz koordynacja
dziatan praktykow i badaczy, ktorym zalezalo na rozwoju dyscypliny oraz na
uczynieniu jej czescig glottodydaktyki swiatowej. Profesor bowiem uwazat, ze
glottodydaktyka polonistyczna to co$ znacznie wigcej niz jedna z subdziedzin
polonistycznego jezykoznawstwa stosowanego.

Byt osobg niestrudzong w podejmowaniu skutecznych dziatan prowadza-
cych do przeksztalcenia glottodydaktyki w autonomiczng, atrakcyjna dla coraz
mtodszych pokolen badaczy, dyscypling naukowa. Shuzyly temu réznorodne
innowacyjne dziatania podejmowane przez Niego w $rodowisku lokalnym,
krajowym i1 mi¢dzynarodowym. Wspomne o kilku z nich. Waznym krokiem
byto z pewnoscia przeksztatcenie centrum ksztatcenia polonistycznego cudzo-
ziemcow Uniwersytetu Jagiellonskiego w o$rodek o charakterze dydaktyczno-
-naukowym. Szybko stato si¢ on waznym miejscem badan w zakresie nauczania
jezyka polskiego i drugiego, wytyczajacym $ciezki rozwoju kolejnym osrod-
kom. Role Profesora jako osoby konsolidujacej srodowisko glottodydaktykow
polonistycznych utrwality m.in. organizowane juz od lat osiemdziesigtych
wazne krajowe i miedzynarodowe polonistyczne konferencje naukowe o cha-
rakterze glottodydaktycznym, zapoczatkowanie integracji $rodowiska glotto-
polonistycznego w ramach Stowarzyszenia ,,Bristol”, skupiajacego nauczycieli
jezyka polskiego i badaczy procesu nauczania jpjo w Polsce i w $wiecie (Profe-
sor byt pierwszym przewodniczacym ,,Bristolu”), zainicjowanie procesu pan-
stwowego poswiadczania znajomosci jpjo, kierowanie pracami Zespotu Jezyka
Polskiego poza Granicami Kraju Rady Jezyka Polskiego czy state uczestnictwo
w Spotkaniach Polonistyk Trzech Krajow — Chin, Korei, Japonii. Podobna pra-
cowitos¢ i dynamika charakteryzowaty Profesora Wiadystawa Miodunke jako
naukowca. Byl autorem dziesigtek prac naukowych, ktore weszty do kanonu
najczesciej cytowanych w glottodydaktyce polonistycznej. Ta, ktora utorowata
droge wielu badaczom zagadnien zwigzanych z wielojezyczno$cia i tozsamo-
$cig przedstawicieli polskiej diaspory, byta ksiazka Bilingwizm polsko-portu-
galski w Brazylii (Krakow 2003), a monografia Glottodydaktyka polonistyczna.
Pochodzenie — stan obecny — perspektywy (Krakoéw 2016) stanowi z pewnoscia
najwazniejsze dotychczas podsumowanie osiggnig¢ dyscypliny badajacej pro-
ces uczenia si¢ — nauczania jpjo.
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Profesorowi Miodunce nieobce byty stany zauroczenia: ludzmi, ideami,
ksigzkami, artykutami. Jedne zauroczenia byty krotkotrwate, inne przetrwaty
lata. Mialam to szcze$cie, ze moja migdzyuczelniana znajomos$¢ z Profesorem
nalezala do relacji stabilnych. Zapoczatkowana w koncu lat 90., przetrwata
¢wieréwiecze. Profesor, najpierw jako recenzent mojej rozprawy doktorskiej,
pozniej habilitacyjnej, stat si¢ obserwatorem moich dokonan naukowych. Nie-
ktore z koncepcji zawartych w moich artykutach, jak ta, w ktérej scharaktery-
zowalam wspdlnote dyskursywna glottodydaktykow polonistycznych, wydaty
Mu si¢ na tyle trafne lub atrakcyjne, ze wiaczyt je na state do swoich rozwazan
podsumowujacych rozwdj naszej dyscypliny naukowej. Przyjmowat zyczliwie
rzeczowe uwagi krytyczne odnoszace si¢ do formutowanych przez Niego tez,
jak te wyrazong przez mnie w omowieniu Jego monografii, ze wérod wyod-
rebnionych przez Niego subdyscyplin glottodydaktyki polonistycznej zabrakto
glottokulturoznawstwa polonistycznego.

Profesor Wiadystaw Miodunka od lat towarzyszyt rozwojowi czasopisma
»Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”
(KPC). Byt samodzielnym recenzentem czterech tomow KPC (1/1988, 5/1994,
6/1996, 11/2000) oraz autorem trzech artykutéw opublikowanych w czaso-
pismie (w tomach 2/1989, 10/1998, 27/2020). Ostatnim z nich by} obszerny
anglojezyczny tekst o charakterze metadyskursywnym, w ktorym Profesor
omowit osiggnigcia i perspektywy rozwoju glottodydaktyki polonistycznej. Od
2012 roku byl cztonkiem Rady Programowej KPC. Cieszyt si¢ z nowych to-
mow, wspottworzonych takze przez rzesz¢ Jego uczniow, omawial i promowat
w swoich publikacjach tresci zawarte w poszczegolnych rocznikach.

Mam w pamigci wiele spotkan z Profesorem. Na przyktad te z Instytu-
tu Polonijnego UJ w Przegorzatach, gdzie w latach 2000-2003 bratam udziat
w pracach kameralnego miedzyuczelnianego Zespolu Roboczego, tworzacego
standardy panstwowego systemu poswiadczania znajomosci jpjo. Takze glot-
tokulturoznawcze seminarium z udziatem badaczy z réznych uczelni, z za-
angazowaniem i swadg poprowadzone przez Profesora na UJ w 2003 roku;
przedstawione na nim wystgpienia zostaty nastepnie wiaczone do niewielkiej,
ale istotnej dla rozwoju glottokulturoznawstwa polonistycznego monografii
zbiorowej: Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny
— programy nauczania — pomoce dydaktyczne (Krakow 2004). Utrwalil mi si¢
w pamieci obraz Profesora, ktory w latach 2020-2024 w ramach prac Zespo-
hu Jezyka Polskiego poza Granicami Kraju RJP z wielkim zaangazowaniem
przedstawiat kolejnych badaczy zajmujacych si¢ polszczyzng w $wiecie.

Ostatnie publiczne wystapienie Profesora odbyto si¢ w trybie zdalnym
5 kwietnia 2024 roku podczas zorganizowanej przez Narodowa Agencje Wy-
miany Akademickiej w Warszawie konferencji z okazji jubileuszu dwudziestu
lat egzaminow certyfikatowych z jpjo. ByliSmy pelni uznania dla Profesora,
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juz bardzo schorowanego i kruchego, ze zdecydowal si¢ na to wystgpienie.
A bylo ono najwazniejszym punktem tego jubileuszowego wydarzenia. Wy-
wolujacym wspomnienia, ale tez spektrum réznych emocji powigzanych
z kondycja ludzka.

kskok

Prezentowany powyzej obrazek, autorstwa Andrzeja Nowickiego, zo-
stal wrgczony Profesorowi Wiadystawowi Miodunce z okazji zorganizowane;j
w czerwcu 2015 roku w Uniwersytecie Jagiellonskim konferencji z okazji Jego
70. urodzin. Pozostawiam go bez komentarza.
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