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Streszczenie. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie problematyki nauczania jezyka
polskiego w klasie szkolnej, w ktérej co najmniej jeden z ucznidow postuguje si¢ jezykiem pol-
skim jako drugim. Badacze zajmujacy si¢ omawiang kwestig sugeruja koniecznos¢ opracowania
materialow do nauczania jgzyka polskiego dla wszystkich etapéw edukacyjnych. Niniejszy artykut
podejmuje to zagadnienie, a takze stanowi wstep do szerszych badan majacych na celu opracowa-
nie warsztatu pracy nauczyciela polonisty nauczajacego w klasie, w ktorej znajduja si¢ uczniowie
z do$wiadczeniem migracyjnym. Podstawowe pytanie, jakie przy$wieca podj¢tym tu rozwazaniom,
odnosi si¢ do efektywnosci nauczania: jak uczy¢ i jakie dziatania edukacyjne podejmowac, by za-
angazowaé W proces nauczania zarowno uczniow, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem pierw-
szym, jak i uczniow, dla ktérych jest to jezyk drugi? W tekscie przedstawiono metody nauczania
stosowane w edukacji migdzynarodowej oraz propozycje ich adaptacji na lekcjach jezyka polskiego
w klasach wielokulturowych.

1. WPROWADZENIE

Liczba uczniow z doswiadczeniem migracyjnym w polskich szkotach sta-
le rosnie. Dane na ten temat podawane sa przez dyrektorow wszystkich placo-
wek edukacyjnych: przedszkoli i szkot, tacznie z policealnymi oraz rejestrowane
w Systemie Informacji Oswiatowej. Wedtug informacji udostepnionych przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej w latach szkolnych 2010/2011-2013/2014 liczba
uczniéw cudzoziemskich w szkotach i placowkach oswiatowych wyniosta srednio
7,5 tys. dzieci (Fihel 2014). Wedtug danych MEN w roku szkolnym 2018/2019
liczba dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w wieku 7—18 lat, ktore korzystaja
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z nauki w szkotach publicznych, wzrosta do 44 tys. cudzoziemcow. W okresie
o$miu lat liczba dzieci cudzoziemskich i ucznidow-reemigrantow wzrosta prawie
sze$ciokrotnie, co oznacza, ze kazdego roku wiele dzieci obcego pochodzenia
rozpoczyna nauke w Polsce 1 musi radzi¢ sobie z nowym systemem, odmiennymi
wymaganiami, czgsto rowniez z nauka w jezyku obcym. Uczniowie, dla ktorych
jezyk polski jest drugim lub kolejnym, muszg odnalez¢ si¢ w catkowicie nowej
rzeczywistosci spotecznej, kulturowej, jezykowej oraz szkolnej. Bardzo czgsto
komunikacja z dzie¢mi obcego pochodzenia jest utrudniona — nie potrafig one
porozumiewac si¢ w obcym jezyku, jednak podejmuja nauke wielu przedmiotow
w ten sam sposob, w ktory ucza sie dzieci mieszkajace w Polsce od urodzenia.
Niniejszy artykut zawiera rozwazania bedace wprowadzeniem do szerszych
badan koncentrujacych si¢ na perspektywie nauczyciela w klasie wielokulturo-
wej, tj. takiej, w ktorej co najmniej jeden z ucznidow do$wiadezyt migracji'. Do-
$wiadczenie pracy w publicznej placéwce edukacyjnej oraz w migdzynarodowej
autoryzowanej szkole International Baccalaureate (IB) pozwala mi na poréwna-
nie systemoéw edukacyjnych polskiego i migdzynarodowego oraz stworzenia na
tej podstawie propozycji dziatan dydaktycznych oraz materiatéw edukacyjnych,
ktore moga wspomoc nauczycieli polonistow w pracy z dzieémi w klasach mie-
szanych. Celem tego opracowania jest prezentacja zarysu koncepcji opracowa-
nia planowanych narzg¢dzi i metod oraz przyktadowych rozwigzan dotyczacych
wybranych zagadnien ksztatcenia polonistycznego w grupach réznokulturowych.

2. NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO A MIGRACJE - KWESTIE
TERMINOLOGICZNE I ROZWIAZANIA LEGISLACYJNE

W polskich szkotach, poza uczniami obcego pochodzenia, odnalez¢ si¢ mu-
sza rowniez uczniowie z do§wiadczeniem migracyjnym w innym rozumieniu — sg
to uczniowie-reemigranci powracajacy do ojczyzny rodzicoOw. Zaréwno ich obec-
no$¢ w polskiej klasie, jak i obecnos¢ dzieci uchodzcoéw w systemie edukacyj-
nym, wymusity rewizj¢ dotychczasowych podej$¢ do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, zwlaszcza w odniesieniu do ksztatcenia dzieci i mlodziezy.

W. Miodunka (2010, 2013) za francuskim stownikiem Dictionnaire de lin-
guistique definiuje jezyk ojczysty jako sposdb komunikacji uzywany w kraju,
w ktorym lokutor w sposob naturalny poznawat otoczenie i §wiat, z ktorym si¢
identyfikuje. Dla dziecka wychowywanego w Polsce, uczacego si¢ w polskim
przedszkolu i szkole, takim jezykiem bedzie jezyk polski. Jesli chodzi o polszczy-
zn¢ dzieci polonijnych, to wspomniany badacz nazywa ja jezykiem drugim, nie jest

! Badania te zostang opublikowane w przygotowywanej pod kierunkiem dr hab. Magdaleny
Smolen-Wawrzusiszyn rozprawie doktorskiej, ktorej celem jest stworzenie warsztatu pracy nauczy-
ciela polonisty pracujacego w klasie miedzykulturowe;.
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ona bowiem jezykiem obcym ani ojczystym. W 2012 roku E. Lipinska i A. Seretny
zrewidowaly ujecie Miodunki i w odniesieniu do jezyka typowego dla diaspory
polonijnej zastosowaty termin jezyk odziedziczony? (Lipinska, Seretny 2012, s. 26).
Natomiast jako jezyk drugi autorki rozumiejg ,,nie-rodzimy jezyk uczgcego sig,
posiadajacy status prawny (urzedowy) w miejscu uczenia si¢” (Lipinska, Seretny
2012, s. 26). Nowe spostrzezenia dotyczace powyzszych ustalen zaprezentowata
A. Szybura, ktora zdefiniowata na gruncie glottodydaktyki polonistycznej termin
Jjezvk edukacji szkolnej: ,,[jest to] jezyk ucznidéw imigranckich i reemigranckich
w Polsce, ktdrego opanowanie bezposrednio wiaze si¢ z procesem edukacji” (Szy-
bura 2016, s. 100). Badaczka zwraca uwagg na trzy role tego jezyka. Po pierwsze,
jest on przedmiotem nauczania, a celem, ku ktoremu zmierza proces dydaktyczny,
jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej (umozliwiajacej m.in. funkcjonowanie
w szkole i zwyklte codzienne porozumiewanie si¢). Petni rowniez funkcje medium
pozwalajacego na zdobywanie wiedzy przedmiotowej, miedzy innymi za pomoca
stownictwa specjalistycznego. Ostatecznie jest rOwniez narzedziem samorealiza-
cji: rozw9j indywidualny i spoteczny odbywa si¢ dzigki jezykowi, co oznacza, ze
brak znajomosci jezyka opdznia mozliwos¢ petnego rozwoju albo wreez go unie-
mozliwia (tamze).

Jesli chodzi o rozstrzygnigcia legislacyjne zwigzane z interesujaca mnie pro-
blematyka, to opieraja si¢ one na ustawach i rozporzadzeniach Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej dotyczacych ucznidw cudzoziemskich i reemigrantow.

O najnowszych dziataniach legislacyjnych dotyczacych omawianej kwestii
przeczyta¢ mozna w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dn. 9 wrze-
snia 2016 roku w sprawie ksztatcenia 0sob niebedgcych obywatelami polskimi
oraz 0sob bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkolach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw (por. Majcher-Legawiec
2017). Nowym rozwigzaniem opracowanym przez MEN jest tworzenie od-
dzialow przygotowawczych, ktore Majcher-Legawiec okresla jako separacyjny
model edukacji w szkole polskiej (Majcher-Legawiec 2017, s. 247). Jak podaje
MEN: ,,Aby umozliwi¢ szybkie i efektywne wtaczenie uczniéw przybywajacych
z zagranicy do polskiego systemu o$wiaty, od 1 wrzesnia 2017 r. umozliwiono
tworzenie w szkotach oddziatéw przygotowawczych. Do takiego oddzialu moze
zosta¢ zakwalifikowany uczen, jesli nie zna jezyka polskiego lub postuguje sie
nim w stopniu podstawowym, ma trudno$ci adaptacyjne zwigzane z réznicami
kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego spowodowane na przyktad
wczesniejszym ksztalceniem za granicg lub trudno$ci spowodowane przez sytu-
acje kryzysowe lub traumatyczne, wynikajace z konfliktow zbrojnych, klesk zy-
wiotowych lub innych kryzyséw humanitarnych” (MEN 2019).

2 Tematyke jezyka odziedziczonego autorki rozwinety w publikacji Jezyk oddziedziczony
— polszczyzna pokolen polonijnych (Lipinska, Seretny 2016) oraz w artykule Jezyk odziedziczony
a dwujezycznosé — o koniecznosci badan komparatywnych (Lipinska, Seretny 2019).
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Dodatkowo uczniowie cudzoziemscy majg prawo do skorzystania z pomo-
cy udzielanej przez osob¢ wladajaca jezykiem kraju pochodzenia — asystenta
migranta. Osobe takag dyrektor szkoty moze zatrudni¢ na okres nie dtuzszy niz
12 miesigcy. Cudzoziemcom oraz obywatelom polskim przybywajacym z zagra-
nicy umozliwiono rowniez korzystanie z dodatkowych zaje¢ wyrownawczych
z danego przedmiotu na okres 12 miesigcy. Ich wymiar nie moze w sumie prze-
kroczy¢ pieciu godzin tygodniowo. Placowki dyplomatyczne i konsulaty oraz
inne placowki kulturalne i oSwiatowe moga rowniez zorganizowac nauke jezy-
ka i kultury kraju pochodzenia uczniow cudzoziemskich uczacych si¢ w Polsce.
Dla uczniéw cudzoziemskich przygotowano rowniez procedury dostosowania
czasu pracy podczas egzamindw konczacych nauke na danym etapie edukacyj-
nym (Majcher-Legawiec 2017, s. 250).

Przedstawiony stan prawny $wiadczy o tym, ze w pierwszym roku pobytu
w polskiej szkole uczniowie przybywajacy z zagranicy maja zapewniong pomo-
ca dydaktyczng dostosowang do ich mozliwosci jezykowych. Mimo tego wielu
badaczy zwraca uwage na brak rozwigzan metodycznych i systemowych, ktore
pozwolilyby na efektywne nauczanie jezyka polskiego dzieci i mtodziezy z do-
$wiadczeniem migracyjnym. P. Gebal (2018) wskazuje migdzy innymi na ko-
niecznos$¢ opracowania materialow do nauczania jezyka polskiego jako drugiego
dla wszystkich etapoéw edukacji szkolnej. Gebal (2018), Szybura (2016) oraz
Majcher-Legawiec (2017) zauwazajg potrzebe zatrudniania w polskich szkotach
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Co wigcej, sugeruja, ze
zawdd ten powinien zosta¢ wpisany na list¢ zawodow regulowanych. Obecnie
funkcje¢ nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego w ramach wspomnianych
powyzej zaje¢ dodatkowych pelnig nauczyciele polonisci, ktorzy nie zawsze po-
siadajg przygotowanie z zakresu glottodydaktyki polonistyczne;.

Rozwigzania legislacyjne MEN moga by¢ wykorzystywane w pracy z dzie¢mi
1 mlodzieza przez pierwszy rok pobytu w polskiej szkole. Nalezy jednak zastano-
wic sie, co dzieje si¢ po uptywie dwunastu miesigcey. Jak interesujgcy nas ucznio-
wie funkcjonuja w kolejnych latach nauki w polskim systemie edukacyjnym? Kto
1 w jaki sposob monitoruje ich sytuacje? I, co najwazniejsze, czy rok intensywnej
pracy dodatkowej, czesto pozalekcyjnej, wystarczy, by zaadaptowaé si¢ do nowe-
go systemu, nowych wymagan wychowawczych, dydaktycznych i kulturowych?

Przeprowadzone przeze mnie obserwacje z perspektywy nauczyciela, trwa-
jace przez dziesig¢ miesiecy roku szkolnego 2018/2019 w publicznej placowce
edukacyjnej, pokazaty, ze rok pracy z dzie¢mi z do§wiadczeniem migracyjnym
nie wystarczy, by zapewni¢ im poczucie przynaleznosci do obcej jeszcze grupy
rowiesniczej. Wiekszo$¢ pracy nad aklimatyzacja kulturowa i dydaktyczng w ko-
lejnych latach edukacji dzieci z zagranicy spoczywa na barkach nauczycieli, kto-
rzy nie sg przygotowani do realizacji takiego zadania®.

3 Kwestie te porusza szerzej W. Hajduk-Gawron (2019).
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3. WYBRANE MATERIALY WSPIERAJACE NAUCZYCIELI
W PRACY W KLASACH MIESZANYCH

Jedng ze znaczacych publikacji dotyczacych perspektywy ucznia z doswiad-
czeniem migracyjnym lub ucznia cudzoziemskiego w polskiej szkole jest pakiet
edukacyjny Ku wielokulturowej szkole w Polsce opracowany w 2010 r. przez ze-
spot autorow (Bernacka-Langier 1 in. 2010). W pracy tej zostat przedstawiony
program nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i III etapu edukacji.
Publikacja zostala podzielona na cztery czesci. Pierwsza czgs$¢ koncentruje sie
wokot ogolnych zalozen programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego,
cze$¢ druga poswiecono szczegdétowym programom nauczania dla poszczegol-
nych etapow edukacyjnych. Kolejna czgs¢ omawia procedury przyjecia ucznia
cudzoziemskiego do szkoly, a ostatnia cze$¢ czwarta zawiera diagnoze umiejet-
no$ci ucznidow oraz praktyczne wskazowki dla nauczycieli jezyka polskiego jako
drugiego, podzielone na poszczegolne sprawnosci jezykowe. Co ciekawe, w roz-
dziale trzecim autorzy zwracajg uwage na konieczno$¢ uczenia jezyka drugiego
w sposob zadaniowy. Ten postulat jest rOwniez zawarty w Europejskim systemie
opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ 2003).

Od 2015 roku na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji umiesz-
czane s3 sukcesywnie materialy do pracy z uczniami z doswiadczeniem migra-
cji. Podzielono je na poszczegolne kategorie dotyczace edukacyjnych wyzwan
migracyjnych, diagnozy, edukacji miedzykulturowej, edukacji antydyskrymina-
cyjnej, literatury zwigzanej z obszarem wielokulturowosci 1 wielojezycznosci,
uczniéw romskich i wspotpracy z Gruzjg. Materiaty te zostalty opracowane przez
Fundacje im. Mikotaja Reja w ramach projektu ,, W polskiej szkole”. Wspiera-
nie uczniow cudzoziemskich oraz szkot prowadzgcych oddziaty przygotowawcze
(materialy i szkolenia). Autorki poradnika ,, W polskiej szkole”. Materialy do pra-
¢y z uczniami z doswiadczeniem migracji. Przewodnik, M. Pamuta-Behrens oraz
M. Szymanska, przedstawity metodg JES-PL, polegajaca na wspieraniu ,,budowa-
nia i rozwijania umieje¢tnosci jezykowych, a takze komunikacyjnych u uczniow
z doswiadczeniem migracji (UDM) w rodzinie, przede wszystkim w zakresie j¢-
zyka edukacji szkolnej (JES)” (Pamuta-Behrens, Szymanska 2017, s. 7). Badaczki
wskazujg na roznice miedzy jezykiem codziennym i jezykiem edukacji szkolnej,
ktoérym postuguja si¢ nauczyciele w trakcie lekeji. Nie ulega watpliwosci, ze jezyk
drugi jako JES jest duzo trudniejsza i wymagajaca wickszej sprawnosci jezykowe;j
odmiang dyskursu. Pamuta-Behrens i Szymanska zwracaja uwagg na role nauczy-
ciela w procesie edukacyjnym w grupie miedzykulturowej. Powinien on by¢ bie-
gty w znajomosci procesow akwizycji i uczenia si¢ jezyka obcego i drugiego, zna¢
glottodydaktyczne metody nauczania. W publikacji ukazaty si¢ rowniez przykta-
dy ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci jezykowe 1 wskazowki dotyczace pracy
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nauczyciela w klasie miedzykulturowej. Omowiony przewodnik stanowi bardzo
przydatng baze¢ dla nauczycieli uczacych obcokrajowcow w ramach lekcji indy-
widualnych i dodatkowych, jednak nie obejmuje zagadnienia wigczania uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym w strategie edukacyjne w klasie mieszane;.

Wisrdd polskich pomocy dydaktycznych dotyczacych nauczania dzieci z do-
$wiadczeniem migracyjnym brakuje nadal materiatéw angazujacych do pracy calg
klase, w ktorej pojawiaja si¢ uczniowie z do§wiadczeniem migracyjnym i stano-
wig oni zdecydowang mniejszos¢. W dalszej czgsci artykutu proponuje strategie
nauczania, polegajaca na wiaczaniu podstawowych zalozen nauczania mi¢dzy-
narodowego wedtug wytycznych organizacji IB. Zaprezentowane spostrzezenia
ukazane zostaly z perspektywy nauczyciela jako lidera zespotu klasowego. W tym
rozumieniu pedagog kieruje procesem edukacji, wyznacza jego ramy, stawia
przed uczniami problem, ktérego rozwigzanie powinien wypracowaé uczen lub
grupa uczniéw przy pomocy nauczyciela i dzigki jego wskazoéwkom.

4. MIEDZYNARODOWY SYSTEM NAUCZANIATJEGO
APLIKACJA W EDUKACJI POLONISTYCZNEJ DZIECI
W KLASACH ZROZNICOWANYCH KULTUROWO I JEZYKOWO

4.1. EDUKACIJA IB - KONCEPCJA I GLOWNE ZALOZENIA

Fundacje edukacyjng International Baccalaureate zatozono w 1968 roku
w Genewie. Od tego czasu powstaly trzy programy edukacyjne, ktore ksztatca
dzieci i mlodziez w wieku od 3 do 19 lat: Primary Years Programme, Middle
Years Programme oraz Diploma Programme. Szkoty IB maja na celu wyksztatce-
nie ludzi ciekawych $wiata, wrazliwych na problemy lokalne i globalne, rozumie-
jacych inne kultury, religie i spoteczenstwa, dociekliwych i podejmujacych wy-
zwania. Migedzynarodowy system nauczania opiera si¢ na postulatach, metodach
i podejsciu edukacyjnym reformatorow — Johna Deweya, Alexandera Sutherlanda
Neilla, Jeana Piageta i Jerome’a Brunera — ktorzy stali si¢ kluczowymi i wptywo-
wymi pedagogami edukacji IB. Nauczanie w programach IB odbywa si¢ przede
wszystkim poprzez badanie i dociekanie (inquiry-based learning), a dzieci i mto-
dziez ucza si¢ odpowiedzialnosci za sam proces uczenia si¢. Fundacja IB w ten
sposdb mowi o swojej misji: ,,International Baccalaureate® (IB) to co$ wiecej
niz programy edukacyjne i certyfikaty. W naszym sercu motywuje nas misja

tworzenia lepszego $wiata poprzez edukacj¢™.

4 [thumaczenie wlasne] ,,The International Baccalaureate® (IB) is more than its educational
programmes and certificates. At our heart we are motivated by a mission to create a better world
through education.” (https://www.ibo.org [29.05.2020]).
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U podstaw koncepcji Johna Deweya lezy pragmatyczne podejscie do na-
uczania. Pedagog rekomendowat odejscie od autorytarnego nauczania, a korzy-
stanie z modelu szkoty stawiajacej dziecko w centrum dziatan edukacyjnych
i wychowawczych. Swoja filozofi¢ nowej, zreformowanej szkoty opart na zasa-
dzie ,,uczenie si¢ przez dziatanie”. Wiedza teoretyczna byta przekazywana dodat-
kowo, czesto ,,przy okazji” praktycznych eksperymentow i doswiadczen (Dewey
1972).

Wedlug A.S. Neilla najwazniejszg kwestia edukacji jest wychowywanie
dzieci w szczesciu. Uwazal, ze jego osiggniecie jest mozliwe w szkole, w kto-
rej uczniom nie ogranicza si¢ ani wolnosci w zakresie podejmowania decyzji,
ani samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy i uczeniu si¢ — twierdzil, Ze szansg na
zrownowazony rozwoj jest nauka na wtasnych btedach, poprzez obserwacje kon-
sekwencji dziatan i czynéw. Wedtug niego uczniowie, ktorzy podejmujg edukacje
w atmosferze moralizatorstwa i strachu, nie osiggaja wynikéw adekwatnych do
mozliwosci intelektualnych, ktore posiadaja (Neill 1991).

Na temat znaczacej roli aktywnosci uczacego si¢ pisali rowniez J. Piaget
(1966), L. Wygotski (1971) i J.S. Bruner (1960, 1987), ktérzy reprezentujg nurt
konstruktywizmu w teorii uczenia si¢. Wedtug nich uczen wchodzi w interakcje
z otoczeniem, przyswaja wiedzg, kulture i Swiatopoglad poprzez relacje z innymi
oraz z samym sobg. Proces poznawania zachodzi gtéwnie dzigki wymianie in-
terpersonalnej, ktora rozumie si¢ jako wymiane do§wiadczen w interakcji ucznia
i opiekuna (Piaget 1966). Takie podejscie znacznie wptywa na aktywnos¢ ucznia,
ktory bierze odpowiedzialnos¢ za proces nauczania, dgzy do zrozumienia proble-
mu, bada i analizuje przedmioty oraz ludzi. Dla konstruktywistow rola nauczy-
ciela sprowadza si¢ do bycia posrednikiem pomigdzy stopniami zaawansowania.
Wygotski nazywat ten proces ,,budowaniem rusztowania”, ktére najsprawniej
konstruowane jest w tak zwanej ,,strefie najblizszego rozwoju”. Pedagog po-
winien przedstawia¢ problem, ktory dziecko moze rozwigza¢ samodzielne na
podstawie poznanych juz wczesniej zagadnien (Wygotski 1971). Spostrzezenia
Brunera rowniez dotycza wplywu Srodowiska na proces nauczania. Uwazal, ze
proces edukacyjny powinien pomoc uczniom wyksztatci¢ narz¢dzia kulturowe, za
pomoca ktérych beda oni w stanie rozumie¢ zjawiska zachodzace w §wiecie. Byt
zwolennikiem uczenia si¢ przez dziatanie, odkrywanie i doswiadczanie (Bruner
1987).

Powyzej przedstawione koncepcje edukacyjne byly podstawa stworzenia
miedzynarodowego programu nauczania International Baccalaureate, programu,
ktory zapamigtywanie i uczenie si¢ na pami¢¢ zastapit krytyczng analizg, naucza-
nie na pamie¢ regut i definicji zmienit na nauczanie tego, co ciekawi uczniéw
i rozwija ich zainteresowania. Zamknigte, hermetyczne przedmioty zastapione
zostaly projektami mi¢dzyprzedmiotowymi i transdyscyplinarno$cia. Testy inteli-
gencji zmieniono na ranking umieje¢tnosci, a sprawdziany i kartkowki zastapiono
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ocenianiem spehienia kolejnych kryteridw. Jednak przede wszystkim zmieniono
punkt centralny edukacji. W systemie tradycyjnym edukacja stawiajgca w cen-
trum nauczyciela stala si¢ w progresywnym, mi¢dzynarodowym systemie naucza-
nia edukacjg stawiajacg w swoim centrum ucznia wraz z jego potrzebami nauko-
wymi, spolecznymi, kulturowymi, wychowawczymi.

Profil ucznia IB opiera si¢ na dziesigciu cechach, ktore w trakcie edukacji
uczniowie powinni rozwija¢. Dzieci i mlodziez staraja si¢ by¢:

1.

10.

Dociekliwymi odkrywcami — potrafiag z entuzjazmem uczy¢ si¢ samo-
dzielnie i we wspotpracy z innymi.

Whikliwi, dobrze poinformowani — rozwijajg i wykorzystuja rozumienie
pojec, zglebiajac wiedzg w wielu dziedzinach. Angazuja si¢ w dziatania
o znaczeniu lokalnym i globalnym.

Myslicielami — uczg si¢ krytycznego i tworczego myslenia w celu ana-
lizy sytuacji i podjgcia odpowiedzialnych dziatan w obliczu zlozonych
problemow.

Komunikatywni — wyrazajg siebie pewnie i tworczo w wiecej niz jednym
jezyku i na wiele sposobow.

Prawymi ludzmi z zasadami — biorg odpowiedzialno$¢ za wlasne dziata-
nia i ich konsekwencje.

Otwartymi ludzmi wolnymi od uprzedzen — posiadaja silne poczucie
sprawiedliwosci oraz poszanowanie godnosci i praw ludzi na calym
Swiecie.

Wrazliwi, dbajacy o srodowisko — okazuja empatie i szacunek, maja po-
trzebg niesienia pomocy, aby pozytywnie wptyna¢ na zycie innych i na
caty $wiat.

Chgetnie podejmujagcymi wyzwania — pracujg zar6wno samodzielnie,
jak 1 wspolnie, aby odkrywac nowe pomysty i innowacyjne strategie. Sa
zaradni i odporni w obliczu wyzwan i zmian.

Zréwnowazeni — wiedza, ze dla osiggnigcia dobrego samopoczucia
i szczescia niezbedne jest zachowanie rownowagi pomiedzy rozwojem
intelektualnym, fizycznym i emocjonalnym.

Refleksyjni, $wiadomi swoich mozliwosci — staraja si¢ zrozumieé
swoje mocne i stabe strony, aby wspiera¢ proces uczenia si¢ 1 wlasny
rozwoj’.

5 Zachowana oryginalna kolejnos¢ cech. Wiegcej na ten temat mozna przeczyta¢ na stronie
internetowej organizacji IB, dostepnej po adresem: https://www.ibo.org [29.05.2020].
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4.2. INSPIRACJE EDUKACIJI IB DO PRACY Z KLASA
WIELOKULTUROWA

Koniecznos¢ zmiany w strategiach metodycznych nauczania jezyka polskie-
go jako drugiego, odziedziczonego lub jezyka edukacji szkolnej zauwazona zo-
stata rowniez na gruncie glottopedagogiki® polonistycznej. Na warto$¢ wybranych
cech uczniow IB, ktore zostaty przytoczone powyzej zwracaja uwage rowniez
glottodydaktycy polonistyczni oraz pedagodzy, ktérzy widzg potrzebg wyksztat-
cenia w uczniach klas mieszanych postawy otwartosci, ciekawo$ci $wiata, checi
poznania innych kultur, jezykow i zwyczajow. P. Gebal w publikacji Podstawy dy-
daktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-inkluzyjne widzi
potrzebe adaptacji w glottopedagogice rowniez pojec 1 tresci z zakresu nauczania
mig¢dzykulturowego, dydaktyki wielojezycznos$ci, edukacji wlaczajacej, inkluzji
pedagogicznej oraz edukacji pozytywnej (Gebal 2018). Wiekszos¢ rozwazan ba-
dacza zgodna jest z misja nauczania IB. Gebal zwraca takze uwage na walory
nauki jezyka metoda nastawiong na dziatanie ucznia (Gebal 2010). Opinig te po-
dziela 1. Janowska, ktéra sugeruje, ze kazde zadanie ,,powinno by¢ dzialaniem
spojnym, zorganizowanym, ukierunkowanym na odkrywanie i przekazywanie
znaczen, posiada¢ zwiazek z rzeczywistoscig pozaszkolng i uruchamia¢ proces
uczenia si¢” (Janowska 2011, s. 175).

Podejscie zadaniowe rekomenduja rowniez redaktorzy wspomnianej juz pu-
blikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce, powolujac si¢ na J. Willis (1996),
ktora wyroznita trzy rodzaje zadan odpowiadajgce trzem etapom lekcji: Pre-task
(zadanie wstegpne), Task cycle (zadanie wilasciwe) oraz Language focus (praca
nad jezykiem). Jak czytamy w poradniku, ,,Pre-task to faza przygotowawcza do
tematu zasadniczego. Nauczyciel wskazuje na przydatne stownictwo i struktu-
ry gramatyczne oraz pomaga uczniom zrozumie¢ polecenie. W tej fazie lekcji
uczniowie mogg tez zapoznac si¢ z przyktadami wykonania danego zadania. Na
etapie Task cycle uczniowie wykonuja zadanie w parach lub grupach, a nauczy-
ciel monitoruje prace, nie wlaczajac si¢ aktywnie. Uczniowie planujg rozwigzania
problemu, jakie moga przedstawic¢ klasie, zastanawiajg si¢ nad forma prezentacji,
a na koniec przedstawiaja w formie ustnej lub pisemnej raport z wykonania zada-
nia. Language focus jest ostatnig faza lekcji, w ktorej wyjasniane sg watpliwosci
uczniéw dotyczace materiatdw wykorzystanych w poprzednich czgsciach lekc;ji.
Nauczyciel moze zaproponowaé ¢wiczenia jezykowe adekwatne do wykonanego
zadania” (Bernacka-Langier i in. 2010, s. 28).

¢ Termin ‘glottopedagogika interkulturowa’ wprowadzit do rozwazan nad jezykiem W. Pfeiffer
w 2004 roku, zauwazajac, ze glottodydaktyka jest czgsto poszerzana o istotny element pedagogicz-
ny dotyczacy ksztalcenia pozytywnej postawy wobec innosci kulturowej, jezykowej i mentalnej
(Pfeiffer 2004).
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Zaproponowane przez polskich autorow rozwigzania sa kierowane do
uczniow, ktorzy uczg si¢ jezyka polskiego jako drugiego. Wspodtczesnie waznym
zadaniem jest takze opracowanie bazy materialow, ktore mogiby wykorzystac na-
uczyciel polonista uczacy grupe réznokulturowa.

Dziatania, ktore zostaly opisane ponizej, zostaly przetestowane w pracy
z uczniami w klasach mieszanych w latach: 2018/2019 oraz 2019/2020 w dwodch
placowkach edukacyjnych mieszczacych si¢ na terenie Lublina. Jedna z placo-
wek nalezy do autoryzowanych szkoét IB, druga jest placowka publiczng. W obu
z nich, obok uczniéw polskich, nauke pobierajg uczniowie z doswiadczeniem
migracyjnym. Praca w dwoch réznych placowkach, wykorzystujacych odmienne
systemy nauczania, ukazata wady i zalety kazdego z nich oraz pozwolita na obser-
wacje i analiz¢ metod, ktore przynosza zadowalajace efekty nauczania w klasach
mieszanych. Warto pokresli¢, ze metody te mozna stosowa¢ od poczatku pobytu
w szkole ucznia z doswiadczeniem migracyjnym, jednak muszg by¢ one wsparte
zajeciami dodatkowymi z jezyka polskiego jako drugiego.

Edukatorzy IB rekomenduja sieganie do metod, ktore skupiajg si¢ na dzia-
faniu ucznidéw, a nie nauczyciela. To wlasnie uczniowie powinni docieka¢, od-
krywaé¢, zastanawia¢ sig¢, jak co$ dziata, szuka¢ podobienstw i na ich podstawie
formutowac definicje. Uczenie si¢ przez dziatanie, uczenie przez dociekanie i sta-
wianie pytan, formutowanie wnioskow z obserwacji — to metody, ktore aktywizu-
ja nie tylko ucznia perfekcyjnie wtadajacego jezykiem polskim, ale rowniez tego,
ktory, mimo probleméw z jezykiem edukacji szkolnej, jest w stanie zrozumied
zagadnienie przy pomocy analizy zjawiska lub materiatu.

Niestety, w praktyce bardzo czgsto proces poznania i przekazywania wie-
dzy rozpoczyna si¢ od podania przez nauczyciela tematu oraz definicji— napi-
sanej jezykiem specjalistycznym, jednakowej dla wszystkich, czesto trudnej do
zrozumienia. Uczniowie po jej zapisaniu przechodza do wykonywania ¢wiczen
automatyzujacych pojecie, czgsto nadal niezrozumiate dla wigkszosci. W eduka-
cji IB nalezy odwroécié te metodg. Lekcje rozpoczyna si¢ od ¢wiczenia, obserwacji
zjawiska, eksperymentu. Kolejnym elementem jest wyciggniecie wnioskow i na
ich podstawie tworzenie definicji, ktora nie powinna by¢ jednakowa dla kazdego
ucznia, a indywidualnie ulozona przez uczniow oraz wedtug ich potrzeb i mozli-
wosci jezykowych. Definiowanie i zapisywanie wnioskow staje si¢ podsumowa-
niem dzialan edukacyjnych, wienczy proces uczenia si¢. Za pomoca tej metody
kazdy uczen wychodzi od zrozumienia do zdefiniowania, dzi¢ki czemu zapamige-
tuje material na dtuzej.

Opisywana przeze mnie metoda stanowi wyzwanie rowniez dla nauczyciela.
Wedhug migdzynarodowego systemu nauczania pedagog staje na pozycji mento-
ra, lidera, a nawet prowokatora, ktéry doprowadzi ucznia do zrozumienia tematu,
zapewniajgc mu materiaty i narz¢dzia. Taki lider kieruje procesem uczenia si¢
i stopniowego dochodzenia do wiedzy. Prowokuje ucznidéw do zadawania pytan
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i dociekania odpowiedzi. Dzigki temu uczen sam odkrywa tajniki wiedzy, sam
dochodzi do tego, na czym polega dane zagadnienie, oraz ostatecznie sam uczy
sie, a nie jest nauczany. Nauka oparta na zadawaniu pytan i dociekaniu
(inquiry-based learning) stawia ucznia w centrum dziatan edukacyjnych. Nauczy-
ciel powinien rozbudzi¢ wyobrazni¢ ucznidow, przedstawic rzeczywisty problem
lub realne zagadnienie w sposob interesujacy, czasami tajemniczy. Dzigki temu
modelowi uczniowie sa aktywni, zaangazowani i witgczeni w proces uczenia sie,
a w konsekwencji, bardziej zmotywowani do nauki. Proces edukacyjny musi by¢
wspomagany pozytywna motywacja oraz odbywac si¢ w atmosferze radosci. Za-
daniem nauczyciela jest stworzenie srodowiska, w ktorym uczen nie boi si¢ pytac,
bo wie, ze jego pomysty beda potraktowane z szacunkiem.

W klasie mieszanej w szczegolny sposob nalezy potozy¢ nacisk na atmosfere
w niej panujacg. Uczen z doswiadczeniem migracyjnym, przybywajacy do pol-
skiej szkoly, ktory nie jest na zaawansowanym poziomie jezyka edukacji szkol-
nej, przejawia wieksze problemy aklimatyzacyjne niz uczen rodzimy zmieniajacy
placowke szkolng. Jak pisze W. Hajduk-Gawron: ,,0soby poznajace jezyk polski
potrzebuja go do podstawowych celdéw komunikacyjnych, ale tez niejednokrotnie
do doswiadczenia wspdlnoty z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny” (Haj-
duk-Gawron 2019, s. 251). Dlatego tez tak wazne jest, by zadba¢ zard6wno o roz-
woj jezykowy, jak i spoteczny uczniéw z do§wiadczeniem migracyjnym. Zadanie
to realizowa¢ powinien nie tylko nauczyciel-wychowawca, ale kazdy pedagog
w polskiej szkole.

Elementy edukacji IB z powodzeniem moga by¢ wykorzystywane na lekcjach
w klasie mieszanej. Podstawowe zagadnienia tego systemu: nauczanie przez do-
ciekanie (inquiry-based learning) 1 nauczanie przez dziatanie (learning by doing),
a takze nauka w atmosferze radosci, przyniosa korzysci edukacyjne zarowno dla
uczniéw rodzimych, jak i uczniow z dos§wiadczeniem migracyjnym.

4.3. PROPOZYCIJE DYDAKTYCZNE WPROWADZAJACE ELEMENTY
EDUKACIJI IB NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH WIELOKULTUROWYCH

Jako przyktad obrazujacy powyzej omowione koncepcje przedstawiam lekcje
wprowadzajaca przydawke. Metoda, ktora opisuje, byta testowana w wielu klasach
zar6wno mieszanych, jak i sktadajacych si¢ jedynie z uczniow rodzimych. Zajecia
powinno si¢ oprze¢ na trzech filarach, z ktorych pierwszy dotyczy sytuacji realne;j.
Nauczyciel polonista prosi uczniow o opisanie réznych elementow w klasie szkol-
nej. Uczniowie maja za zadanie zwrocenie uwagi na kolor, rozmiar, materiat, z kto-
rego zostal dany element wykonany, liczbe elementéw oraz, jesli to mozliwe, okre-
$li¢ wilasciciela przedmiotu. Wszyscy uczniowie proponuja stowa opisujace dany
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przedmiot, dzigki czemu kazdy moze skorzysta¢ z zasobu znanych mu stow, a lek-
semy wymieniane przez uczniow majg réozny stopien trudnosci. Wybrane z propo-
zycji ucznidw slowa nauczyciel zapisuje na tablicy. Kolejng czynnoscig jest stwo-
rzenie pytan do widniejacych na tablicy leksemow. Uczniowie zastanawiaja sig,
w jakie grupy mozna polaczy¢ dane stowa. Wspdlne, grupowe rozwazania szybko
doprowadza do konkluzji: jedna grupa dotyczy wygladu, druga wilascicieli przed-
miotu, trzecia liczby, czwarta kolejnosci, piata materiatu, sposobu wykonania. Po
utworzeniu grup nauczyciel prosi o zastanowienie si¢ nad pytaniami, ktére mozna
byloby zada¢, tak by odpowiedzig byly leksemy wymienione przez uczniéw. Do-
ciekliwi uczniowie zaczynajg rozumiec, ze pierwsze zadanie nie polegato jedynie
na opisie danego przedmiotu, a rowniez na zagadnieniu gramatycznym, szukaja
wigc pytan liczebnika, przymiotnika (czg¢$ci mowy, jakimi wyrazona jest przydaw-
ka, powinny by¢ wprowadzone na kolejnej jednostce lekcyjnej). Pojawiaja sie od-
powiedzi: ,,Jaka? Czyja? Czego? Ktora? lle? Z czego?”” Tym sposobem uczniowie
dochodzg do tego, na jakie pytania odpowiada przydawka, mimo ze nie poznali
jeszcze terminu ani definicji. Kolejna czgs¢ lekcji po$wiecona jest rozpoznaniu,
nazwaniu funkcji przydawki. Nauczyciel zapisuje kilka wybranych rzeczownikow
na tablicy i prosi, by uczniowie dopisali ich okreslenia, odpowiadajac na pytania,
ktére wymienili. Po sprawdzeniu poprawno$ci wykonania ¢wiczenia polonista pyta
o cel wykonanego ¢wiczenia. Bardzo czesto pojawia si¢ w tym miejscu odpowiedz
,»Opisywalismy przedmiot”. Nalezy wtedy skierowa¢ myslenie klasy na kontekst
gramatyczny, pytajac, jaka cze§¢ mowy nazywa przedmioty. Dzieki temu ucznio-
wie zauwazaja funkcje przydawki — okreslanie rzeczownika. W tym momencie
uczniowie powinni zapoznac si¢ ze standardowymi ¢wiczeniami polegajacymi na
wyszukiwaniu przydawki w tekscie, dopisywaniu przydawek w luki. Jednostke
lekcyjng mozna zamknaé, podajgc temat: ,,Okre§lamy rzeczowniki”. Druga lekcja
koncentrujaca si¢ wokot przydawki polega na odszukaniu czgsci mowy, ktorymi
jest ona wyrazona. Uczniowie moga szuka¢ znanych im czg¢sci mowy w ¢wicze-
niach wykonanych na poprzedniej lekcji. Wyszukuja rzeczowniki, przymiotniki,
liczebniki, wyrazenia przyimkowe, zaimki. Nastepnie rozpoczyna si¢ utrwalanie
pojecia w zadaniach, np. prosze opisac rzeczownik ,,plecak” za pomocq roznych
czesci mowy. Po czeSci automatyzujacej zagadnienie nalezy wprowadzi¢ termin
przydawka i poprosi¢ o jego zdefiniowanie na podstawie zagadnien poruszanych
na dwoch lekcjach. Nauczyciel moze naprowadza¢ uczniow, pytajac, do czego shu-
zy przydawka, czy jest to czg$¢ mowy czy cze$¢ zdania, za pomoca czego jest wy-
razona. Definicja zostaje zapisana indywidualnie przez kazdego ucznia, nauczyciel
sprawdza jedynie poprawno$¢ zapisu. Ostatnie zadanie to podsumowanie pracy,
refleksja uczniow, odpowiedz na pytania: ,,czego si¢ dzi§ nauczytem?”, ,.,co mu-
szg pocwiczy¢?”, ,,co mnie zaciekawito?”, ,,czego si¢ dowiedzialem?”. Powyzszy
przyktad lekcji wprowadzajacej przydawke pokazuje, ze nie trzeba perfekcyjnie
i ptynnie mowi¢ w jezyku polskim, by zrozumie¢ zagadnienia poruszane na lekcji
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jezyka polskiego. Zaproponowany schemat nauczania angazuje uczniéw do pracy,
absorbuje ich uwage 1 wymaga ich aktywnosci. Podczas tak skonstruowanej lekcji
uczniowie nie sg bierni i przejmuja odpowiedzialno$¢ za wykonanie zadan.

Za pomocg tej metody mozna wprowadzac nie tylko tresci gramatyczne czy je-
zykowe. Z powodzeniem mozna wykorzysta¢ ja chociazby w nauce pisania. Oma-
wiajac lekture dodatkowa Harry Potter i Kamien Filozoficzny, mozna nawigza¢ do
sztuki pisania listu. Kazdy uczen Szkoty Magii i Czarodziejstwa Hogward dostawat
oficjalny list od dyrektora informujacy o przyjeciu do placowki. Na lekcji poprze-
dzajacej rozwazania na temat tej lektury uczniowie réwniez moga otrzymac podob-
nie wygladajacy list. Adresowany jest on indywidualnie do kazdego ucznia, jednak
jego tres¢ pozostaje niezmieniona. Za pomoca takiej formy rozpoczecia zajgé na-
uczyciel spetia cel edukacji IB — zaciekawienie materialem. Na jednej z kolej-
nych lekcji dotyczacych lektury nastgpuje omdwienie listow. Nauczyciel wyswietla
lub rozdaje kolejny list oficjalny z prosbg o zgod¢ na zorganizowanie wycieczki
szkolnej do Hogsmeade, czarodziejskiej wioski, o ktorej mowa w serii o Harrym
Potterze. Uczniowie poréwnujg oba listy pod wzgledem formy i tresci. Na plaka-
cie w grupach czteroosobowych dzieci rysuja schemat listu, jednak nie uzupetniaja
go stowami (wazne jest tutaj rozrysowanie kolejnych elementéw w odpowiednich
miejscach). Nastepnym punktem lekcji jest nazwanie rozrysowanych elementow:
miejsce 1 data, dane nadawcy, dane adresata, zwrot grzecznos$ciowy, tres¢, zwrot
konczacy list oraz podpis. Konczac te czes¢ lekeji, nauczyciel prosi o stworzenie
wspolnie mapy mysli, w ktorej centrum jest stowo /list. Zazwyczaj padaja odpo-
wiedzi: prywatny (znany uczniom od klasy czwartej), elektroniczny, priorytetowy,
zwykly. Uczniowie wspolnie probuja nazwac list, ktory otrzymali od nauczyciela.
Polonista, pytajac o charakter i proszac o poréwnanie z listem do kolegi, naprowa-
dza na stowo oficjalny. Nastgpnie klasa zastanawia si¢ wspoélnie, po co pisaé listy
oficjalne. W tym celu poréwnujemy listy, ktore uczniowie uprzednio otrzymali. Ko-
lejnym zadaniem jest uzupetnienie przygotowanych wczesniej przez uczniow sza-
blonéw tekstem. Grupy zbieraja stownictwo dotyczace poszczegolnych elementow
wypisanych na plakacie, pamigtajac, ze zwroty muszg mie¢ charakter oficjalny. T¢
cze$¢ pracy wienczy wspolne uzupetienie szablonu listu. Uczniowie dostajg kilka
tematdéw zwigzanych z lektura, ktore moga poruszy¢ w liscie, np.:

1. Prosze napisa¢ list oficjalny do Dyrektora Szkoly Magii i Czarodziej-
stwa z prosba o udzielenie zgody na otwarcie Dziatu Ksiqgg Zakazanych
w szkolnej bibliotece.

2. Prosze¢ napisa¢ list oficjalny do nauczycieli Hogwartu z prosbg o utwo-
rzenie zaje¢ polegajacych na konstruowaniu magicznych zabawek.

3. Prosze napisac list oficjalny do Ministra Magii z prosba o mozliwos¢
stosowania zakle¢ w swiecie mugoli (zwyktych ludzi).

Warto zauwazy¢, ze w proponowanych powyzej rozwigzaniach rola nauczy-

ciela ogranicza si¢ do prowokowania ucznidéw, zadawania pytan i kontrolowania
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postepoéw. Nie budzi watpliwosci, ze jest to metoda oparta na nauczaniu przez
dziatanie i dociekanie. Edukatorzy IB podkreslaja, ze metody te sg efektywniej-
sze niz tradycyjne metody podawcze. W konteks$cie niniejszego artykutu nalezy
jednak zastanowi¢ sie, dlaczego moga one funkcjonowaé na lekcjach w klasie
mieszanej — co zyskuje nauczyciel, ktory wykorzystuje je do pracy w klasie
z dzie¢mi rodzimymi i uczniami z dos§wiadczeniem migracyjnym?

W. Hajduk-Gawron wskazuje na istotng role procesu akomodacyjnego i adap-
tacyjnego dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole. Jak pisze badaczka, ,,petna
adaptacja migdzykulturowa zaktada zdolno$¢ cztowieka do zredukowania niepew-
nos$ci i niepokoju oraz faczy si¢ bezposrednio z umiejetnoscia efektywnej komu-
nikacji migdzy przedstawicielami roznych kultur” (Hajduk-Gawron 2019, s. 10).
Autorka zauwaza, ze dzieci cudzoziemskie, szczegolnie na poczatku pobytu w no-
wej szkole i nowym kraju, moga czu¢ sie¢ ,,obce” i ,,inne”. Dlatego tez istotng role
odgrywa nauczyciel, ktory powinien doprowadzi¢ do inkluzji, rozumianej jako
wlaczenie do nowej, obcej spotecznosci. W powyzej przedstawionych przykla-
dach dziatan edukacyjnych dominuje wspotdziatanie wszystkich cztonkow gru-
py spotecznej, jaka jest klasa szkolna. Uczniowie pracujg zazwyczaj w grupach
czteroosobowych, wymieniaja si¢ pomystami, dyskutuja, dochodza do wspdlne-
go rozwigzania przedstawionego przed nimi problemu. Wspdlna praca wzmacnia
umiejetnosci spoteczne — dziecko uczy si¢ zachowywania w okreslonej kulturowo
grupie spolecznej, ma tez przestrzen do spotkania towarzyskiego na lekcji (stuza
temu stoliki ustawione w tzw. ,,wyspy”’). Uczniowie siedzg obok i naprzeciwko
siebie, maja wigc zapewniony kontakt wzrokowy, a praca jednej osoby motywuje
pozostatych do dziatania. Dodatkowo dzigki temu podejsciu ksztattowane sg umie-
jetnosci komunikacyjne, a takze umiejgtnos¢ myslenia i wyrazanie siebie poprzez
prezentowanie wiasnych idei i pomystow. Bedac w grupie réwiesniczej, dziec-
ko z doswiadczeniem migracyjnym czuje si¢ bezpieczniej, integracja z innymi
uczniami nie jest tak wymagajaca, jak nawigzanie kontaktu z nauczycielem, osoba
starsza, przed ktorag uczniowie czujg respekt, ktora czgsto postuguje sie bardziej
skomplikowanym jezykiem. Obserwacje klas mieszanych, z ktorymi pracowatam,
pokazaty, ze dzieci z doswiadczeniem migracyjnym chetniej pracuja, sa bardziej
aktywne 1 czesciej zabieraja gltos na forum klasy, gdy swoje wypowiedzi moga
poprzedzi¢ konsultacjg z grupg roéwiesnicza.

5. PODSUMOWANIE

Polska jest krajem, w ktorym z roku na rok srodowisko edukacyjne staje si¢
coraz bardziej zroznicowane kulturowo, co stawia przed systemem edukacji wie-
le wyzwan na gruncie nauczania j¢zyka pierwszego w grupie mieszanej i jezyka
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drugiego. Jak zauwazaja badacze przywotani w moich rozwazaniach, konieczne
jest tworzenie warsztatu pracy nauczyciela glottodydaktyka. Jedynie specjalista,
dobrze przygotowany pedagog, posiadajacy sprawdzong i profesjonalng baze¢ ma-
teriatbw moze w wymierny sposob pomoéc uczniom z do§wiadczeniem migracyj-
nym. Nadal brakuje réwniez rozwiazan systemowych zwigzanych ze statusem
zawodowym nauczycieli glottodydaktykow.

W niniejszym artykule przedmiotem refleksji byty inspiracje ptynace z edu-
kacji IB dla ksztatcenia polonistycznego. Jednak by doprowadzi¢ do petnej inklu-
zji dzieci cudzoziemskich oraz tych z doswiadczeniem migracji w realiach szkol-
nych, rowniez nauczyciele pozostalych przedmiotéw szkolnych powinni czerpac
z metody nauczania przez dziatanie i nauczania przez dociekanie. Nie mozna za-
pominac o tym, ze potrzeby kulturowe, spoteczne i jezykowe uczniow z doswiad-
czeniem migracyjnym nie koncza si¢ po dwunastu miesigcach pobytu w polskiej
szkole. Korzystanie z opisanych przeze mnie propozycji edukacyjnych umozliwi
uczniom rodzimym i cudzoziemskim aktywny udziat w lekcji oraz przyczyni si¢
do poprawienia poczucia bezpieczenstwa i akceptacji w spotecznosci szkolnej
w kolejnych latach nauki.
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ELEMENTS OF IB EDUCATION IN POLISH LANGUAGE LESSONS
IN MULTICULTURAL CLASSES

Keywords: IB education, Polish language education, student with migration experience, lear-
ning by doing, inquiry-based learning

Abstract. The purpose of this article is to present the issue of teaching Polish in a school class
in which at least one student uses Polish as a second language. Researchers dealing with this issue
suggest the need to develop materials for teaching Polish as a second language for all educational
stages. This article addresses this issue and also provides an introduction to wider research aimed at
developing a workshop for a Polish teacher who teaches in a classroom with students with migration
experience. The basic question that guides the considerations here relates to the effectiveness of
teaching: how to teach and what educational activities to use to engage in the teaching process for
both of the groups of students: for whom Polish is the first language and for whom it is a second
language? The text presents teaching methods used in international education and suggestions for
their adaptation in Polish language lessons in multicultural classes.
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