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Streszczenie. Artykul podejmuje problem obecnosci legend w procesie nauczania dzieci po-
lonijnych w tzw. szkotach sobotnich. Edukacja polonistyczna dzieci mieszkajacych poza Polska nie
jest fatwa. Zwykle uczgszczaja one na lekcje w szkotach sobotnich, ktore przez kilka godzin w ty-
godniu majg za zadanie podtrzymac ,,polsko$¢” dziecka poprzez rozwoj bieglosci jezykowej i zapo-
znanie z polska kultura. Nauczyciele szkot sobotnich czgsto nie majg odpowiedniego przygotowania
1 wsparcia, a spoczywa na nich bardzo duza odpowiedzialno$¢. Autor zwrdcil uwage na korzysci
ptynace z wykorzystania polskich legend, ktore stanowia (jako jedne z nielicznych tekstow lite-
rackich) wspdlna przestrzen kulturowa dziecka polonijnego, rodzica, rodziny i kolegéw w Polsce.
Zaprezentowano zasady adaptacji tekstow legend polskich do poziomu bieglosci jezykowej dziecka
oraz przedstawiono najczgstsze bledy popelniane przy przygotowaniu tekstow adaptowanych.

1. UWAGI WSTEPNE

Wydaje sig¢, ze ciagle na marginesie (przynajmniej w Polsce) pozostaje glot-
todydaktyka polonistyczna zorientowana na jezyk, jakim postuguje si¢ polonijna
spotecznos¢. Owszem, popularne i niezwykle wazne sg opracowania bilingwizmu
dzieci polonijnych: czy to w Australii (Lipinska 2003; Debski 2009), czy w USA
(Jedryka 2012; Seretny, Lipinska 2012), czy w krajach niemieckojezycznych
(Cieszynska 2006), jednak za mato uwagi po$wigca si¢ nauczaniu dzieci polonij-
nych. W. Hajduk-Gawron zauwaza, ze ,,dotychczasowe prace glottodydaktykow
polonistycznych dotyczyly zwykle edukacji jezyka polskiego jako obcego wsrod
dorostych lub wsérod dzieci 1 mtodziezy z kregdéw polonijnych albo Polakéow na
Wschodzie” (Hajduk-Gawron 2019, s. 294). Mimo badan A. Seretny i E. Lipin-

" mateusz.gaze@uni.lodz.pl, Uniwersytet £.odzki, Wydziat Filologiczny, Instytut Filologii
Polskiej i Logopedii, Zaktad Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej, ul. Pomorska 171/173, 90-236
Lodz.


http://dx.doi.org/10.18778/0860-6587.27.29
https://orcid.org/0000-0003-3560-7251

496 Mateusz Gaze

skiej (2013) czy G. Czetwertynskiej (2015) nauczanie jgzyka polskiego dzieci
polonijnych w Europie Zachodniej to dalej terra incognita.

Przede wszystkim zwigzane jest to z bardzo dynamiczng sytuacja jezyka pol-
skiego poza granicami kraju, zwlaszcza w Europie Zachodniej. Od poczatkéw
XXI wieku zauwazalna jest duza fala emigracji Polakow do: Wielkiej Brytanii,
Irlandii, Szwecji, Holandii, Niemiec, Norwegii itp. Poziom jezykowy dzieci Pola-
kéw w tych krajach jest niestabilny (kazdy rok przynosi raczej jego pogorszenie),
a 1 trudno jest czgsto ustali¢ status polszczyzny dzieci. Czy jezyk polski dla dzie-
ci polonijnych jest jezykiem ojczystym (,,zagranicznym” jezykiem ojczystym'),
jezykiem funkcjonalnie pierwszym, jezykiem (funkcjonalnie) drugim, jezykiem
odziedziczonym czy moze jezykiem obcym?? Bardzo wazny jest rowniez fakt,
czy jezyk polski dla tych dzieci jest jezykiem domowym, czy tez jezykiem eduka-
cyjnym (w tzw. szkotach sobotnich).

Celem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie legendy polskiej jako tekstu,
ktory powinien by¢ wykorzystany na lekcjach w tzw. szkotach sobotnich ksztal-
cacych dzieci polonijne (dzieci polskiego pochodzenia). Najpierw omdwiono spe-
cyfike nauczania w szkotach sobotnich, co pozwolito nakresli¢ problemy tychze
jednostek. Nastepnie przedstawiono korzysci, jakie ptyng z wykorzystania legend
na lekcji z dzieckiem polonijnym oraz trudnosci, jakie moze napotka¢ nauczyciel,
chcac wykorzystac ten typ tekstu. Na koniec przedstawiono zasady adaptacji tek-
stow adresowanych do dzieci w Polsce, ktore pozwolg dostosowac tekst legendy do
specyfiki lekcji w szkole sobotniej i umiejetnosci jezykowych dziecka polonijnego.

2. SZKOLY SOBOTNIE

Szkoty sobotnie to instytucje funkcjonujace za granica na zasadach prawa
danego kraju. Czgsto sg to instytucje, ktore dziataja raz w tygodniu (w sobotg lub
w niedzielg), a ktorych celem jest ksztatcenie dzieci Polakow, na co dzien korzy-
stajacych z systemu edukacji kraju zamieszkania, a dodatkowo raz w tygodniu
posytanych na lekcje jezyka polskiego, polskiej historii i geografii Polski.

Zajecia w szkotach sobotnich stanowig czesto zbyt duze obcigzenie dla pol-
skich dzieci. Odbywaja si¢ w czasie wolnym dzieci — kosztem zajg¢ wtasnych czy
rozwijania zainteresowan’®. Skutkuje to tym, ze zwykle w wyzszych klasach szkot
sobotnich jest coraz mniej dzieci. Nauczyciele czesto sygnalizuja, ze dzieci posy-
tane sg do szkot sobotnich do konca III klasy, poniewaz to wtedy dziecko przy-
stepuje do sakramentu Pierwszej Komunii Swietej, do ktorego przygotowaniem

! Tego roboczego terminu uzywaja E. Lipifiska i A. Seretny (2019).

2 Wigcej na ten temat problemow z nazewnictwem w pracy E. Lipifiskiej i A. Seretny (2019).

3 Nauczyciele szkot polonijnych i rodzice czgsto sygnalizuja, ze dzieci majg pretensje, Ze musza
w weekend dodatkowo si¢ uczy¢, zamiast np. p6j$¢ na trening pitki noznej czy na zajgcia z fotografii.
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zajmuje si¢ rowniez szkota. W nastepnych latach i rodzice (musza przeciez oplacic
czesne oraz poswiecic czas na zawiezienie i odebranie dziecka), i dzieci tracg mo-
tywacj¢ do kontynuowania nauki. Autorzy Poradnika dla animatorow szkolnictwa
polonijnego, nauczycieli i rodzicow (Czetwertynska i in.), jednego z nielicznych
opracowan qusi-metodycznych (nie naukowych!) dla nauczycieli dzieci polonij-
nych, sygnalizuja dwa wazne problemy zwigzane z funkcjonowaniem szkot so-
botnich. Na nauczycielu spoczywa duza odpowiedzialno$¢: musi zacheci¢ dziecko
do tak duzego dla niego wysitku, by chciato pozna¢ jezyk i kulturg kraju rodzica/
rodzicow 1 utrzymato jak najdhuzej t¢ motywacje, ponadto musi utrzymac dobre
stosunki z rodzicem ucznia, by ten chciat jak najdtuzej posyta¢ dziecko do szkoty
i przede wszystkim wspotpracowat z nauczycielem w edukacji polonistycznej®.
Nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze ,,nauczyciel jezyka polskiego za granicg staje zwykle
przed koniecznoscia statego zatrudnienia w innym miejscu pracy niz szkota. Wy-
nika to z malej liczby godzin nauczania jezyka polskiego w szkotach sobotnich lub
jezyka ojczystego w szkotach miejscowego systemu o§wiaty” (Czetwertynska i in.,
s. 28). Dlatego tez w szkotach sobotnich nie ucza tylko polonisci czy osoby z przy-
gotowaniem pedagogicznym®, czgsto sa to rodzice, wolontariusze czy po prostu
osoby, dla ktorych podtrzymanie polskosci i rozwdj jezykowy dzieci polonijnych
jest wazny. Do podjecia pracy nauczyciela polonijnego nie zachgca rowniez fakt,
ze ,.korzysta si¢ najczeSciej z wlasnych, samodzielnie opracowanych (...) progra-
mow nauczania, dostosowanych do mozliwos$ci organizacyjnych szkoty i poziomu
znajomosci jezyka polskiego uczniow” (Czetwertynska i in., s. 12). Co prawda
powstaje coraz wigcej podrecznikow adresowanych do dzieci polonijnych®, ale nie
wyczerpujg one potrzeb tak zréznicowanego srodowiska polonijnego.

3. LEGENDA JAKO TEKST GLOTTODYDAKTYCZNY

Legenda to opowies¢ zwigzana z jakimi$ historycznymi (lub uwazanymi za
historyczne) postaciami, wydarzeniami albo miejscami (Glowinski i in. 2008,
s. 391). Utrwalona jest w tradycji i zazwyczaj przekazywana w formie ustnej na

4 Dziecko nie moze mie¢ kontaktu z jezykiem polskim tylko raz w tygodniu przez 4-5 godzin.
Rodzic w tygodniu powinien rozmawiac z dzieckiem po polsku i probowac zachecac je zardéwno do
rozwoju jezykowego, jak i zglebiania szeroko pojetej kultury polskie;.

5 Trudno tez oczekiwaé, by we wszystkich miastach, w ktorych dziataja szkoty sobotnie
(baza szkot http://polska-szkola.pl/db/web/database/baza-danych-szkol [10.06.2020] odnotowuje
ok. 1000 szkot na catym $wiecie) znalezli chetni polonisci z przygotowaniem pedagogicznym
(utopijne bytoby marzenie o przygotowaniu glottodydaktycznym).

¢ Takze w Polsce powstawaly ksiazki adresowane do dzieci i mlodziezy (m.in. autorstwa
M. Szelc-Mays (2014), A. Rabiej (2009, 2010), A. Achtelik i B. Niesporek-Szamburskiej (2016)).
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dtugo przed zapisaniem. Legendy sktadajg si¢ czgsto z nieprawdopodobnych albo
nierealnych motywow. Od mitéw odrdznia jest fakt, ze oparte sa na wydarzeniach
historycznych (lub uwazanych za historyczne) oraz ze skupiaja si¢ na ludziach
(nie na bogach) (Baldick 2001, s. 138). Dlaczego zatem legend¢ warto wykorzy-
sta¢ w pracy z dzie¢mi polonijnymi w szkotach sobotnich (i nie tylko w nich)? By
odpowiedzie¢ na to pytanie, warto jeszcze raz powtorzyc¢, ze celem edukacji polo-
nistycznej w polskiej szkole sobotniej nie jest tylko opanowanie jezyka, lecz takze
poznanie kultury kraju rodzica i rodziny rodzica. Dzieci polonijne (zwlaszcza te
zwigzane z najnowszg fala emigracyjna do panstw Europy Zachodniej) czesto
odwiedzajg Polske, czy to przy okazji $wiat, czy wakacji. Legendy (nazwijmy je
kanonicznymi’) stanowig przestrzen kulturowa wspélna dla dziecka polonijnego,
jego rodzicow, rodziny w Polsce, polskich kolegow. Tak naprawde to legendy
(jako jedne z nielicznych tekstow literackich®) sg znane zarowno dziecku polonij-
nemu, jak i pozostatym Polakom. Dziecko wychowane w srodowisku polonijnym
czesto nie zna dtuzszych tekstow polskich powiesci czy opowiadan, ktore oma-
wiane sg w polskim systemie edukacji.

Legendy polskie sg jednym z elementéw budujacych lingwakulture pol-
ska, czyli ,,jezykowy obraz wartosci, symboli, senséw charakterystycznych dla
danego obszaru kulturowego” (Zarzycka 2004, s. 438), ktory dla rodzimych
uzytkownikow jezyka jest czyms$ naturalnym?’, za$ dzieciom polonijnym moze
by¢ nieznany, a w kontakcie z Polakami (niekoniecznie tylko tymi zyjacymi
w Polsce) moze utrudnia¢ komunikacje i zrozumienie. Badaczka, postulu-
jac odkrywanie zasobow lingwakulturowych w procesie dydaktycznym, jako
pierwszy sposob podaje wilasnie: ,,wskazywanie potgczen migdzy specyficz-
nie polskimi nazwami a ich znaczeniem w kulturze polskiej i jezyku polskim,
a takze nacisk na przyswojenie przez uczacych si¢ kanonu znaczacych nazw
wiasnych: nazwisk tworcow, imion bohaterow literackich i filmowych, tytutow
dziet i egzotyzmow polskich” (Zarzycka 2008, s. 151). W legendach zawarte
sg przeciez wazne kulturemy, czyli znaczace elementy kultury, bogate w zna-
czenia, pelniace funkcje jej interpretanta (Zarzycka 2019, s. 426), ktore w tym
przypadku egzemplifikowane sg przez nazwy wtasne postaci czy miejsc, jak np.
Smok Wawelski, Popiel, Mysia Wieza, Wars i Sawa, Piast). Co wigcej, dziecko
polonijne wykorzysta poznang tres¢ legendy i pojawiajace si¢ w nich kulturemy
— podrézujac po Polsce, spotka si¢ z postaciami i miejscami z legend. Dzig-
ki temu latwiej mu bedzie zrozumie¢ otaczajace go elementy rzeczywistosci

”Mam na mys$li tutaj takie legendy jak: o Piascie, o Popielu, o Wandzie, co nie chciata Niemca,
o Smoku Wawelskim, o Warsie i Sawie etc.

8 Do grupy tej mozna zaliczy¢ inne krotkie teksty, ktore polskie dziecko poznaje w szkole, jak
np. Katechizm polskiego dziecka W. Belzy czy Mazurek Dgbrowskiego.

? G. Zarzycka (2004, s. 438), opisujac lingwakulture, postuguje si¢ metafora atmosfery, niewi-
docznej, ale koniecznej do zycia (jezykowego).
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(np. pomnik Smoka Wawelskiego w Krakowie czy Mysia Wieze w Kruszwicy).
Dziecko bedzie je odbierac jako znane, swoje, poczuje si¢ czgscia tej rzeczywi-
stosci, czescia kraju.

Legenda jest tekstem lubianym przez dzieci polonijne, poniewaz jest za-
zwyczaj krotka (a na pewno krotsza od opowiadan czy powiesci). Jest to tekst
atrakcyjny dla dziecka, poniewaz zawiera elementy fantastyczne, czegsto poja-
wiajg si¢ w nim momenty grozy i/lub cudownosci czy basniowosci. Legendg,
podobnie jak basn, cechuja ,.konsekwentnie utozone losy bohateréw, wyraziste,
czesto schematyczne ich portrety i klarowna fabuta nawigzujaca do przyczyno-
wo-skutkowego uktadu zdarzen” (Michutka 2008, s. 199), co utatwia jej odbidr.
Ponadto wykorzystanie tekstu literackiego stanowi cenne zrodto wiedzy o jezyku
i kulturze oraz ma szanse urozmaici¢ zajecia i wptyna¢ motywujaco na uczacego
si¢ (Tsai 2010, s. 403). T. Czerkies definiuje nawet w perspektywie glottodydak-
tycznej kompetencje literacka i okresla jej miejsce w relacji z innymi (tradycyjnie
wyroznianymi) kompetencjami: ,,[jest ona] zakotwiczona w wielu kompetencjach
jednoczesnie: przez uruchamianie j¢zyka — w kompetencji jezykowej; przez re-
akcje interakcyjna na tekst literacki — w kompetencjach komunikacyjnych: dys-
kursywnej i funkcjonalnej; za$ przez zdolno$¢ porozumiewania si¢ i oswajania
nowej kultury — w kompetencji interkulturowej” (Czerkies 2012, s. 104). Wyni-
ki sondy przeprowadzonej wsrod nauczycieli w szkotach polonijnych (zapytano
30 nauczycieli) pokazaty, ze wszyscy respondenci uwazaja, ze legenda jest tek-
stem, ktory powinien by¢ omawiany na lekcji z dzieckiem polonijnym. 22 osoby
odpowiedzialy, ze chetnie wykorzystuja ten rodzaj tekstu. 8 osob, ktore wskazato,
ze niechgtnie sigga po legendg, w uzasadnieniu podato, ze trudno pracuje im si¢
z takim tekstem, poniewaz: jest zbyt dlugi (5 os6b), zawiera zbyt trudne stowa
(5 osob), zawiera zbyt trudne konstrukcje sktadniowe (4 osoby), zawiera zbyt
dhugie wypowiedzenia (3 osoby). 19 0s6b odpowiedziato ponadto, ze legendy
polskie sg obecne nie tylko na zajgciach z jezyka polskiego, lecz takze na lekcjach
historii 1 wiedzy o Polsce.

4. ADAPTACJA TEKSTOW LEGEND

Wykorzystanie tekstow legend z wydawnictw przeznaczonych dla dzieci
w Polsce czesto jest niemozliwe w szkole sobotniej, poniewaz sg to zwykle teksty
zbyt dhugie i zbyt trudne (zarowno pod wzgledem struktur gramatycznych, jak
i zasobu leksykalnego)'®. Nauczyciel szkoly polonijnej powinien zatem stworzy¢

1 Dla przyktadu w Legendach polskich W. Chotomskiej (2001) legendy: o Popielu, o Piascie,
o Smoku Wawelski liczg po 5 stron.
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tekst adaptowany'' legendy na poziomie A2'2. Pozwoli to pozostawié¢ z zagadnien
gramatycznych:

*  wszystkie formy przypadkdw;

*  czasy: przeszly, terazniejszy, przyszty w aspekcie dokonanym i niedoko-
nanym;

* tryby: oznajmujacy, przypuszczajacy, rozkazujacys;

e stopniowanie przymiotnikow i przystowkow: proste (regularne i suple-
tywne) 1 opisowe;

* zdania zlozone wspoélrzednie ze spdjnikami: i, a, a takze, lub, albo, czy,
wiec, ale;

» zdania zlozone podrzgdnie ze spdjnikami: ze, bo, dlatego ze, kiedy, gdy,
Zeby".

Nalezy usuna¢ z tekstu:

*  konstrukcje strony bierne;j;

* imiestowy i imiestowowe rownowazniki zdania;

¢ formy nieosobowe;

*  wypowiedzenia wielokrotnie ztoZzone;

*  zbyt trudne frazeologizmy;

* zdania ztozone podrzednie ze spojnikami: jezeli ..., to ..., gdyby ..., to ...,

im ..., tym ....;

* trudne w odmianie czasowniki (np. plesc, sigs¢, piec, wiezc).

W latach 2015-2020 na zajecia z kultury w nauczaniu jezyka polskiego pro-
wadzonych zarowno w ramach specjalizacji polonistycznej czy neofilologiczne;j
na Uniwersytecie £odzkim, jak i1 na studiach podyplomowych na Polskim Uni-

T'W glottodydaktyce polonistycznej od wielu lat wyrdznia si¢ trzy typy tekstow: prymarne, ada-
ptowane i sekundarne. Tekstami prymarnymi nazywa si¢ teksty oryginalne, ktorych forma i tres¢ nie
byly poddawane przystosowaniom do poziomu uczacych si¢ czy do innych celow dydaktycznych.
Teksty adaptowane (adaptaty — Gaze, Goralczyk-Mowczan 2015) powstaja na bazie tekstow orygi-
nalnych, ale upraszczane sa do wzgledem gramatyczno-leksykalnym. Teksty sekundarne, nazywane
inaczej preparowanymi, zostaly sztucznie stworzone przez lektora na potrzebg wprowadzenia lub
utrwalenia danego zagadnienia jezykowego (Koztowski 1991). A. Dunin-Dudkowska i A. Trebska-
-Kerntopf dodaja, ze teksty adaptowane sa domeng poziomu $redniozaawansowanego, ale obecnie
mozna juz je wykorzystywa¢ wczesniej (Dunin-Dudkowska, Trgbska-Kerntopf 1998, s. 37). Ada-
ptacja tekstu zaktada bowiem jego opracowanie i przystosowanie do innego uzytku niz byt pierwot-
nie przeznaczony. Wydaje sig, Ze ,,autorzy najnowszych podrecznikow, nawet tych przeznaczonych
na poziom Al i A2, coraz czgsciej staraja si¢ zastgpowac teksty sztucznie wygenerowane tekstami
w mniejszym lub wigkszym stopniu poddanymi adaptacji” (Gaze, Goralczyk-Mowczan 2015, s. 239).

12 Umiejetnoscei, jakie przypisuje si¢ uczacym jezyka polskiego jako obcego, ktdrzy opanowali
polszczyzne na poziomie A2, odpowiadaja poziomowi jezykowemu dziecka polonijnego w ITI-IV
klasie szkoly podstawowe;.

13 Na podstawie Standardéw wymagan odnoszqcych sig¢ do poszczegdlnych poziomow bieglo-
Sci jezykowej w zakresie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, zat. 1 do rozporzadzenia Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. (poz. 405).
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wersytecie na Obczyznie w Londynie studenci mieli za zadanie zaadaptowacé tekst
polskiej legendy'®. Zgromadzono tacznie 98 prac studenckich, w ktorych powta-
rzaty si¢ nastgpujace bledy:

brak selekcji informacji i skupienie si¢ na elementach zb¢dnych (np. zbyt
obszernych opisach wygladu postaci lub zbyt dlugich opisach okoliczno-
$ci towarzyszacych)'®;

niedostosowanie jezyka i stownictwa do zatozonego poziomu (np. obmy-
$li¢ plan zam. zaplanowac, ujrze¢ zam. zobaczy¢, zapragnaé zam. chciec,
urodziwy zam. tadny);

uzywanie potocyzmow i frazeologizmow (np. przejrzat na oczy, Popiel
byt pijakiem);

stosowanie zbyt trudnych konstrukcji sktadniowych (zwlaszcza imiesto-
wowych rownowaznikow zdania, strony biernej i form nieosobowych);
stosowanie zbyt dlugich wypowiedzen (dla naturalnego uzytkownika
jezyka wypowiedzenie czterokrotnie ztozone nie jest trudne do zrozu-
mienia, jednak dla dziecka, ktére postuguje sie jezykiem polskim kilka
godzin w sobote i w kontakcie z jednym z rodzicow, juz wypowiedzenia
z 3 orzeczeniami stanowig problem).

Duzym problemem w wykorzystaniu legend na lekcji jezyka polskiego jako
obcego/drugiego/odziedziczonego jest obecno$¢ stownictwa, ktore zwigzane
jest z realiami $wiata przedstawionego w tekscie, ale jest ono spoza poziomu
jezykowego dziecka. Mozna tutaj wskaza¢ nastepujace pola leksykalne:

rosliny i zwierzeta: owca, dgb, swierk, orzel, zboze;

nazwy zwigzane z uksztalttowaniem terenu: wzgorze, bagno, tgka, pola-
na, puszcza, potok;

budowle i nazwy miejsc: zamek, patac, komnata, karczma, chata, ko-
palnia;

nazwy okreslajace miejscowosci: osada, wies, wioska, grod,

nazwy zawodow i petnionych funkcji: ksigze, wladca, krolewna, szew-
czyk, bartnik, flisak, soltys;

nazwy czynnosci: handlowanie, fowienie ryb, sptawianie drewna, zarzu-
canie sieci,

nazwy militarne: tarcza, zbroja, miecz, strzata, bitwa, walka;

nazwy zwigzane z realiami zycia: woz, postrzyzyny, studnia, siec;
nazwy istot fantastycznych/nadprzyrodzonych: czarownica, bazyliszek,
smok, bies;

nazwy magicznych zjawisk: klgtwa, zaklecie, czary, cyrograf.

4 Wykorzystywano do tego celu trzy znane legendy: o Lechu, Czechu i Rusie, o Smoku Wa-
welskim i o Piascie.

15 By nie popehiaé tego btedu, dobrze jest po przeczytaniu tekstu oryginalnego stworzy¢ plan
wydarzen i wynotowa¢ informacje, ktore sg fabularnie istotne.
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Oczywiscie niemozliwe jest uproszczenie czy pominigcie wszystkich lekse-
mow spoza poziomu. Nauczyciel musi dokona¢ selekcji i pomina¢ wyrazy, ktore
w danej legendzie nie sg istotne, czg$¢ zastapi¢ synonimami (np. sekretny zam.
tajemniczy, uzywac zam. korzystac, ubranie zam. stroj) lub cze$¢ sparafrazowac
(np. stary las zam. puszcza, powiedziec, zeby ktos cos zrobit zam. kazac). W przy-
gotowanym adaptacie mozna zostawi¢ kilka/kilkanascie trudnych stow, a dobra
praktyka wydaje si¢ stworzenie do nich stowniczka pod tekstem legendy.

A. Strzelecka zauwaza, ze praca z tekstem autentycznym lub po adaptacji po-
winna uwzgledniac trzy fazy procesu glottodydaktyczncgo: prezentacje¢, objasnie-
nie i utrwalenie (Strzelecka 2008, s. 234). Nie mozna ogranicza¢ pracy z legenda
tylko do prezentacji tekstu poprzez przeczytanie go przez nauczyciela lub przez
ucznia. Po prezentacji tekstu nauczyciel powinien przejs¢ do ustnej i/lub pisemne;j
pracy z tekstem, majacej na celu objasnianie i utrwalanie poznanego materiatu.
Dobrze jest zatem stworzy¢ szereg ¢wiczen do tekstu legendy (dzigki temu poza
celem kulturowym: poznaniem tresci legendy, elementu kultury polskiej, zreali-
zujemy cele jezykowe)'.

5. PODSUMOWANIE

Reasumujac, legenda jest waznym tekstem w pracy z dzieckiem polonijnym.
Stanowi wspdlng przestrzen kulturowa dla dziecka, jego rodzica/rodzicow oraz
rodziny i kolegow w Polsce. Sonda przeprowadzona w$rdd nauczycieli szkot po-
lonijnych pokazuje, ze wszyscy respondenci uwazaja, ze legenda to tekst, ktory
musi by¢ obecny w edukacji dziecka polonijnego. Cz¢s$¢ z nich jednak niechetnie
wykorzystuje teksty legend adresowane do dzieci w Polsce. Legenda ma jednak
te przewagge nad innymi tekstami literackimi, ze mozna jg adaptowac do poziomu
jezykowego dzieci mieszkajacych poza Polska. Co prawda mozna wskaza¢ wiele
obostrzen dotyczacych adaptacji legendy na potrzeby dziecka polonijnego, za-
rowno w sferze leksykalnej, gramatycznej, jak i stylistycznej, jednak na ogot nie
istnieje jeden tekst kanoniczny legendy. Jest wiele wersji legend, dzigki temu na-
uczyciel moze zmienia¢ pierwotny tekst tak, by odpowiadat on poziomowi dzieci
polonijnych i potrzebom lekcji jezyka polskiego (i nie tylko). Adaptacja czgsto jest
konieczna, poniewaz wykorzystanie legend ze zbioréw przeznaczonych dla dzie-
ci w Polsce moze zniecheci¢ dzieci polonijne. Teksty te sg czesto kilkustronico-

16 Przyktady ¢wiczen (zar6wno tych tradycyjnych, np. ¢wiczenia typu prawda/fatsz, wybor
trzech odpowiedzi, jak i niekonwencjonalnych, np. napisanie esemesa do braci Lecha) mozna zna-
lez¢ w zbiorze Legendy polskie na A2 przygotowanym przez studentow V edycji studiow podyplo-
mowych ,,Nauczanie jezyka i kultury polskiej poza Polska” Polskiego Uniwersytetu na Obczyznie
w Londynie pod redakcja M. Gazego (2019).
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we, zawierajg zbyt trudne konstrukcje gramatyczne i stownictwo spoza poziomu.
Warto adaptowac teksty legend, pamigtajac o wskazanych w czgsci ,,Adaptacja
tekstow legend” zasadach 1 majac na uwadze fakt, ze legendy w szkole sobotniej
pojawiaja sie, by dziecko poznato wazny element (lingwa)kultury, a dzigki adap-
towaniu mozliwe jest dostosowanie tekstu do potrzeb lekcji.
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PREPARING A LEGEND FOR WORKING WITH CHILDREN
FROM THE POLISH DIASPORA

Keywords: legend, children from Polish diaspora, heritage language, text adaptation

Abstract. The article presents the problem of using legends in the process of teaching children
form the Polish diaspora in Polish Staurday School. Polish education for children living outside
Poland is not easy. Children usually go to Saturday Schools, which build a Polish identity for seve-
ral hours a week by teaching Polish and Polish culture. Saturday school teachers often do not have
the proper preparation and support, and they have a very high responsibility. The article presents the
benefits of using Polish legends, which constitute (as one of the few literary texts) a common cultu-
ral space for the Polish diaspora child, parents, family and friends in Poland. Author presented how
to adapt the texts of Polish legends to the language level of a child and the most common mistakes
made during apatation.
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