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Streszczenie. Autorka artykulu omawia zagadnienia zwigzane ze specjalistyczna odmiana
jezyka edukacyjnego i nabywaniem przez dzieci kompetencji w zakresie przetwarzania tresci za
pomoca jezyka (tzw. kompetencje akademickie CALP) w odréznieniu od ksztattowania podstawo-
wych kompetencji komunikacyjnych, wykorzystywanych przez uczniéw w codziennych kontaktach
spotecznych (BICS). Podkresla wage wezesnej nauki czytania w jezyku mniejszosciowym i naby-
wania bieglosci w pracy z tekstami tak dla wspierania rozwoju kompetencji akademickich, jak i dla
zrownowazonego, ogdlnego rozwoju dwujezycznego dziecka. W artykule zostaly uwzglednione
réwniez praktyczne przyktady realizacji omawianych tez, zaczerpnigte z podrecznikow i innych
materiatow dydaktycznych dla dzieci dwujgzycznych (bilingwizm polsko-angielski).

1. WPROWADZENIE

Umiejetnos¢ czytania zajmuje szczego6lne miejsce nie tylko w dyskusji na
temat procesu uczenia si¢/nauczania jezyka drugiego/obcego, lecz takze w roz-
wazaniach na temat kompetencji szkolnych lub tzw. akademickich uczniow jedno-
jezycznych. W obu przypadkach czytanie — jako sprawnos¢ psycholingwistyczna
— determinuje sukces edukacyjny dzieci, ich postepy w opanowywaniu wiedzy
1 umiejetnosci z r6znych dziedzin nauki, pozostajac przy tym we wzajemnej za-
leznosci z rozwojem poznawczym uczniow.

Jezyk edukacji szkolnej zaliczy¢ mozna do specjalistycznych odmian jezy-
ka — jest to bowiem jezyk polecen, instrukcji, komentarzy pedagogicznych oraz
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przede wszystkim jezyk treSci przedmiotowych z roznych dyscyplin czy jezyk
tekstow literackich. Jezyk edukacyjny wykracza tym samym poza zasob leksy-
kalno-syntaktyczny, typowy dla podstawowych kompetencji komunikacyjnych
uczniow, ktore pozwalajg im na codzienng komunikacje w kazdym z jezykow,
jakie znajg lub poznaja'.

Ta sama odmiana jezyka moze by¢ réwniez bariera, ktora utrudnia awans
szkolny i proces adaptacji w nowym systemie edukacyjnym. W przypadku
uczniow dwujezycznych niepelne kompetencje w zakresie edukacyjnej odmia-
ny jezyka wiekszosciowego utrudniajg transfer posiadanej przez nich w jezyku
mniejszosciowym wiedzy i umiejegtnosci, uniemozliwiajac tym samym takze na-
uczycielom trafng oceng zaréwno ogolnych, jak i specjalistycznych kompetencji
szkolnych dzieci. Dysonans pomiedzy potencjalem poznawczym uczniow, a ogra-
niczonymi mozliwo$ciami wykorzystania tego potencjatu za pomocg jezyka edu-
kacyjnego jest wspomnieniem wielu licealistow-imigrantow, ktorzy tak opisuja
poczatki swojej obecnosci w nowym systemie szkolnym:

Uczylem si¢ wszystkiego na raz — tak moge dzi$ powiedzie¢. Na lekcji polskiego — pol-
skiego, na lekcji historii — historii, na matematyce — matematyki, tyle tylko, ze tak na-
prawde niczego. Na lekcji polskiego nie rozumiatem nic, na historii rozumiatem daty,
a na matematyce dziatania matematyczne. Ale powoli, powoli zaczynalem rozumie¢
coraz wigcej 1 wigcej, az w koncu skonczytem szkote. Bylo ciekawie, chociaz trudno
(Halik, Nowicka, Pote¢, 2006, s. 143).

Umiejetno$¢ czytania i biegto$¢ w postugiwaniu si¢ ta umiejgtnoscig majg de-
cydujace znaczenie dla opanowania edukacyjnej odmiany jezyka przez dziecko,
poniewaz wigkszo$¢ materiatu szkolnego bazuje na tekstach pisanych, opatrzonych
dodatkowymi instrukcjami i komentarzami, ktorych niezrozumienie hamuje proces
uczenia si¢ specjalistycznych tresci. Celem tego artykutu jest ukazanie wybranych
aspektow procesu nauczania jezyka poprzez tresci ze szczegdlnym uwzglednie-
niem sprawno$ci czytania jako umiejgtnosci kluczowej dla tego procesu.

2. ODMIANY TERMINU NAUKA JEZYKA POPRZEZ TRESC

Termin nauka jezyka poprzez tres¢ nie jest nowy. Poczatki jego funkcjonowa-
nia siegaja lat 60. i wigza si¢ z pierwszymi programami immersyjnymi w Kana-
dzie, polegajacymi na ,,zanurzeniu” ucznidow w tresciach przedmiotdw szkolnych,

'Na temat funkcjonowania okre$lenia ,,jezyk edukacyjny” w koncepcji i systemie ksztatcenia
uczniow imigranckich we Francji pisze A. Szybura (2016). Podazajac za mysla francuskich badaczy,
autorka tego omowienia proponuje wzbogacenie terminologii glottodydaktyki polonistycznej o ,,polsz-
czyzng jako jezyk edukacyjny. Wymienia przy tym trzy funkcje edukacyjnej odmiany jezyka polskie-
go jako: (1) jezyka, ktory jest przedmiotem nauczania, (2) jezyka, za posrednictwem ktorego poznaje
si¢ inne przedmioty oraz (3) jezyka jako Zrodta samorealizacji i rozwoju spotecznego (tamze, s. 100).
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opanowywanych w jezyku drugim. Pozytywne rezultaty tego eksperymentu wpty-
nety na upowszechnienie idei edukacji dwujezycznej w roznych formach najpierw
w Kanadzie i w Stanach Zjednoczonych, a potem takze w Europie. Natomiast sam
termin nauczanie przez tresc (ang. content-based language teaching — CBLT) funk-
cjonowat i funkcjonuje do dzi$ pod postacig wielu innych, najczesciej anglojezycz-
nych, okreslen, m.in. jako: content-based instruction (CBl), content-based language
learning (CBLL), content-based second language instruction, czy content-based
ESL instruction oraz takze jako integracja jezyka i tresci (Chodkiewicz, 2011). Lata
90. przyniosty rozwdj tej idei pod postacia zintegrowanego nauczania jezykowo-
-przedmiotowego (ang. content and language integrated learning — CLIL), postu-
lowanego obecnie przez instytucje edukacyjne Rady Europy jako skuteczny sposob
ksztatcenia w duchu edukacji pluralistycznej, ukierunkowanej nie tylko na rozwoj
kompetencji komunikacyjnych, ale takze wiedzy ogolnej i specjalistycznej czy stra-
tegii efektywnego uczenia si¢ i wspot-
pracy z innymi (Martyniuk 2008).
CLIL jest podejsciem, ktore — poza
realizacja innych celow — wspiera e
takze ksztalcenie specjalistycznych (uczenie si¢)  (kultura)
odmian jezyka. Ma przy tym wiele
form: od programow immersyjnych coNTIX
poczawszy, przez nauczanie dwu- s
jezyczne, edukacje wielojezyczna,
krotkie sesje jezykowe (tzw. langu-
age showers) 1 in., na tzw. wzbogaco-
nych programach skonczywszy (ang. Zrédlo: oprac. whasne na podst. Chodkiewicz 2011: 12
enriched language programme —

wybrane przedmioty nauczane w jezyku docelowym). Roznorodnosé
propozycji pedagogicznych, odwotujacych sie do metodologii CLIL sprawia, ze
kazda z nich nieco inaczej formutuje cele szczegotowe. Jest jednak klika cech tego
podejscia, ktore sg uniwersalne i obecne we wszystkich formach zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego. ,,CLIL nie jest tylko podej$ciem do naucza-
nia jezykoéw obcych, odnosi si¢ zardéwno do ksztatcenia przedmiotowego, jak i jezy-
kowego, nie odnosi si¢ do wszystkich przedmiotow nauczanych w szkole i dotyczy
roznych jezykow jako docelowych. (...) Zaktada sig, ze CLIL jest nowym przedmio-
tem wywodzacym si¢ z fuzji dwoch innych przedmiotow: przedmiotu niejezykowe-
go 1 jezyka. Punktem wyjscia dla integracji sg tresci przedmiotowe, a nauka jezyka
jest ich pochodna. W wyniku fuzji nie uzyskamy prostej sumy elementow, lecz nowa
warto$¢, ktora pozwala spojrze¢ na t¢ catos$¢ z innej perspektywy” (Wolff, Otwi-
nowska, 2010, s. 9). Nalezy doda¢, iz implementacja koncepcji CLIL do programow
edukacyjnych wiaze si¢ z realnym spotecznym zapotrzebowaniem na skuteczne opa-
nowywanie jezykoéw przez dzieci imigranckie, ktore podejmuja nauke w nowych

Rys. 1. Komponenty metodologii CLIL
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systemach szkolnych 1 staja przed wyzwaniem opanowania tre$ci innojezycznych.
Podobnie jest w przypadku osob dorostych, ktére albo chca podjaé studia wyzsze
w danym kraju i w zwigzku z tym sg zainteresowane doskonaleniem jezyka aka-
demickiego albo tez chca podja¢ prace w specjalistycznych resortach publicznych
czy prywatnych i musza pozyskac takie kompetencje jezykowe, ktore pozwolg im
z sukcesem funkcjonowa¢ w wybranych sektorach zawodowych. W kazdym z tych
przypadkow nadrzgdnym celem ,,(...) nie jest jednak uzyskanie przez uczacych sie
kompetencji jezykowych, lecz w gruncie rzeczy opanowanie wybranych tresci nie-
jezykowych, dzigki jego znajomosci” (Coyle 2007; Stoller 2008, za: Chodkiewicz
2011, s. 13). Nauczanie jezyka w podejsciu CLIL opiera si¢ przede wszystkim na
tekstach, najczesciej autentycznych, uzupelionych materiatem ikonograficznym,
cho¢ moga one by¢ takze upraszczane i modyfikowane w zalezno$ci od poziomu
bieglosci jezykowej uczniéw. Dla sprawnego przebiegu procesu nauki w tym po-
dejsciu umieje¢tnosé czytania jest warunkiem podstawowym. I nie chodzi tu wylacz-
nie o opanowanie samej techniki czytania, lecz takze trening czytelniczy w zakresie
waznych znaczeniowo tresci — umiejetno$¢ operowania tekstem, wchodzenia z nim
w interakcje, interpretacje tresci, umiejetnos¢ wnioskowania, dedukcji, analizy, oce-
ny itd. Rozwijanie umiej¢tnosci jezykowych na tym poziomie ,,(...) zwigzane jest
ze zwigkszonymi wymaganiami natury poznawczej (nabywanie nowej wiedzy),
w przeciwienstwie do komunikacji nieformalnej, gleboko osadzonej w kontekscie
1 nie stawiajacej przed interlokutorem specjalnych wymagan o charakterze kogni-
tywnym” (Chodkiewicz 2011, s. 13).

3. KOMPETENCJE JEZYKOWE UCZNIOW
VS ICH ROZWOJ POZNAWCZY

Konieczno$¢ ksztalcenia u uczniow zaréwno podstawowych umiejetnosci
komunikacyjnych, niezbednych w kontaktach spotecznych (Basic Interper-
sonal Communication Skills — BICS), jak i akademickiej biegtosci jezykowe;j
(Cognitive Academic Language Proficiency — CALP), rozumianej jako zdol-
no$¢ werbalnego rozwigzywania zadan wymagajacych poznawczo, podkresla
w swoich pracach J. Cummins (1984, 2000). Jego zdaniem oraz zdaniem in-
nych badaczy (Collier 1987, 1995; Chamot & Malley 1986) praca z tekstami ma
istotne znaczenie dla rozwoju poznawczego uczniow — pozwala minimalizowaé
roznice pomi¢dzy poziomem bieglosci uczniow w postugiwaniu si¢ jezykiem
w codziennej komunikacji a ich zdolno$cig do przetwarzania informacji na
poziomie akademickim. Ponizej przedstawiamy graficzna ilustracje koncepcji
Cumminsa, gdzie zostaty wyrdéznione umiej¢tnosci charakterystyczne tak dla
rozwoju jezyka akademickiego (CALP), jak i codziennego (BICS). Osiagnie-
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cie bieglosci jezyko-

. . . Rys. 2. Elementy kompetencji CALP oraz BICS w ujeciu J. Cumminsa
wej w codziennej ko-
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$le powigzane z roz- Proficiency

. ) © Evaluatien
wojem kognitywnym

(wiedza, rozumienie,
zastosowanie wiedzy 1 umiejetnosci, analiza, synteza i ewaluacja), ktéry prze-
biega odmiennie w zaleznos$ci od wieku fizycznego cztowieka oraz srodowiska,
w ktorym on wzrasta.

Opanowywanie jezyka poprzez tresci przedmiotowe 1 rozwijanie kompe-
tencji akademickich ucznidbw moze przybiera¢ rézne formy. Od formy stabej,
przez jej mieszang odmiang, az po forme mocng (Wesche, Skehan 2002, za:
Chodkiewicz 2011). W pierwszym przypadku (forma staba), w nauczaniu
dominuje sylabus jezykowo-tematyczny, a cele lekcji sa skoncentrowane na
rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej. Tresci pojawiaja si¢ jako dodatko-
we bloki tematyczne, opracowane na podstawie tekstow z réznych dziedzin,
dostosowanych tematycznie do potrzeb i zainteresowan uczniow. Odmiana
mieszana moze przybiera¢ forme¢ kursu przygotowawczego do podjecia studiow
w danym jezyku (nauka jezyka i wybranych, specjalistycznych tresci) lub tez
zaktada¢ rownolegta nauke tresci w jezyku docelowym oraz dodatkowo takze
oddzielne, intensywne zaj¢cia, skoncentrowane przede wszystkim na jezyku.
Forma mocna przypomina programy immersyjne, w ramach ktérych ucznio-
wie imigranccy biorg udziat w zaj¢ciach wspdlnie z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka. Majg przy tym jednak mozliwo$¢ uczestniczenia w dodatkowych
zajeciach jezykowych, podczas ktérych ¢wicza swoje umiejetnosci w jezyku
wigkszosci albo tez na lekcjach z rodzimymi uzytkownikami jezyka otrzymu-
ja specjalistyczna pomoc (tamze). W kazdym z tych przypadkéw umiejetnosé
czytania jest warunkiem wstepnym, ktorego spelnienie umozliwia realizacje
tre$ci przedmiotowych.

Zrodto: J. Cummins 1984, s. 138
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4. UMIEJETNOSC CZYTANIA U UCZNIOW DWUJEZYCZNYCH
W WARUNKACH BILINGWIZMU POLSKO-ANGIELSKIEGO

Jak przekonuja naukowcy, proces opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia w jezyku wigkszo$ciowym przebiega sprawniej, jezeli dziecko opanowato te
umiejetnosci takze w jezyku mniejszosciowym (Collier & Thomas, 1995; Krashen
& Biber, 1987). Wczesna nauka czytania w jezyku etnicznym, przed rozpocze-
ciem formalnej edukacji szkolnej, sprzyja zarowno zrownowazonemu, pdzniej-
szemu wychowaniu dwuj¢zycznemu dziecka w szkole, jak 1 wspiera jego aktual-
ny rozwoj poznawczy, emocjonalny czy spoteczny. Umiejetnos¢ czytania otwiera
przed dzieckiem $wiat, ktory siega dalej, niz granice domowego jezyka, wzboga-
ca jego stownictwo z réznych dziedzin, budzi swiadomo$¢ poprawnosci jezyko-
wej i zacheca do uzywania jezyka takze w mowie. To jeden z najlepszych sposo-
bow rozwijania u dziecka zdolno$ci metajezykowych, dotyczacych komunikacji
w sensie ogélnym, jak i umiejetnosci w postugiwaniu si¢ konkretnymi jezykami,
ktore sa w jego naturalnym otoczeniu (Debski, Rabiej, Szelc-Mays 2016, s. 7).
Czytanie jest umiejetnoscia, ktora wzmacnia wlasne poczucie wartosci, a takze
— co nie mniej wazne — ulatwia nawigzywanie relacji i podtrzymywanie wigzi
z innymi osobami. Ma duze znaczenie dla pozytywnego przezycia wtasnej dwu-
jezycznosci. Jezeli dziecko dwujezyczne zdobedzie umiejetnosé czytania w jezy-
ku chronologicznie pierwszym, bedzie mie¢ wigksze szanse na zachowanie tego
jezyka w sytuacji intensywnych kontaktow z jezykiem wickszosciowym w szkole
1 naturalnej konkurencji miedzy tymi jezykami. Szkolny awans dziecka mierzy
si¢ bowiem przede wszystkim umiejetnosciami, jakie zdobywa ono w jezyku
wiekszosciowym, ktory nad jezykiem pierwszym dziecka ma przewage zarowno
ilosciowa, jak i jakosciowa. Dlatego tak wazne jest wczesne opanowanie umie-
jetnos$ci czytania w jezyku pierwszym. Umiejgtnosc ta stwarza mozliwo$¢ hamo-
wania procesu submersji jezykowej, wspierania rozwoju poznawczego dziecka,
ksztattowania tych kompetencji jezykowych, ktore wykraczajg poza stownictwo
typowe dla codziennych kontaktéw nieformalnych z rodzing (BICS vs CALP).

Weczesna nauka czytania nie jest jednak programem edukacyjnym, ktory
mozna bez wigkszych przygotowan wprowadzi¢ do zycia rodzinnego, oczeku-
jac spektakularnych rezultatow. Sprawna i zakonczona sukcesem wczesna nauka
czytania jest bowiem, w naszym przekonaniu, efektem zamitowania do czytania,
jakie dziecko obserwuje najpierw wsrdd cztonkow rodziny. Jest takze uzalezniona
od dostgpnosci ksigzek w otoczeniu, w ktorym dziecko wzrasta, zwyczaju czeste-
go czytania dziecku i z dzieckiem. Na osobowos¢ dziecka, nawyki, jakie w sobie
ksztaltuje, ogromny wptyw ma strategia wychowawcza rodziny. Jezeli czytanie
jest waznym jej elementem, pojawiaja si¢ rowniez duze szanse na wpojenie dziec-
ku potrzeby i checi czytania. Czytania, ktore nie bedzie kojarzy¢ sie z obowigz-
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kiem szkolnym, lecz z naturalng potrzebg czlowieka — osoby ciekawej §wiata,
interesujacej si¢ wieloma dziedzinami wiedzy, otwartej na wszystko, co nowe,
nieznane i fascynujace. Stad tez nauka czytania od samego poczatku powinna ro-
dzi¢ w dziecku przekonanie, ze nie jest czynno$cia mechaniczng, lecz sposobem
poznawania $wiata i odkrywania go na nowo.

O tym, jak wazng, ale
i deficytowa sprawnoscig jest
umiejetnos¢ czytania w przy-
padku dzieci dwujezycznych — s0%

(bilingwizm polsko-angiel-  s0%

ski) dowodzg badania (Rabiej  so0x

2006, 2007). Dzieci polonijne, 0%

zapytane o swoje preferencje e m

jezykowe, pozytywnie oceniajg 1% 3%
wiasng dwujezycznosé i chetnie

Rys. 3. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku
lubig mowic

%
%
. . . , 0%
wskazuja na oba jezyki, ktore PO POLSKU PO POLSKUI BRAK ODP.
. . . PO AHGIELSKU
znaja. Dotyczy to jednak uzy- ANGIELSKU

wania jezyka tylko w mowie

— najwyzszy odsetek notuje si¢

w przypadku wskazan i na je- Zrddo: Rabiej 2006, 2007

zyk polski, i na angielski®. W przypadku czytania pierwszym wyborem uczniow jest
jezyk angielski jako jezyk wiekszosci spotecznej i formalnej edukacji. W jezyku an-
gielskim przebiega szkolny awans uczniow — w tym jezyku ucza si¢ nowych tresci,
poznaja fakty, wydarzenia, historie i opowiesci, w tym jezyku zdaja testy i przez
pryzmat tego jezyka podlegaja ocenie ich umiejetnosci szkolne. Rozwoj kognitywny
dzieci odbywa si¢ w duzej mie- Rys. 4. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku

mANGLIA wAUSTRALIA m USA

rze rowniez za posrednictwem lubig czytaé
jezyka angielskiego, w ktorym
. . rr . 60%
zdobywaja bieglos¢ czytelni-
cza, ucza si¢ analizy, syntezy, %% 43%
wnioskowania, rozwijajac swo-  40%
je kompetencje akademickie  apx
i specjalistyczne odmiany jg- g,
zyka z roznych dziedzin nauki Lo
. T 3%

(CALP). Nalezy zaznaczy¢, iz l_- Pt

. g . 0%
blegioscwcgytgnlg (tempo czy- PO POLSKU PO POLSKL NIE LUBIE BRAK ODP.
tania, rozumienie 1 przetwarza- i ANGIELSKU czvTal
nie tekstu) ma swoje poczatki
w ksztattowaniu percepcji stu- BANGLIA 1 AUSTRALIA  mUSA

chowej. Jezeli bowiem dziecko Zrodto: Rabiej 2006, 2007

2 Badania na temat tego zagadnienia zostaly przeprowadzone na probie tacznie ok. 400
uczniow szkot polonijnych w wieku 8—12 lat z Wielkiej Brytanii, Stanow Zjednoczonych i Australii.
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nie bedzie umiato poprawnie réznicowaé dzwigkow, doswiadczy takze trudnosci
W poprawnym uzywaniu jezyka — ptynnym i wyraznym mowieniu oraz bieglym
czytaniu i pisaniu. Jak podkresla L. Madelska (2010, s. 5):

Dzwigki mowy sa materiatem, z ktorego buduje si¢ wyrazy i dluzsze wypowiedzi.

Z materiatéw o slabej jakosci nie da si¢ zbudowa¢ solidnej konstrukeji. Dzieci, ktore

nie potrafig uslysze¢ i odpowiednio interpretowaé dzwigkow polskiej mowy, maja klo-

poty z wymowa, a w konsekwencji — z nauka pisania i czytania. Trudniej przychodzi im

nauka nowych stow, nie moga tez opanowac wielu kategorii gramatycznych. W Polsce

wigkszos$¢ dzieci, podejmujacych nauke szkolng, ma do tego odpowiednie przygotowa-

nie w zakresie percepcji mowy, czyli tzw. stuchu mownego. U dzieci, wychowywanych

w $rodowisku wielojezycznym, $wiadomos¢ fonologiczna rozwija si¢ czesto nie tylko

wolniej, ale tez inaczej.

Przyktadem materiatow do wczesnej nauki czytania dla dzieci dwujezycz-
nych (bilingwizm polsko-angielski), w ktorych ksztattowanie $wiadomosci fono-
logicznej zajmuje istotne miejsce, jest seria ,,Czytam, bo lubig¢!” (Rabiej, Debski,
Szelc-Mays, Krakow 2016), obejmujaca zeszyty do nauki czytania dla dzieci wraz
z programem i poradnikiem dla rodzicow i nauczycieli, a takze adaptacje dwoch
tekstow literackich dla najmtodszych®. Od poczatku tworzenia serii jej autorom
przyswiecalo przekonanie, ze opanowanie umiejetnosci czytania przez dzieci przed
rozpoczgciem formalnej nauki w szkole umozliwi lepsza transmisje jezyka w ro-
dzinie, wspomoze proces 1ozwoju poznawczego dzieci i stworzy szansg na rozwoj
ich jezyka w przysztosci takze w specjalistycznych odmianach, w miar¢ opanowy-
wania przez dzieci kolejnych etapéw kompetencji akademickich (szkolnych).

Rys. 5. Przyktady ¢wiczen na rozpoznawanie rymow, ktorych celem jest rozwijanie $wiadomosci
fonologicznej dzieci

F SR X

2] \b ___MINY_ iy )
NOS . ﬁ E

g

LAWY . SANIE

- WOoDY : LINY
KON PANIE LODY

Zrodto: Rabiej, Debski, Szelc-Mays, 2016, cz. 1, s. 37; cz. 2, s. 40
3 Seria ,,Czytam, bo lubi¢!“ powstata w ramach projektu ,,Edukacja dla dwujezycznosci — sys-
tem wsparcia przedszkoli polskich za granica i rodzin polskiego pochodzenia“. Projekt byt wspolfi-
nansowany w ramach sprawowania opieki Senatu Rzeczypospolitej Polskiej nad Polonia i Polakami
w 2016 1. i zostat na trwale zapisany na stronie internetowej www.edukacjadwujezyczna.com.




Czytanie jako umiejetnos¢ kluczowa w nauce jezyka poprzez tresc u dzieci... 269

Rys. 6. Przyktady ¢wiczen, ktorych celem jest zdobywanie wiedzy
i budzenie ciekawo$ci poznawczej dzieci

CZY WIESZ, ZE...

_— — ZIMORODEK
Z Z TO MALY PTASZEK?
[ X X ] [ X X

ZUBRY ZYJA W POLSCE?

ANAKONDA ZIELONA
WAZY WIECEJ NIZ
TRZY DOROSLE OSOBY?

PAZ KROLOWEJ
TO POPULARNY
W EUROPIE | AZJI MOTYL?

Zl... Zl..

R | PIERWSZA KRZYZOWKA
Z R Z ‘/ MIALA KSZTALT ROMBU?
eee oo BONSAI TO DRZEWO,
KTORE ROSNIE
W DONICZCE?

Zrédto: Rabiej, Debski, Szele-Mays, 2016, cz. 3, s. 45, 48

5. TRENING CZYTANIA 1 ZDOBYWANIE WIEDZY
SPECJALISTYCZNEJ

Rola umiejetnosci czytania moze by¢ réznorodna — w zaleznosci od celu,
w jakim jest ona wykorzystywana. Wyr6znia si¢ w tym kontek$cie najczesciej
czytanie dla przyjemnosci oraz czytanie tekstow w celach poznawczych, przy-
swajania okres$lonych tresci, wzbogacania wiedzy z danej dziedziny (Chodkie-
wicz 2011). W kazdym z tych przypadkéw mamy do czynienia z innego typu
odmianami jezyka i wiedzy jezykowej, jaka konstruuja czytelnicy w interakcji
z poznawanymi tekstami. L. Gajo (2007, za: Chodkiewicz 2011, s. 14) wymie-
nia sze$¢ odmian jezyka — jedne sg ukierunkowane na rozwijanie kompetencji
przede wszystkim jezykowych, a drugie na zdobywanie wiedzy przedmiotowe;j,
czy specjalistycznych tresci. W pierwszym przypadku beda to: (1) jezyk koniecz-
ny dla rozumienia tresci i wykonania zadan dydaktycznych, (2) jezyk kompaty-
bilny z tre$ciami (negocjowana wiedza lingwistyczna, zbedna przy wykonaniu
zadan dydaktycznych), (3) jezyk autonomiczny w stosunku do tresci (potrzebny
do wykonania zadan jezykowych, niezwigzanych z tresciami, dodany do lekcji
o charakterze przedmiotowym). W przypadku odmian jezyka ukierunkowanych
na tre$ci przedmiotowe wyroznione zostaty: (1) jezyk zanurzony w tresci (nie-
zbedny w komunikacji na temat tresci), (2) jezyk uzyteczny dla tresci (pomoc-
ny w utrwalaniu i poszerzaniu wiedzy z danej dziedziny), (3) jezyk peryferyjny
w stosunku do tresci, ktory umozliwia tworzenie ogdlnych powigzan miedzy je-
zykiem a wiedzg przedmiotows.
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Poznawaniu réznorodnych odmian jezyka stuzy zardbwno czytanie intensyw-
ne, jak i ekstensywne, pod warunkiem jednak, ze celem czytania jest integracja
wiedzy przedmiotowe;j i jezykowej. Czytanie intensywne, charakterystyczne dla
dyskursu edukacyjnego i pracy z podrecznikiem wspomaga rozwdj slownictwa
i struktur jezykowych, stymulujac takze produkcj¢ ustng i pisemng uczniow.
Czytanie ekstensywne umozliwia rozwijanie strategii czytania, dzieki specjalnie
w tym celu opracowanym, uproszczonym w warstwie leksykalnej i strukturalne;,
tekstom. Ponadto, jak podkresla Seretny (2014, s. 13), ,.,teksty przeznaczone do
czytania ekstensywnego powinny by¢ bogato ilustrowane i opatrzone rozmaitymi
¢wiczeniami opartymi na tresci lektury, ktérych zadaniem jest ponowne ukierun-
kowanie uwagi czytelnika na najwazniejsze wyrazy, bedace nosnikami tresci”.
Dzigki takim zabiegom dostgpnos¢ tekstu (nawet tego, ktory operuje jezykiem
specjalistycznym) jest znacznie wigksza, a mozliwosci przetwarzania informacji
w nim zawartych rosng za sprawg bogatego kontekstu, utatwiajacego rozumienie
(analizg, syntezg i wnioskowanie). W ten sposéb nawet wymagajace poznawczo
teksty staja sie bardziej dostepne dla niewprawnych czytelnikow. Teksty adapto-
wane lub opracowane z mys$la o treningu czytania ekstensywnego stuza najcze-
Sciej czytaniu dla przyjemnos$ci, cho¢ moga by¢ z pozytkiem wykorzystywane
takze w celach poznawczych. Laczenie tych dwoch celow wydaje si¢ by¢ bowiem
optymalnym rozwigzaniem. Przyktady adaptacji tekstow basniowych dla dzieci
dwujezycznych, przeznaczonych do czytania ekstensywnego, zamieszczamy po-
nizej. Sa to teksty 1 ¢wiczenia, ktore powstaly na podstawie basni ,,Pigkna 1 be-
stia” (Grzegorczyk 2016, s. 20, 26) oraz ,,Pinokio” (Nizio 2016, s. 2, 13) dla dzieci
uczacych sie¢ JPJ2 lub obcego.

Rys. 7. Przyktadowe strony z basni ,,Pigkna i bestia” oraz ,,Pinokio”.

b — (W 1 CZENIA ACTIVITIES

Przeczytaj wyrazy i potacz je z obrazkami.
Read the words and match them with the pictures.

taki ROZMAWIAC  PLAKAC  ZWIEDZAC

taki
taki

nikt
nikt
nikt

samotny
samotny

|
samotny
[ Jasie nie boje.

e wszyscy
wszyscy BIBLIOTEKA OGROD PRZYJACIELE

wszyscy

n Postuchaj wiersza i powtérz go.
Listen to the rhyme and repeat it.
P

Popatrz na wyrazy po prawej stronie obrazka —y Bella teraz juz nie placze. Bella is crying no more.
i przeczytaj je. Jak czytamy litery zaznaczone na Wﬁb\ Polubila bestig zl3. She’s grown fond of the evil Beast.
czerwone? Wypowiedz te diwieki. Czy styszysz \ F Zwiedza ogréd, zwiedza zamek... She’s visiting the castle and the garden...
rdznice? Przeczytaj cate wyrazy jeszcze raz. Przyjaciomi teraz sa. They've made friends, and they can feast.
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@_ et CWICZENIA | ACTIVITIES se—

‘Co byto najpierw, a co byto potem?
Ponumeruj obrazki
What first, and what h d next? |-

Number the pictures.

drewno
drewno
2 drewno
To drewno méwi.
_ Zrobie z niego -
pigkiego pj E ~ zrobie
zrobie
zrobie

Dzepetto Popatrz na obrazkii przeczytaj zdania.
Dzepetto Krzyzykiem zaznacz te, ktére sa pmwdxlwe.
Diepetto Lock at the pictures and read the sentences.
Mark the true ones with crosses.

@O‘”

Popatrz na wyrazy po prawe] stronie obrazka - Pinokio jest z drewna.

pajacyka Pinokio.

iprzeczytajje. Jak czytamy litery zaznaczone na B 2. Pinokio idzie do szkoly.
czerwoneo? Wypowiedz te déwieki. Czy brzmia 3. Pinokio idzie do teatru D

tak samo, jak w calych wyrazach czy inaczej? B B
Przeczyta cate wyrazy jeszcze raz. 4. Pinokio dostaje monety. D

6. PODSUMOWANIE

Dyskurs edukacyjny bardzo dobrze wpisuje si¢ w rozwazania nad specjali-
stycznymi odmianami jezyka. Dla uczniow imigranckich, rozpoczynajacych na-
uke w nowej szkole bez znajomosci lub ze staba znajomoscia jezyka polskiego,
jego edukacyjna odmiana moze stanowi¢ prawdziwg bariere nie tylko w awan-
sie szkolnym, ale takze w procesie spotecznej 1 kulturowej adaptacji w nowym
miejscu pobytu. Nieznajomos¢ jezyka edukacyjnego lub brak biegtosci w ope-
rowaniu tym jezykiem moze by¢ przeszkoda w zrownowazonym rozwoju nawet
tych uczniow dwujezycznych, ktorzy stosunkowo ptynnie i biegle postuguja sie
polszczyzna w codziennych kontaktach spotecznych. Specjalistyczna odmiana
jezyka edukacyjnego implikuje bowiem takze umiej¢tnos¢ werbalnego rozwia-
zywania zadan, ktore sg wymagajace poznawczo (adekwatnie do wieku uzytkow-
nikow jezyka). W kazdym z tych przypadkow tekst jest najlepszym narzedziem
wspierajgcym rozwoj kompetencji tzw. akademickich (CALP) u uczniow. Tekst
wykorzystywany jest jako tworzywo do poznawania nowych tresci z pomoca je¢-
zyka w tych podejsciach metodycznych, ktore stawiaja przed soba cele nie tylko
jezykowe, lecz takze poznawcze i ogdlnorozwojowe (CBLT, CBI, CBLL, CLIL).
Réwnoczesnie, co oczywiste, nie jest mozliwa efektywna nauka poprzez teksty
bez umiegjetnosci bardzo sprawnego operowania jezykiem pisanym. W przypad-
ku dzieci dwujezycznych ich pierwsze doswiadczenia wykonywania rozmaitych
operacji na tekstach wigza sie najczesciej z podjeciem nauki w szkole w jezy-
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ku wiekszosciowym. Tymczasem dla zrownowazonego rozwoju dwujezycznego
dziecka istotne znaczenie ma opanowanie tej umiej¢tnosci najpierw w jezyku
mniejszosciowym przed rozpoczeciem formalnej nauki w szkole. Stymuluje to
bowiem rozwdj poznawczy, spoteczny i emocjonalny dziecka, wspiera zachowa-
nie jezyka ojczystego w pdzniejszym wieku, wplywa na pozytywne przezycie
wiasnej dwujezycznosci, buduje poczucie wartosci, uczy jezyka mniejszosciowe-
go w wielu jego odmianach i utatwia nauke w szkole w jezyku wigkszosciowym.
Dla najmtodszych dzieci najbardziej odpowiednie bedg w pierwszej kolejnosci
¢wiczenia, rozwijajace Swiadomos¢ fonologiczng, bez ktorej proces czytania nie
bedzie przebiegal pomyslnie. Na nastepnych etapach wazne staje si¢ zarowno
czytanie intensywne, jak i ekstensywne, dzigki czemu dzieci opanowuja nie tylko
podstawowe formy komunikacji jezykowej, ale takze zapoznaja si¢ ze specjali-
stycznymi odmianami jezyka.
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Agnieszka Rabiej

READING AS A KEY SKILL IN CONTENT-BASED LANGUAGE LEARNING
OF BILINGUAL CHILDREN

Keywords: CLIL, CBLT, BICS vs CALP, CLIL, cognitive proficiency, early learning to read,
biliteracy

Summary. The paper touches upon the issues of acquiring cognitive academic language pro-
ficiency (CALP) by children as opposed to developing the basic interpersonal communication skills
(BICS). It emphasise the role of reading skills and reading comprehension proficiency in acquiring
CALP and healthy bilingual development of children. Also, there are presented some samples of the
textbooks for bilingual children learning to read Polish as a second or a foreign language.
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