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Streszczenie. Na podjecie studiow w Polsce decyduja si¢ czesto obcokrajowcy, ktorzy nie
znaja jezyka polskiego zupelnie lub poznali go w niewielkim stopniu. Zmuszeni sag wigc w ciagu
dwoch semestrow opanowac nowy jezyk na tyle, by w nastepnym roku akademickim podjaé studia
na wybranym przez siebie uniwersytecie w Polsce. Podczas opracowywania programu kursu dla
wymienionej grupy odbiorcow i jego realizowania nie mozna ograniczac si¢ do wykorzystania popu-
larnych podrecznikow do nauczania jezyka polskiego jako obcego. Niezwykle istotnym elementem
w przygotowaniu obcokrajowcow do studiowania i uczestniczenia w zyciu spolecznosci akademic-
kiej jest opanowanie stylow naukowego i urzedowo-kancelaryjnego. Wyznaczniki owych stylow po-
winny by¢ ¢wiczone w sposob zintegrowany w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych. W tym
celu przyszli studenci winni analizowaé 1 opanowywacé okreslone gatunki, wyrazac¢ towarzyszace im
funkcje jezykowe, umie¢ rozpoznawac, rozumiec i stosowa¢ wybrane struktury gramatyczne zarow-
no w rozumieniu ze stuchu i tekstow pisanych, jak i wypowiedzi ustnej oraz pisemne;.

1. WPROWADZENIE

Celem dwusemestralnego kursu, prowadzonego w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego (SJIKP US), jest przygotowanie jego uczest-
nikéw obcokrajowcoéw do podjecia studiow w Polsce na wybranym przez sie-
bie, wyktadanym w jezyku polskim, kierunku. Stuchacze po intensywnej nauce
jezyka planuja podjac studia zarowno na wydziatach humanistycznych (np. ar-
cheologia, miedzynarodowe studia polskie, dziennikarstwo, politologia, stosunki
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miedzynarodowe, historia, pedagogika, prawo), jak i niechumanistycznych (np.
zarzadzanie, marketing, wychowanie fizyczne). Uczestnicy kursu przygotowaw-
czego, konczac go, powinni postugiwac si¢ na tyle sprawnie jezykiem polskim
i jego odmianami stylistycznymi, by moc z sukcesem studiowaé, uczestniczy¢
w zyciu spotecznosci uniwersyteckiej, umie¢ zalegalizowaé swoj pobyt w Pol-
sce, a takze zapewnia¢ sobie odpowiednie warunki socjalne i bytowe. Obco-
krajowcy powinni takze wiedzie¢, w jaki sposob dalej ksztalci¢ si¢ jezykowo
i umiejetnie korzysta¢ ze wszelkich dostepnych zrédet (wyktadow i seminariow,
zadanych lektur, otaczajacej ich kultury, Internetu, prasy, telewizji, radia), a takze
jakie dziatania podja¢ w celu odnalezienia si¢ na rynku pracy w trakcie studiow
i po ich ukonczeniu (przygotowanie i ztozenie niezb¢dnych dokumentow, udziat
w rozmowie kwalifikacyjnej).

Kandydaci na studia w Polsce ucza si¢ zwykle w SJiKP US w kilku grupach
0 zroéznicowanym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Kolej-
ny rok przypada mi w udziale przygotowywanie programu i nauczanie w gru-
pie o najnizszym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego, w ktorej
studenci przystepuja do nauki, nie znajac jezyka polskiego w ogoéle lub znajac
go w niewielkim stopniu. W ostatnich trzech latach to wtasnie obcokrajowcy
rozpoczynajacy nauke jezyka polskiego jako obcego dla poczatkujacych stano-
wig najliczniejszg grupe, zwykle mieszang narodowosciowo, ktérej cztonkowie
pochodza nie tylko z krajow stowianskich. R6zni ich ,,przesztos¢ edukacyjna”
i bagaz kulturowy, ktore zdobywali w zupetnie odmiennych systemach (Achte-
lik, Niesporek-Szamburska 2012, s. 199-218). Liczng grupe stanowig studenci
z Bialorusi, nieco mniejszg z Ukrainy i Mongolii, pojedyncze osoby pochodza
z Azerbejdzanu, Brazylii, Chin, Iraku, Kazachstanu, Korei Potudniowej, Ros;ji,
Stowenii, Turcji, Uzbekistanu. Studenci, zaczynajac nauke jezyka polskiego, nie
sa zwykle swiadomi réznic pomiedzy ich rodzimym jezykiem a jezykiem doce-
lowym, a takze jak dluga i intensywna czeka ich praca. Na poczatku kursu takze
ich plany czesto nie sa do konca sprecyzowane — zdarza sie, ze w jego trakcie
zmieniajg decyzje co do wyboru kierunku studidéw czy uniwersytetu, na ktorym
podejma nauke.

Program kursu zawiera 780 godzin lekcyjnych, z czego 600 godzin stanowi
lektorat jezyka polskiego (4 jednostki lekcyjne dziennie), a takze popotudniowe
wyktady i zajecia dodatkowe z zakresu terminologii specjalistycznej, literatury,
kultury polskiej, wiedzy o jezyku polskim, historii Polski, socjologii. Program
kursu jezykowego oparty jest na standardach wymagan dla poszczegolnych po-
ziomdéw zaawansowania jezykowego, okreslonych w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowe;j i Sportu z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminow z j¢-
zyka polskiego jako obcego (Dz.U. nr 191, poz. 1871) (2003). Podr¢cznikiem
wiodgcym wykorzystywanym w grupie poczatkujacej jest ogolny podrecznik do
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nauki jezyka polskiego jako obcego'. Program lektoratu zawiera jednak szereg
tresci dodatkowych, uznanych przez prowadzacych za konieczne do opanowania
przed podjeciem studiow w Polsce zarowno w ramach ksztalconych sprawnosci
jezykowych, jak i wiedzy socjokulturowej. W tekscie chcialabym skupi¢ sie na
lektoracie jezyka polskiego, ktory od trzech lat wspotprowadze w grupach o naj-
nizszym poziomie znajomosci jezyka polskiego jako obcego.

Program kursu, opracowany na poczatku, stale byt uaktualniany ze wzgledu
na dynamiczng sytuacj¢ panujacg w grupie. Podlegata ona réznorakim zmianom,
takze osobowym, co wymagato stalego modyfikowania tre§ci w nim zawartych.
Przed studentami pojawialy si¢ ciagle nowe wyzwania. Stawiajac im czota, ujaw-
niali odmienne postawy wynikajace z roznic kulturowych i edukacyjnych np. sto-
pien gotowosci do podejmowania komunikacji (studenci z Mongolii czy Chin
prezentowali postawe zdecydowanie wycofang wobec studentéw z Biatorusi czy
Ukrainy). W kursie braty takze udzial osoby, u ktérych mozna byto podejrzewaé
dysortografie (cho¢ nie byta ona nigdy zdiagnozowana), a takze rozszczepienie
wargi i podniebienia (student mial wyrazna blizng, sam nie inicjowat komunika-
cji, mowit cicho i niepewnie). Wstepne zatozenia byly wigc stale aktualizowane.
Pierwszy semestr zawieral wigcej tresci dotyczacych moéwienia, rozumienia ze
stuchu i rozumienia tekstow pisanych. Drugi, ze wzgledu na rosngce kompeten-
cje studentdow, koncentrowat si¢ na sterowanym i niesterowanym pisaniu tekstow
(opisow, podan, CV, streszczen, skarg, recenzji, krotkich rozprawek, sprawozdan,
tekstow argumentacyjnych), budowaniu kroétszych i dtuzszych wypowiedzi ust-
nych np. wygtaszaniu prezentacji, wyrazaniu aprobaty badz sprzeciwu, prowa-
dzeniu rozmowy kwalifikacyjne;j.

Kazdy tydzien nauki tworzyt spdjnag catos¢ — zajgcia byly podporzadkowane
jednemu tematowi, w ramach ktoérego ¢wiczono poszczegolne sprawnosci. Zaje-
cia piatkowe wienczyto powtorzenie poznanych tresci, a pierwszego dnia tygo-
dnia studenci zawsze pisali 30-40 minutowy test, sprawdzajacy stopien opano-
wania zrealizowanego materiatu.

2. POLSKI JEZYK AKADEMICKI
ASTYL NAUKOWO-KANCELARYJNY

O specyfice kursu przygotowujacego do podjecia studidow decyduje usytu-
owanie go w ramach uniwersytetu, jego akademickos$¢ i nadrzedny cel, jakim jest
gotowo$¢ do odbycia studiow pierwszego stopnia oraz sprawne komunikowanie

! Byly to migdzy innymi: Polski. Krok po kroku I autorek: Iwona Stempek, Anna Stelmach,
Sylwia Dawidek, Aneta Szymkiewicz, Krakow 2013; Hurra!!! Po polsku I autorek: Aneta Szym-
kiewicz, Malgorzata Matlolepsza, Krakow 2010; Dziern Dobry 1 i 2 autorek: Aleksandra Janowska,
Magdalena Pastuchowa, Koszgcin 2008.
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si¢ z pracownikami uniwersytetu i instytucji typu: biblioteki, urzedy, akademiki,
potencjalne miejsca pracy. Podjecie studiow w Polsce, uczestnictwo w zyciu stu-
denckim, konieczno$¢ zatatwiania formalnosci zwigzanych z mieszkaniem w aka-
demiku lub wynajetym/kupionym mieszkaniu, a takze pobytem w Polsce wyma-
ga od studentow przede wszystkim opanowania oficjalnych odmian polszczyzny
— stylu naukowego oraz stylu urzedowo-kancelaryjnego.

Styl naukowy, jako ,,funkcjonalna odmiana jezyka literackiego (...) o szcze-
gblnym uksztattowaniu stownictwa i sktadni (...) z wypowiedziami majacymi
charakter logicznie zretoryzowanych wywodow” (Stownik terminow literackich
— STL 2008, s. 535), niezbedny jest studentom do pozyskiwania wiedzy podczas
wyktadow 1 seminariow, rozumienia tekstow naukowych, takze do wykorzysty-
wania zdobytych informacji i samodzielnego wygtaszania referatow, przedstawia-
nia prezentacji multimedialnych oraz przygotowywania i pisania prac zaliczenio-
wych. Studenci muszg zatem postugiwac si¢ stylem naukowym w jego odmianie
ustnej 1 pisemnej (Gajda 1999, s. 24) oraz rozumie¢ teksty o wzorcach scjen-
tystycznych nacechowanych dowodowoscia, jak i bardziej retorycznych wyko-
rzystujacych ,lini¢ persfazyjno-tropiczng™. Przygotowanie do pierwszych prob
pisania tekstow stylem naukowym sprowadza si¢ do wyjasniania zasad komuni-
kacyjnego wspoétdziatania (,,por. maksymy H.P. Grice’a (1977): ilos¢, jako$¢, sto-
sunek, sposob i grzeczno$¢ oraz J. Habermasa (1981): zrozumiatos¢, prawda, wia-
rygodnos¢ i stosownos¢”, za: Gajda 1999, s. 29) przy zachowaniu poprawnos$ci
jezykowej. Rozumienie i poslugiwanie si¢ stylem naukowym wymaga takze od
studentow $wiadomo$ci, umiejetnosci rozpoznania i postugiwania si¢: terminami
specjalistycznymi, leksyka ogdélnonaukows (w duzej mierze abstrakcyjng i obce-
go pochodzenia) i ksigzkowa, srodkami spajajacymi tekst i ,,wyrazajacymi po-
stawe nadawcy wobec przekazywanych treSci”, znajomosci okreslonych struktur
gramatycznych (Gajda 2001, s. 188—189). Jak podaje Stanistaw Gajda ,,sposrod
form jego [stylu naukowego — M.C.-W.] kategorii szczegdlnie czeste sa np. tryb
oznajmujacy (90%), aspekt niedokonany (80%), czas terazniejszy (85%, gtéwnie
w znaczeniu niedokonanym) i 3. osoba liczby pojedynczej (60%, bardzo czesto
w znaczeniu bezosobowym). (...) Przewazaja (...) zdania zlozone podrzednie
(...). Sktadowe w obrebie zdan zlozonych sg znacznie dluzsze (...)”, rzeczowniki
i przymiotniki dominujg nad czasownikami (Gajda 2001, s. 188—189). Istotna jest
tez rozcztonkowana struktura z wyraznym wstepem, srodkiem i zakonczeniem
oraz tekstami pomocniczymi, jak: przypisy, bibliografia, aneks, indeks (Gajda
2001, s. 189). W ramach omawianego stylu studenci zapoznaja si¢ z przyktada-
mi (na niskim poziomie znajomosci jezyka — fragmentami) gatunkow oficjalne;
komunikacji naukowej (artykut, monografia, studium, rozprawa i referat, biblio-

2 ,Nowy styl sigga po tropy i obrazowanie oraz beletrystyczng manier¢ wyktadu, nie stroni
od gawedowosci i kolokwializmow, esejowosci, felietonowosci, gry znaczeniem i budowa stowa”
(Gajda 1999, s. 28).
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grafia, hasto encyklopedyczne, recenzja naukowa, podrgcznik, zbior ¢wiczen, wy-
ktad, pogadanka) oraz nieoficjalnej (rozmowa, konsultacja, dyskusja, list) (Gajda
2001, s. 189-190). Ostatni z wymienionych gatunkéw przybiera obecnie raczej
postac e-maila.

Z kolei silne zinstytucjonalizowanie kontaktoéw uniwersyteckich w jego dzia-
talnosci administracyjno-prawnej (Wojtak 2001, s. 155) narzuca ,,duzy stopien
konwencjonalizacji i schematycznos$ci jezyka” cechujacy styl urzedowo-kance-
laryjny (STL 2008, s. 537). Jak zauwaza Maria Wojtak, ,,do podstawowych cech
stylu urzedowego mozna zaliczy¢ (...): dyrektywno$¢, bezosobowy charakter wy-
powiedzi (bezosobowos¢), precyzyjnosé, standardowose” (Wojtak 2001, s. 155).
Dyrektywno$¢ realizowana jest w postaci nakazow, zakazow, pozwolen, co z ko-
lei zwigzane jest z uzyciem trybu rozkazujacego oraz czasownikow modalnych’;
bezosobowo$¢ gramatycznie wyraza si¢ w nieosobowych formach czasownika
i stronie biernej; precyzja — w uzyciu stownictwa specjalistycznego kosztem eks-
presywnego i kolokwialnego; standardowos$¢ — w szablonowosci konstrukeji, po-
wtarzalnosci jej sktadnikow i przejrzystosci (Wojtak 2001, s. 160—167). Stalym
zabiegiem jest takze stosowanie ,,aktow oficjalnej grzeczno$ci” (np. zwracam sie
z uprzejmq prosbq, uprzejmie prosze, dzigkuje za rozpatrzenie mojej prosby) oraz
utrzymywanie przewagi rzeczownikow nad innymi cze¢$ciami mowy (Malinow-
ska 2013, s. 470-474). Struktura tekstow urzedowych ,,sktada si¢ z trzech seg-
mentdéw, przy czym pierwszy jest nawigzaniem kontaktu, drugi jest aktem infor-
macyjnym — wyjasnia sprawe i uzasadnia decyzje, trzeci jest aktem etykietalnym
— zawiera pozdrowienia lub zwrot grzeczno$ciowy z powazaniem oraz podpis”
(Malinowska 2001, s. 476). Cechuje je tez rozbudowana rama tekstowa zawiera-
jaca szereg informacji faktograficznych (data, miejsce, imi¢ i nazwisko nadaw-
cy oraz/lub nazwa odbiorcy, dane kontaktowe, pieczecie, podpisy) (Malinowska
2001, s. 475-476). Gatunki realizujace styl urzedowo-kancelaryjny istotne dla
rozwazan zawartych w niniejszym tekscie to formy ,,obstlugujace komunikacje
obywatela z instytucja: podania, skargi, zyciorysy (obecnie najczesciej curri-
culum vitae)” oraz listy motywacyjne, wnioski, umowy, reklamacje, odwotania,
upowaznienia (Wojtak 2001, s. 158, Malinowska 2013, s. 474-479).

Oba style uczestnicy kursu muszg opanowac na tyle, by sprawnie komu-
nikowac si¢ z pracownikami naukowymi oraz administracyjnymi uniwersytetu
i przedstawia¢ swe potrzeby w mowie i pisSmie. Na szczegolng uwage zastuguja
rozbudowane zwroty adresatywne stosowane w tytulaturze uniwersyteckiej, kto-
rych prawidlowe uzycie czesto warunkuje podjecie komunikacji i fortunnosc re-
alizowanego aktu mowy. Bledy w tym zakresie 1 odstepstwa od przyjetej normy
zdarzajg si¢ zarowno w mowie, jak i pismie.

Dodajmy, iz niejednokrotnie uczestnicy kursu przygotowawczego spotykaja
si¢ z wymienionymi odmianami jezyka literackiego jedynie w jezyku polskim.

3 M. Wojtak wymienia: mdc, musieé¢, powinien, wolno, nalezy (Wojtak 2001, s. 157).
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Bardzo rzadko na kursie zdarzaty si¢ osoby, ktore odbyly juz czes¢ studidow w swo-
im kraju, pisaly prace, a nawet artykuty naukowe, ubiegaty si¢ o prace na jakims
stanowisku 1 jg otrzymaty, a zatem miaty kontakt z jezykiem sformalizowanym
i schematycznym. Czesto dopiero na lekcjach jezyka polskiego jako obcego mto-
dzi ludzie majg do czynienia z j¢zykiem ,,logicznie silnie zrygoryzowanym” (STL
2008: 535), specyficzng terminologig i utartymi skonwencjonalizowanymi zwro-
tami, okreslonymi formami gramatycznymi stuzacymi wymienionym stylom,
wiasciwymi tym stylom gatunkami (STL 2008: 537) i obowigzujacg na uniwer-
sytetach polskich etykietg oraz zwyczajami, nieraz diametralnie r6znymi od tych
panujacych na uniwersytetach rodzimych.

Duze znaczenie ma takze interferencja jezykowa, w tym przypadku zdecy-
dowanie negatywnie oddziatujaca na opanowanie jezyka drugiego, a takze okre-
slona postawa i motywacja wobec nauki jezyka. Osoby pochodzace z krajow
niestowianskich sg czesto silniej zmotywowane do nauki i pracy, natomiast po-
dobienstwo jezykowe i sukces w komunikacji nieformalnej wptywa na studentow
ze stowianskich grup jezykowych nieraz demotywujaco. Utwierdzaja si¢ bowiem
w przekonaniu, ze jezyk, jakim postuguja si¢ na ulicy czy w akademiku, bedzie
im stuzyl w tym samym stopniu na uczelni wyzszej. Czesto przedstawiciele tej
ostatniej grupy nie uznaja i nie dostrzegaja pewnych niewielkich réznic pomigdzy
jezykami, a tym samym ich nie postrzegajg ich jako znaczacych. Z tego powodu
nie przykladaja do ich opanowania zbyt wielkiej uwagi. Mam tu na mysli cho-
ciazby pomijanie form adresatywnych przy zwracaniu si¢ do 0sob starszych lub
0 Wyzszym statusie.

Biorac pod uwage powyzsze obserwacje, sadze, ze zapoznanie studentow
z elementami stylu naukowego i urzedowo-kancelaryjnego i ich opanowanie po-
winno by¢ istotnym elementem procesu przygotowania uczestnikéw kursu do
podjecia studiéw w Polsce, z czym wiaze si¢ wybor okreslonych tematéw, funk-
cji jezykowych, struktur gramatycznych. Ponizej chciatabym przedstawi¢ pew-
ne propozycje wykorzystywane w ramach kursu przygotowawczego, majace za
zadanie przyblizac i ksztalci¢ oba powyzsze style. Opis wprowadzania poszcze-
g6lnych elementow chciatabym przedstawi¢ w ramach poszczegolnych spraw-
nosci jezykowych, ktore ksztatcone byly w sposob zintegrowany (Komorowska
2009, s. 210-223), na potrzeby niniejszego wywodu zostaty jednak rozdzielo-
ne. Sprawnosci omawiam, rozpoczynajac od moéwienia, poprzez rozumienie ze
shuchu i sporzadzanie notatek, rozumienie tekstow pisanych, konczac na pisa-
niu tekstow. Nie omawiam odrebnie poprawnosci gramatycznej, gdyz okreslone
formy pojawiajg si¢ w danych gatunkach (np. formy bezosobowe w tekscie na-
ukowym). Podane przyktady ¢wiczen w ramach poszczegolnych sprawnosci nie
stanowig zamknigtej listy i sg jedynie propozycja, ktora moze by¢ stale rozwijana
i uzupethiana.
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3. PROPOZYCJE DYDAKTYCZNE

3.1. MOWIENIE

Cze$¢ najnowszych podrecznikéw kursowych i materiatbw pomocniczych,
opierajac si¢ na wasko rozumianym podejsciu komunikacyjnym, zaweza komu-
nikacj¢ do mowy (Dg¢bski 1996, s. 48), a t¢ z kolei do sytuacji zycia codziennego,
w ktorej naczelne miejsce zajmuje dialog, co czesto wiaze si¢ z wykorzystaniem
tej wlasnie formy w procesie glottodydaktycznym. Dialog jako naturalna forma
pozyskiwania i wymiany informacji doskonale sprawdza si¢ na kazdym pozio-
mie nauczania jezyka, a szczegdlnie na najnizszym, lub podczas krotkiego kursu
zorientowanego na szybka nauke jezyka w okreslonych sytuacjach komunika-
cyjnych. Jednakze zbyt silne skupienie si¢ na dialogach w przypadku grup wyz-
szych niz poziom A0 prowadzi do pewnych ograniczen w komunikacji i zahamo-
wania rozwoju wszystkich sprawnos$ci. Zdarza si¢ bowiem, ze dialogizujacymi
partnerami sg czesto osoby mtode, pelnigce mato zréznicowane role spoteczne
i bedace w podobnym wieku (kolezanki na zakupach, studentki badz studenci,
uczestnicy kursu jezykowego, przyjaciele rozmawiajacy o mieszkaniu, jedzeniu,
ubraniach, umawiajacy si¢ na spotkanie, opowiadajacy o przesztosci), a interak-
cja realizowana jest czesto z pominigciem form oficjalnych (zakupy w sklepie/na
targu, rozmowa telefoniczna*). Forma dialogu pomigdzy réwnymi sobie uczest-
nikami interakcji narzuca w duzym stopniu nieformalno$¢ prowadzonego dys-
kursu, a zwroty oficjalne s pomijane. Podej$cie takie nie przesadza, oczywiscie,
o nieprzydatnosci danego podrgcznika, zwraca jednak uwage, ze jezyk oficjal-
ny na kursie przygotowujacym do podjecia studiow powinien by¢ uzupetniony
i ¢wiczony.

Brak oficjalnosci sprzyja nauce i kreowaniu przyjaznej, zmniejszajacej dy-
stans atmosfery. Ksztaltuje jednak wsrdd obcokrajowcow przeswiadczenie, ze
w nieformalny sposéb moga takze porozumiewac si¢ z wyktadowcami, np. uzy-
wajac form: Pani Aniu!, Pani Kasiu! lub, czg¢éciej, z pominigciem formy wotacza:
Pani Ania!, czy stosujac konstrukcje adresatywne w drugiej osobie liczby mno-
giej (dotyczy to szczegdlnie osob zza wschodniej granicy). Pozniej skutkuje to
nieporadnos$cia w uzywaniu poprawnych form oficjalnych wobec 0sob starszych
1 0 wyzszym statusie lub unikaniem interakcji (co wyraza si¢ np. wysytaniem do
wyktadowcy pustych e-maili zaopatrzonych jedynie w zatacznik z zadang praca).
Zdecydowanie odmienne bowiem zwyczaje 1 inna etykieta w zakresie tytulatury

4 Przytaczam fragment rozmowy telefonicznej zawarty w jednym z popularniejszych
podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego: ,,Dziewczyna: Halo?/ Angela:
Eeee, czy to numer 6069997417/ Dziewczyna: Eeee, nie wiem (...); (Polski, Krok po kro-
ku 1, 2013, s. 147).
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mogg panowac i panuja na zagranicznych uniwersytetach, chociazby w Brazylii
czy Grugzji. Studenci, ktorzy nie prze¢wiczyli i nie utrwalili okreslonych zacho-
wan w sytuacji oficjalnej, nie bedg mogli si¢ w niej swobodnie odnalez¢.

W ¢wiczeniu oficjalnych form komunikacyjnych niezwykle pomocna oka-
zuje sie metoda symulacyjna — ,,zastapienie sytuacji rzeczywistej przez jej mo-
del w celach zabawowych (gra symulacyjna) badz dydaktycznych” (Okon 1992,
s. 198). Symulacja wykorzystuje w klasie dram¢ — uczestnicy odgrywaja narzu-
cone im role charakterystyczne dla danej sytuacji. W przypadku prowadzonych
grup nieraz w grach brali udziat takze Polacy — studenci odbywajacy praktyke.
Uczestnikom kursu narzucane byty zwykle role studentow, stawiajace ich w ob-
liczu r6znych problemow (uzyskiwanie informacji na temat dyzuréw pracowni-
kow, prosba o wydanie, podstemplowanie i wyrobienie nowej legitymacji, skory-
gowanie btedow w indeksie lub jego ponowne wydanie, przelozenie egzaminu,
usprawiedliwienie nieobecnosci, umozliwienie powtornego zdawania egzaminu).
Studenci, realizujgc narzucone im role, rozmawiali takze z pracownikami sekre-
tariatow, dziekanatéw i administracji, ktorzy wczesniej wyrazili zgode na udziat
w ¢wiczeniach. Kazdorazowo studenci wczes$niej zostali zapoznani z formg dialo-
gowa, ktora mieli realizowac, oraz odpowiednig leksyka, funkcjami jezykowymi,
jak i niezbednymi formami gramatycznymi (przyktady narzuconych rol podaje
w Aneksie, ¢w. 1).

3.2. ROZUMIENIE ZE SEUCHU I SPORZADZANIE NOTATEK

Poza ¢wiczeniami ze stuchu, uwzglednionymi zaréwno w podregczniku, jak
1 zeszycie ¢wiczen, studenci uczestniczyli we wspomnianych wczesniej wykta-
dach i ¢wiczeniach, prowadzonych w jezyku polskim, ale przygotowanych z my-
$la o obcokrajowcach, jak: historia Polski, socjologia jezyka, migdzynarodowe
relacje kulturowe, ¢wiczenia z kompozycji tekstu pisanego i moéwionego oraz
tekstow 1 kontekstow. Jezyk wyktadowy byt nieco tatwiejszy niz podczas standar-
dowych zaje¢ dla studentéw Polakow. Konwersatoria lub wyklady konczyly sie
egzaminem w formie ustalonej przez prowadzacego. Studenci sporzadzali wiec
z zastyszanych podczas wyktadow tresci notatki; byli do tego przygotowywa-
ni podczas zaje¢ lektoratowych. Z nagran, krotkich wypowiedzi prowadzacego,
innych kolegéw referujacych wybrane zagadnienia, spotkan i wyktadéw goscin-
nych, w ktorych mieli okazje wzia¢ udzial, wynotowywali podstawowe informa-
cje (stowa klucze, terminy, dane faktograficzne), a nastepnie w parach wymieniali
si¢ zastyszanymi informacjami, by nastepnie zadawac¢ pytania dotyczace pozna-
nych tresci innym studentom. Opracowywane w ten sposob notatki, byty coraz
doktadniejsze.
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Dodatkowo, w drugim potroczu studenci poddawani byli treningowi rozumie-
nia wiadomosci telewizyjnych, dzigki czemu uzyskiwali wiedzg realioznawcza,
dotyczaca zardwno Polski, jak i Europy Srodkowej; tematami wiadomosci byty
najczesciej: biezace wydarzenia polityczne i gospodarcze, prezentacje sylwetek
znanych 0sob, relacje z festiwali, spotkan, akcje charytatywne, kleski zywiotowe,
rocznice wydarzen historycznych. Ogladanie fragmentu wiadomos$ci poprzedza-
o zapoznawanie si¢ z leksyka 1 zwrotami majacymi si¢ pojawi¢ w zastyszanym
tekscie, czemu towarzyszyly rowniez ¢wiczenia fonetyczne. Nastepnie studenci
ogladali calos¢ przekazu, potem w parach omawiali uzyskane informacje, a na ko-
niec podsumowywali je na forum grupy. Dodatkowo utrwalali zastyszane zwroty
na podstawie materialu ikonograficznego. Efektem finalnym byto napisanie krot-
kiej notatki prasowej odnoszacej si¢ do tematyki poruszanej w informacjach. Po-
ziom rozumienia tekstow stuchanych sukcesywnie wzrastal, czego dowodem byto
coraz sprawniejsze relacjonowanie wiadomosci.

Tego typu ¢wiczenia dawaly mozliwo$¢ zapoznania stuchaczy zaré6wno z tre-
$ciami dotyczacymi Polski — kultura, historia, informacjami gospodarczymi, poli-
tycznymi — jak i jej sasiadow i $wiata. Byty takze okazja do stuchania naturalnych
wypowiedzi, w ktorych pojawiat si¢ czynnik dystorsyjny — wypowiedzi byty ury-
wane, pelne emocji, realistyczne. Zadanie studentow czesto polegato na zmianie
wypowiedzi potocznej na oficjalng. Wykorzystanie aktualnych materiatow audio-
wizualnych pomagato utrzymac zainteresowanie stuchaczy tematami dotyczacy-
mi bezposrednio ich zycia i ojczyzny, nie zawsze zresztg latwymi i wywotujacymi
nieraz sprzeczne emocje, np. rocznica katastrofy w Czarnobylu, problemy czy
afery finansowe dotyczace okreslonych krajow lub przebiegajace z udzialem da-
nych politykow, kleski zywiotowe (zob. Aneks, ¢w. 2).

3.3. ROZUMIENIE TEKSTOW PISANYCH

Niezwykle wazng sprawnoscia, ktora moze by¢ ksztalcona samodzielnie w toku
wlasnej pracy ucznia jest czytanie (Komorowska 2009, s. 188). Zaréwno czyta-
nie intensywne (teksty ksigzkowe), jak i ekstensywne (czytanie dla przyjemnosci,
ktore stuzy relaksowi bez ingerencji nauczyciela) (Dakowska 2005: s. 206-207)
przyczynia si¢ do znacznych postepdw w opanowaniu jezyka polskiego. Jak pisze
Hanna Komorowska ,,sprawnos$¢ ta odgrywa szczeg6lng role w nauce jezyka. (...)
Czytanie jest wigc najskuteczniejszym wsparciem opanowania pozostatych spraw-
nosci, gdyz w toku czytania nast¢puje state powtarzanie i utrwalanie poznanych
wyrazow, zwrotdow 1 struktur” (2009, s. 188). Inspirujace wydaty mi si¢ zatozenia
metody Symultaniczno-Sekwencyjnej Nauki Czytania, opracowanej przez Jadwi-
ge Cieszynska z myslg o dzieciach, u ktérych zdiagnozowano jaki$ deficyt mowy
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potaczony czesto z inng jednostka chorobowa, jak i tych bez okreslonej diagnozy.
Metoda ta polega na stopniowym powtarzaniu logotomow, prostych stow i zdan, co
prowadzi do ich rozpoznawania i rozumienia, a wreszcie nazywania i samodziel-
nego globalnego czytania (Cieszynska 2006, s. 13). Czytanie odcigza zatem mo-
wienie, jest czyms$ osiggalnym, w czym mozna odnie$¢ sukces. Stopien trudnosci
lektury jest roztozony w czasie 1 dostosowany do mozliwosci czytajacego.

Rowniez w przypadku obcokrajowcow czytanie moze znacznie pomagac
w nauce jezyka polskiego. Teksty przygotowane dla cudzoziemcdéw powinny
spetiac¢ kilka warunkéw, tak by nie zniecheci¢ ich w poczatkowym okresie na-
uki do czytania, a wrecz przeciwnie, zacheci¢ ich do siggania po stowo pisane,
da¢ im poczucie satysfakcji z przeczytanego i zrozumianego tekstu, by ostatecz-
nie zwigckszy¢ ich motywacj¢ do nauki jezyka polskiego. Jak pisze Anna Seret-
ny, tekst taki powinien zawiera¢ ograniczong leksyke dostosowang do poziomu
znajomosci jezyka, niski stopien pojawiania si¢ wyrazow nieznanych (2-5%, co
oznacza zaledwie 5 wyrazow nieznanych na 100) oraz wysoki stopien redundan-
cji (Seretny 2014, s. 11-25). Tekst powinien by¢ ponadto spojny, ciekawy, tak by
sprawiac czytajacemu przyjemnosc. Teksty uproszczone metodg adaptacji i sym-
plifikacji wewnatrztekstowej (Seretny 2014, s. 14—17) moga za pierwowzor brac
zardwno tekst literacki, prasowy, jak i popularnonaukowy i naukowy.

Kierujac si¢ powyzszymi zatozeniami, opracowalam dla studentow szereg
tekstow dotyczacych roznych tematow (gospodarka, kultura, historia, polityka).
Byly to uproszczone teksty, ktorych baze stanowity artykuty naukowe i popular-
nonaukowe. Srednia dtugo$¢ takiego tekstu wynosita 300400 stow, a stopien
pojawienia si¢ wyrazow nieznanych wynosit ok. 5%. Studenci kazdorazowo przy-
gotowywali si¢ do lektury poprzez ¢wiczenia wprowadzajace, nastepnie czytali
tekst, wykonywali do niego ¢wiczenia, uzupetniali luki, konczyli zdania pojawia-
jace si¢ w tekscie. Stuchacze spotykali si¢ kilkukrotnie z danym tekstem, ktory
stawat sie podczas kolejnych zajec¢ pretekstem do dyskusji lub pisania streszcze-
nia, tekstu argumentacyjnego lub dyskusji czy polemiki. Ksztatcenie sprawnosci
czytania mialo wigc za zadanie umozliwi¢ studentom wielokrotny kontakt z da-
nym stownictwem i stuzyto utrwalaniu trudnej leksyki, jak i calych struktur poja-
wiajgcych si¢ w stylu naukowym (przyktad tekstu uproszczonego podaje w Anek-
sie, zob. ¢w. 3).

3.4. PISANIE

Polscy studenci w przeciaggu pieciu lat musza napisa¢ co najmniej dwie pra-
ce: licencjacka i magisterskg oraz szereg innych zadanych na zaliczenie przed-
miotdw, co wymaga przyswojenia sobie zardéwno regul poprawnej pisowni, jak
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1 rozumienia oraz sprawnego postugiwania stylem naukowym w ramach okreslo-
nych form. Muszg takze opanowac¢ szereg gatunkoéw nalezacych do stylu urzgdo-
wo-kancelaryjnego. Przedstawienie prosby, wniosku, skargi wymaga zawsze zto-
zenia odpowiedniego pisma. Kontakty z nauczycielami akademickimi wymuszaja
czesto przestanie wiadomosci w formie e-mailowej; wiaza si¢ z tym dziatania
takie, jak: zalagczanie prac, pytanie o termin dyzuru, usprawiedliwienie nieobec-
nosci itp. Ksztalcenie sprawnosci pisania staje si¢ zatem wyjatkowo wazne, po-
niewaz bez okreslonego wzorca, ¢wiczen i zalecen nauczyciela niezwykle trudno
studentowi samodzielnie rozwing¢ omawiang sprawnos¢. Sadze, ze niepotrzebnie
wokot pisania narosto wiele opinii gltoszacych, iz moga to efektywnie robi¢ tylko
osoby posiadajace talent pisarski, z czego wynika, iz osoby go pozbawione nie
powinny zajmowac si¢ pisaniem (Luczynski, Mackiewicz 2000, s. 46), a tym-
czasem rzeczywisto$¢ uniwersytecka wymaga od studentéw bieglos$ci w zakresie
tworzenia roznorakich form pisemnych, w tym — majacych charakter oficjalnych
pism. Nieprawidlowy uktad typograficzny pisma lub pracy, czy tez btedy orto-
graficzne, moga zadecydowac o nieprzyjeciu dokumentu lub wystawieniu oceny
negatywnej na studiach.

Obserwowane jest takze state zmniejszanie si¢ znaczenia sprawnosci pisania,
w sytuacji gdy ma ono charakter wspomagajacy, jak notowanie, przepisywanie
(Komorowska 2009, s. 146-151). Jako rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego
mamy coraz mniejszy kontakt z odrecznym pismem na rzecz zapisu komputero-
wego (gdzie pomocne sg funkcje autokorekty), stale wzrasta takze liczba zdiagno-
zowanych przypadkow dysleksji 1 dysortografii, co takze dotyczy obcokrajowcow,
ktorzy rzadko poshugujg si¢ pismem odrecznym w swoich wlasnych jezykach. Nie
sa w stanie wowczas poprawnie przepisywac liter, a co wazniejsze, zanotowaé
wypowiedzi zastyszanej podczas zaj¢¢ lektoratowych i wyktadow. Cudzoziemcy
piszac, czesto kopiuja litery drukowane, pomijaja znaki diakrytyczne lub stosuja
znaki przeniesione z wlasnego jezyka lub tez znaki przez siebie zmodyfikowa-
ne (np. serduszka i koteczka nad ,,i”), co uznawane jest za blad (Lipinska 2010,
s. 15). Studenci zagraniczni powinni zatem rozpocza¢ kurs od nauki prawidlowe-
go zapisu polskiego alfabetu.

Koncentrujac si¢ na komunikacji, mozna doj$¢ do wniosku, ze ,,sprawnos¢
pisania jest umiejetnoscia stosunkowo najmniej, a przynajmniej najrzadziej, po-
trzebng przecigtnemu uzytkownikowi jezyka. W codziennym toku postugiwania
si¢ jezykiem obcym pisanie zazwyczaj ogranicza si¢ do wypetniania podsta-
wowych formularzy, pisania okoliczno$ciowych kartek i listow” (Komorowska
2009, s. 205), zajmuje ono ostatnie miejsce w komunikacji migdzyludzkiej po
stuchaniu, méwieniu i czytaniu (Steil, Miller 1982, s. 16). Zauwazalna jest coraz
wieksza marginalizacja pisania (Debski 1996, s. 48).

Ograniczanie pisania do niezbgdnego minimum jest zrozumiale na kursie
og6lnym jezyka obcego, inaczej jednak sytuacja wyglada podczas studiow (szcze-
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gblnie humanistycznych). Sprawne tworzenie i redagowanie tekstow staje sie
wigc warunkiem koniecznym do funkcjonowania w spolecznos$ci akademickiej,
co wigcej — wymaga udzialu innych sprawnosci, gdyz pozwala wkroczy¢ ,,w sfere
rozwijania umiejetnosci ogolnointelektualnych” (Dgbski 1996, s. 48). W wielu
przypadkach staje si¢ takze nieodzownym warunkiem odbywania praktyk uniwer-
syteckich, wyjazdow (chociazby w ramach programu Erasmus+) i brania udziatu
w konferencjach, a ostatecznie podjecia w przysztosci pracy i jej wykonywania
(z czym wigze si¢ umiejetnos¢ pisania CV, podania, listu motywacyjnego).

Program kursu przygotowawczego koncentrowal si¢ na nastepujacych for-
mach pisemnych, ktorych podstawy tworzenia studenci powinni opanowac’:
opis (sposobu spedzania wolnego czasu, osoby, rodziny, tradycji i kuchni danego
kraju, miejsca, np. pokoju, mieszkania, domu, miasta, fotografii); list/e-mail do
kolegi z Polski; formy skonwencjonalizowane jak: zZyczenia, gratulacje, pozdro-
wienia skierowane do kolezanki/kolegi z Polski (nieoficjalne) i do wyktadowcy
(oficjalne); umawianie si¢ na spotkanie (e-mail, SMS) (nieoficjalne) i zaproszenie
na spotkanie (e-mail, forma tradycyjna) (oficjalne); rezerwacja np. pokoju hotelo-
wego (e-mail); podanie (np. o przyznanie pokoju jednoosobowego, stazu nauko-
wego, zmiang¢ kierunku, przedtuzenie sesji); prosba (np. o zwolnienie z zaj¢c);
ogloszenie (poszukiwanie mieszkania, wspotlokatora, pracy); charakterystyka
osoby; list motywacyjny, Curriculum Vitae; opowiadanie; reklamacja; upowaz-
nienie; notatka; tworzenie planu; streszczenie; relacja z przebiegu zdarzen (wy-
padek, wycieczka, podroz); sprawozdanie; krotki opis wydarzen historycznych;
recenzja ksiazki, filmu, sztuki teatralnej, koncertu; teksty argumentacyjne; referat
na wybrany temat przygotowany takze jako prezentacja multimedialna, bedaca
uzupetlieniem wyglaszanego referatu; zapis bibliograficzny. Dobor tekstow zde-
cydowanie przekraczal poziom znajomosci jezyka polskiego jako obcego okre-
$lony w podregczniku kursowym na A1/A2. Trzeba jednak uznaé, ze zapoznanie
stuchaczy z wymienionymi formami jest konieczne, by sprawnie poruszali si¢
w rzeczywistosci akademickiej oraz poza nig.

Wielu z wymienionych form wypowiedzi uczestnicy kursu nigdy nie pisali
i mozliwe, Ze nie beda pisa¢, w jezyku ojczystym. Byto to wigc w duzej mierze
pierwsze zetkniecie si¢ z danym gatunkiem, ktory nie ma odniesienia do praktyki
jezykowej studentow w ich wiasnym jezyku. Sytuacja ta wymagata wiec od pro-
wadzacego przygotowania ¢wiczen stylistycznych uwzgledniajacych styl nauko-
wy i urzedowo-kancelaryjny, zwrocenia uwagi na rozwijanie krytycznego mysle-
nia, prowadzenia logicznych wywodow, gromadzenia argumentow zmierzajacych
do konkluzji na jaki$ temat, ,,dowodzenia i dokumentowania prezentowanych
twierdzen” (STL 2008, s. 535), a ponadto wykorzystywania okreslonej termino-
logii i uzywania wyktadnikéw gramatycznych obu stylow: wotacza w formach
adresatywnych, form nieosobowych, czasownikow modalnych i bezosobowych,

5 Zestaw form pisemnych ustalatam razem z Anng Krzystolik. pracownikiem SJiKP US.
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strony biernej, zdan ztozonych podrzednie (Gajda 2001, s. 183—199; Wojtak 2001,
s. 155171, Malinowska 2013, s. 467-486).

Problemy z przygotowaniem dtuzszej samodzielnej, logicznie uzasadnione;j
wypowiedzi niejednokrotnie zwigzane sg z budowaniem krotkich i zdawkowych
odpowiedzi w jezyku ojczystym uzytkownika i przyzwyczajeniu jedynie do dia-
logizowania o sprawach zycia codziennego. Jak zauwaza Ewa Lipinska, w trakcie
pisania (tworzenia) tekstu, niedopuszczalne jest thumaczenie tekstow ze swojego
jezyka, trzeba natomiast ,,zmusic si¢ do myslenia w jezyku docelowym” (Lipinska
2010, s. 13). Analizujac tekst, nalezy pokaza¢ studentom inny sposéb nabywania
umiejetnosci tworzenia tekstu niz thumaczenie z wtasnego jezyka czy jezyka an-
gielskiego. Wieloetapowy proces ksztatcenia tej sprawnosci i nacisk na pisanie
kontrolowane przynosi spodziewane efekty. Zwickszajac stopien skomplikowa-
nia tekstu, zapoznajemy studentéw z formami coraz trudniejszymi i dtuzszymi,
ktore opanowujg poprzez poprawne kopiowanie, a dopiero poézniej wykorzystu-
jemy pisanie sterowane i na koncu wolne. Z pomoca przychodzi tutaj specyfika
gatunkow urzedowych, ktore sa w duzym stopniu skrystalizowane i kliszowe,
przez co stosunkowo fatwo dajg si¢ kopiowac i uzupetia¢ odpowiednimi trescia-
mi indywidualizujacymi wzor (Wojtak 2001: 155-170)° (przyktadowe ¢wiczenie
podaj¢ w Aneksie, zob. ¢w. 4).

4. SUKCESY I PORAZKI - PODSUMOWANIE

O ostatecznym wyniku kursu przygotowujacego do podjecia studiow decy-
duja sami studenci — ich postawa, motywacja i gotowos¢ do podjecia trudu nauki.
To w ich rgkach spoczywa ich wlasny los i przysztosé. Osoby przekonane o swo-
ich wysokich sprawnosciach jezykowych, dobrze radzace sobie w codziennych
sytuacjach komunikacyjnych, ale stabo zmotywowane do nauki, nie moga liczy¢
na sukcesy w zakresie opanowania jezyka uzywanego w realiach uniwersytec-
kich. Nauka polszczyzny, pomimo iz nastrgcza wielu problemdw, moze przynies¢
spodziewany efekt. Przekonuja mnie o tym przypadki studentéw niepochodza-
cych z krajow stowianskich, ktoérzy w ciagu roku osiggneli bardzo dobre wyni-
ki w nauce: Iranki, ktoéra pod koniec kursu postugiwata si¢ ptynna polszczyzna
w roznych rejestrach jezykowych, studenta z Angoli, ktory bardzo szybko prze-
szedl do wyzszej grupy jezykowej, a takze studentki z Mongolii, wykazujacej sie
ogromng pracowitoscig i rowniez doskonale radzacej sobie w sytuacjach wyma-

¢ Przyktadem podrecznika przeprowadzajacego studentow wieloetapowo przez proces pisania
danego gatunku jest praca Andrzeja Ruszera pt. Oswoic tekst: podrecznik kompozycji i redakcji
tekstow uzytkowych dla poziomoéw B2 i C1, Krakow 2011. Jest to jednak propozycja skierowana do
studentow zaawansowanych.
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gajacych uzycia jezyka oficjalnego. Zajecia nie byly tatwe takze dla nauczyciela,
ktory musiat indywidualnie traktowaé kazdego studenta, bioragc pod uwage jego
mocne i stabe strony. Wspomniani studenci przekuli swoje poczatkowe porazki
w sukces, poswigcajgc nauce nieporownywalnie wigcej czasu niz studenci z kra-
jow stowianskich.
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ANEKS

Cw. 1, gra symulacyjna

Student: Jeste$ studentem na Wydziale Nauk Spotecznych. Cate wakacje pra-
cowale$ za granica, by zaptaci¢ za studia. Dzi§ masz wazny egzamin. Jesli go
zdasz, bedziesz mégt jechac z dziewczyng i przyjaciétlmi na wymarzone wakacje.
Niestety autobus, ktorym jedziesz, psuje si¢ i spozniasz si¢ na egzamin. Sekretar-
ka nie chce ci¢ dopusci¢ do profesora. Gdy wreszcie go widzisz, jest juz za p6zno.
Profesor chce juz wyjs¢. Blagasz go, by pozwolit ci zdawac, ale on si¢ nie zgadza.
Jestes$ zdesperowany.

Profesor: Jeste$ profesorem na Wydziale Nauk Spolecznych. Masz dzi§ wy-
jatkowo zty dzien. Boli ci¢ gtowa i chcesz jak najszybciej wroci¢ do domu. Egza-
minujesz dzi§ studentdw od godziny 11.00 do 12.00, ale masz nadzieje¢, ze egza-
min szybko si¢ skonczy. Sekretarka ciagle ci przeszkadza. O 11.50 nagle wchodzi
student, ktory si¢ spoznit. Jestes bardzo zdenerwowany. Méwisz mu, ze dzis$ nie
moze juz zdawac egzaminu, ale student nie chce wyjsc.

Sekretarka: Pracujesz jako sekretarka na Wydziale Nauk Spotecznych. Masz
nadziejg, ze profesor, z ktérym pracujesz pojdzie wreszcie do domu, poniewaz od
rana ma bardzo zty humor. Jest niemity i niesympatyczny. Proponujesz mu kawe
lub herbate. Gdy profesor juz ma wyjs$¢, wchodzi student i chce zdawac egzamin.
Mowisz mu, ze to niemozliwe i ze musi przyj$¢ w innym terminie. Student bardzo
chce porozmawia¢ z profesorem. Ostatecznie pozwalasz mu na to.

Cw. 2, koniczenie zdan po obejrzeniu informacji telewizyjnej i ¢wicze-
niach leksykalnych

1. Ludzie zostali ewakuowani z Czarobyla, poniewaz...

2. Jeden z pracownikow miat na piersiach ochraniacz, ale...
3. Radioaktywna chmura rozeszta si¢ po catej Europie, bo...
4. Nie wiemy, ile osob zgingto dlatego, ze...

5. Dziennikarz nakrecit materiat, ale...

6. Do katastrofy doszto 30 lat temu, ale ..
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Cw. 3, czytanie, analiza tekstu uproszczonego
Przyklad tekstu uproszczonego:
Aldona Skudrzyk, Jacek Warchala: Jezyk potoczny

Badania nad jezykiem potocznym, prowadzone w ostatnich latach XX wie-
ku, dzis$ juz nie sg tak popularne. Jesli pordwnamy pierwsze prace z dzisiejszymi
(Adamiszyn 1995), zauwazymy, ze badacze koncentrowali si¢ przede wszystkim
na gramatyce tego jezyka. Badano jezyk potoczny, porownywano go z innymi
odmianami, przygotowywano typologie, opisywano jezyk potoczny jako od-
miang jezyka oficjalnego, ktora ma form¢ mowiong (Furdal, Gajda, Skubalanka,
Wilkon; zob. Wilkon 2000); obserwowano tez wzrost popularnosci jezyka po-
tocznego.
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Tekst opracowany na podstawie: Skudrzyk A., Warchala J., 2013, Jezyk po-
toczny — dyskurs potoczny, w: Style wspotczesnej polszczyzny, (red.), E. Malinow-
ska, J. Nocon, U. Zydek-Bednarczuk, Krakow 2013, s. 35-48

Tekst oryginalny

Badania nad potocznoscig — odmiang lub stylem, lub jezykiem potocznym,
bardzo dynamicznie rozwijane w trzech ostatnich dekadach poprzedniego wieku,
dzi$ juz nieco ostabty, a z calg pewnoscig zmienity swoj pierwotny charakter i po-
czatkowa temperature. Jesli przyjrzymy si¢ pracom badawczym i pierwszym ich
podsumowaniom (Adamiszyn 1995), zauwazymy, ze pierwotnie zainteresowanie
badaczy skupiato si¢ przede wszystkim na formalno-strukturalnej charakterystyce
jezyka potocznego. Analizowano potoczno$¢ w jej odmianowej postaci, zesta-
wiano i pordwnywano z innymi odmianami, konstruowano typologie jezykow/
odmian jezykowych, uwzgledniajgce potoczno$¢ jako jedng z odmian jezyka na-
rodowego w jego mowionej postaci (Furdal, Gajda, Skubalanka, Wilkon; zob.
Wilkon 2000); obserwowano tez zauwazalny juz wzrost znaczenia odmiany po-
tocznej wzgledem innych odmian jezykowych.
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Cw. 4, pisanie sterowane listu motywacyjnego na podstawie wczesniej
dostarczonego wzorca i po przeprowadzonych éwiczeniach leksykalnych

,Wydawnictwo Slask”
Dzial Personalny

Szanowni Panstwo,

UPIZEJMIC PIOSZE O ...veeeeveeereeeereeeveeeveans mojej kandydatury na stanowisko
specjalisty ds. marketingu.

Posiadam kilkuletnie ........c..ccceeenirenienene w pracy na podobnym stanowi-
sku. Pracowalem w ........cccccovvviniiiiinnnns ) et reeee e e e e————aeeeaaaan 1o
............. . W wymienionych firmach kontaktowalem si¢ z ...........ccccevveevveviennnnns,
organizowatem ..........cccceeeveeereennnnnn , przygotowywatem ..........cccceeeveeeiieennnnns

Obecnie pracuj¢ na stanowisku ........cccccceeeeeeerveennnn. . Jestem 0dp0w1ed21al-
112 NS . W ramach moich obowiazkoéw analizuje ..........cc..c......
............ 1 Przygotowuje .....ccceevevveseeereeenennnen.. . POsiadam zdolnosci ....................
.............. , JESEEIM .. .iviiieiieieiceceieeeeeees OTAZ UMICTN e

Mam nadziejg, ze zainteresuje Panstwa moje podanie.

W razie jakichkolwiek pytan prosz¢ o ........ccccceeevverveenneens

13cz¢ oo

Maria Czempka-Wewiora

SCIENTIFIC AND OFFICIAL STYLES IN PREPARATORY COURSES OF POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE FOR PERSONS PLANNING TO STUDY IN THE
POLISH LANGUAGE

Keywords: glottodidactics of the Polish language, academic style, official style

Summary. Foreigners who decide to study in Poland often do not speak Polish at all or speak
it very poorly. They need one year to learn the language enabling them to succeed in the following
year in studies at their chosen university in Poland. During this preparatory course, it is not enough
sufficient to only use one of popular textbooks for teaching the Polish language, since mastering the
academic and official styles is a very important prerequisite. These styles are reflected in all langu-
age skills and should be practiced while teaching all of them. Students should master certain genres,
language functions and selected structures both in speech and in writing.
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