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Streszczenie: Streszczenie to jedno z podstawowych dziatan mediacyjnych, powszechnie
stosowanych w codziennej komunikacji jgzykowej. Jest wazna umiejg¢tnoscia w procesie nauki
jezyka obcego, gdyz umozliwia doskonalenie innych sprawnosci jezykowych i intelektualnych:
czytania, rozumienia, analizowania, odr6zniania informacji waznych od mniej istotnych, wnio-
skowania, logicznego myslenia, zwieztego wyrazania mysli i budowania spdjnych tekstow; po-
maga tez w zapamig¢tywaniu tresci. Jednoczes$nie przygotowuje uczacych si¢ do pehienia roli
mediatorow jezykowych i kulturowych. Autorka artykutu zacheca do ksztalcenia tej waznej
umiejetnosci w oparciu o koncepcj¢ wzorca gatunkowego, zawierajacego opis czterech aspek-
tow: strukturalnego, pragmatycznego, poznawczego i stylistycznego. Ponadto omawia streszcze-
nie naukowe, tj. abstrakt, szczeg6lnie przydatny cudzoziemcom, podejmujacym studia w jezyku
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polskim. Pokazuje roézne sposoby dokonywania streszczenia oraz techniki i typy ¢wiczen/ zadan
zwigzanych z pracg z tekstem, poddawanym takiemu dziataniu. Na koniec przedstawia propozy-
cje zadan przygotowujacych do pisania streszczenia na podstawie przyktadowego tekstu na po-
ziomie B2/C1. W konkluzji stwierdza, ze nabycie kompetencji streszczania wypowiedzi ustnych
i pisemnych bedzie przynosi¢ uczacym si¢ wiele dtugofalowych korzysci, zaréwno w dalszej
edukacji i/lub pracy zawodowej, jak i innych typach praktyki komunikacyjne;j.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, dziatania mediacyjne, streszczenie,
gatunek, wzorzec gatunkowy

SUMMARY AS A GENRE OF SPEECH IN TEACHING POLISH AS
A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: Summary is one of the basic mediation activities, widely used in everyday lan-
guage communication. It is an important skill in learning a foreign language since it allows
for improvement of other language and intellectual skills: reading, understanding, analysing,
distinguishing important from less important information, reasoning, logical thinking, concise
expression of thoughts, and creating coherent texts; it also helps in remembering the content. At
the same time, it prepares learners to act as language and cultural mediators. The author of the
article encourages teaching this important skill based on the concept of a genre pattern, including
a description of its four aspects: structural, pragmatic, cognitive, and stylistic. Additionally, she
discusses a scientific summary, i.e. abstract, especially useful to students undertaking studies in
the Polish language. She presents different ways of creating a summary as well as techniques and
type of exercises/tasks related to working with a text subject to such activity. Finally, types of
tasks preparing for writing a summary based on a sample text at B2/C1 level will be presented. In
conclusion, acquiring the competence to summarise oral and written communications will bring
many long-term benefits to learners, both in further education and/or professional work, and in
other aspects of communication practice.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, mediation activities, summary, genre,

genre pattern

1. STRESZCZENIE JAKO DZIALANIE MEDIACYJNE

Streszczenie uznawane jest za jedno z podstawowych dziatan media-
cyjnych, ktorych celem jest przekazanie wybranych informacji odbiorcom
nieznajacym jezyka komunikatu zrodlowego w taki sposdb, by osoby te nie
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miaty problemu z jego zrozumieniem. Mediator dostosowuje tekst wyjsciowy
do poziomu interlokutora i umieszcza go w nowym kontekscie. Kompeten-
cja mediacyjna buduje relacje migdzy jezykami, kulturami i ludzmi, prébuje
zapobiec niezrozumieniu, nietolerancji i ksenofobii w kontek$cie nauczania
jezykow 1 stwarza przestrzen zarowno do dziatan w odniesieniu do wilasne-
go systemu wartos$ci, jak i przyjmowania istnienia warto$ci wytworzonych
w procesie mediacji (Janowska, Plak 2021, s. 26-30). Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion Volume (dalej: CEFR-CV) z 2020 r. za jedno z najcz¢stszych
dziatan mediacyjnych uznaje przetwarzanie tekstu, ktorego przejawem jest,
miedzy innymi, streszczenie tekstu?, obejmujace zrozumienie informacji i/
lub argumentow zawartych w tek$cie zrodlowym, a nastepnie przeniesienie
ich do nowego tekstu, zwykle bardziej zwigztego, odpowiednio do kontek-
stu. Tekst docelowy jest zaggszczeniem i /lub przeformutowaniem oryginal-
nych informacji i argumentow, z wyeksponowaniem gléwnych tresci z tekstu
zrodtowego. Kluczowym stowem w tym procesie jest ,,streszczenie™. Autor
tekstu docelowego musi najpierw dobrze zrozumie¢ wszystkie kluczowe in-
formacje z tekstu zrédtowego, co bliskie jest czytaniu/stuchaniu szczegoto-
wemu. Tekst docelowy moze przybiera¢ réozne formy w zaleznos$ci od celu
wypowiedzi*. Wraz ze wzrostem kompetencji jezykowej zwickszajg sie wy-
magania kognitywne i jezykowe przetwarzanych tekstow, réznorodnos¢ ich
typow, stopien skomplikowania i abstrakcji uzytych w nich poje¢, pojawia sie
bardziej wyszukana leksyka. CEFR-CV nie zawiera wskaznikow dla pozio-
mu Al. Na poziomie A2 przetwarzanie tekstu dotyczy operacji na prostych
tekstach o tematyce codziennego zycia i bedacych przedmiotem ogdlnego
zainteresowania, wyrazonych przy uzyciu konkretnego stownictwa. Uczacy
si¢ moze przy tym wspiera¢ si¢ gestami, zapozyczeniami z innych jezykow
czy rysunkami. Od poziomu B1 uczacy si¢ potrafi przetwarza¢ dobrze skon-
struowane teksty na tematy zwigzane z jego zainteresowaniami, od B2 — po-
trafi dokona¢ syntezy informacji z roznych zrodet i przekazywac ich tres¢, od
poziomu C1 — potrafi stresci¢ dtugie, trudniejsze teksty specjalistyczne i aka-
demickie, przy uzyciu dobrze skonstruowanych wypowiedzi. Potrafi takze

2 Inne dziatania mediacyjne obejmuja: przekazywanie okreslonych informacji, wyja-
$nianie danych, tlumaczenie tekstu pisanego, notowanie (wyklady, seminaria, zebrania itd.),
wyrazanie osobistej reakcji na teksty kreatywne (w tym literackie), analiz¢ i krytyke tekstow
kreatywnych (w tym literackich) (CEFR-CV 2020, s. 91-108; Janowska, Plak 2021, s. 88).

* Przeglad stownikowych definicji streszczenia i gatunkow pokrewnych, por. Laszkiewicz
2017, s. 149-165.

4 Obok streszczania tekstu CEFR-CV wymienia takie dziatania, jak: zestawianie informa-
cji i argumentow z réznych zrédet oraz rozpoznawanie i wyjasnianie odbiorcy celu i punktu wi-
dzenia zawartych w oryginale (CEFR-CV 2020, s. 98). Por. tez: Janowska, Plak 2021, s. 94-95.
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wnioskowa¢ na temat implikowanych postaw i opinii oraz wyjasni¢ subtelne
roéznice w prezentacji faktow i argumentow (CEFR-CV 2020, s. 98)°.

Powyzsza charakterystyka dzialan zwigzanych z przetwarzaniem tek-
stu implikuje konieczno$¢ uwzglednienia w procesie nauczania jezykow ob-
cych technik zwigzanych z doskonaleniem sprawnosci mediacyjnych, w tym
tych zwigzanych z przetwarzaniem tekstu. Wsrod nich istotne jest ksztatce-
nie umiejetnosci tworzenia streszczenia, zarowno w formie pisemnej, jak
i ustnej®.

2. STRESZCZENIE JAKO GATUNEK WYPOWIEDZI

Istnieje bogata literatura dotyczaca streszczenia jako gatunku nieliterackie-
go w dziedzinie logiki (Marciszewski 1970), informacji naukowej (Grabowska
1979; Troskolanski 1982), nauki o literaturze (Danek 1980), jezykoznawstwa
(Gajda 1982; Bartminski 19927). W oparciu o twierdzenie Michaita Bachtina
o pierwotnych i wtornych gatunkach wypowiedzi (Bachtin 1986, s. 401) moz-
na je uzna¢ za gatunek wtorny, posiadajacy swoj wtasny wzorzec gatunkowy.
Teresa Dobrzynska rozroznia genetyczne i relacyjne rozumienie wtornosci
(Dobrzynska 1992, s. 76). Zgodnie z relacyjnym ujmowaniem gatunkow, gatu-
nek wtorny jest przetworzeniem gatunku pierwotnego. Streszczenie jako nowa
wypowiedz, bazujaca na tekscie wyjsciowym, ma zatem charakter interteksto-
wy — nie istnieje bez oryginatu (Grzenia 1996, s. 56).

Proces streszczania to dzialanie na tekscie, polegajace na przeksztalca-
niu i skracaniu tekstu wyjsciowego przy zachowaniu jego zasadniczej mysli.
Standardowo tekst docelowy powinien obejmowac ok. 200 stow (Bartminski,
Niebrzegowska-Bartminska 2009, s. 301) lub 5-10% tekstu oryginalnego (Zas-
ko-Zielinska i in. 2008, s. 66). Anglosaskie stylistyki normatywne rowniez za-
lecaja objgtos¢ nie wiekszg niz dziesie¢ procent dlugosci oryginatu (Wolanski
2000, s. 338). Gatunek ten jest czesto wykorzystywany w roznych praktykach
komunikacyjnych: przy streszczaniu cudzych wypowiedzi, przeczytanych ksia-
zek 1 artykutdéw, ogladanych programéw telewizyjnych, filmow i sztuk teatral-
nych. Streszczanie jest cenng umiejetnoscig dla studentéw zarowno polskich,

5 Wigcej informacji na temat dziatan mediacyjnych i odpowiednich deskryptorow
w: Janowska, Plak, 2021.

¢ Jerzy Bartminski zaciera roznice migdzy streszczeniem ustnym i pisemnym (Bartminski
1992, s. 7-9), a Robert-Alain de Beaugrande i Wolfgang Dressler traktuja obie formy lacznie
(1990, s. 48—-49).

7 Bartminski traktuje streszczenie jako derywat od tekstu oryginalnego (1992, s. 303).
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jak i cudzoziemcdw, uczestniczacych w wyktadach, seminariach, konferencjach.
Jego wage w glottodydaktyce polonistycznej podkresla tez fakt, ze wymagane
jest w czesci ustnej na egzaminach certyfikatowych na poziomach C1 i C2.

Wyro6znia si¢ nastepujace metody tworzenia streszczania:

a. skrot (zbudowane ze zdan zaczerpnigtych ze zdan oryginatu),

b. uogolnienie (budowane na podstawie obserwacji i wyciggania wnio-
skow z informacji i przestanek zawartych w oryginale),

c. przektad z jednego systemu pojgciowego na inny,

d. opis metatekstowy (tzw. streszczenie komentujace, zawierajace nie tyl-
ko tre$ci zaczerpnigte z oryginatu, ale takze informacje na temat jego
struktury, aspektow wzorca gatunkowego, z elementami komentarza
czy opinii) (Niebrzegowska-Bartminska 2014, s. 27),

e. skrot z parafraza,

f. skrét z thumaczeniem na jezyk obcy (Wolanski 2000, s. 340-341).
Dzialania te moga by¢ ze sobg roznie taczone, co skutkuje wyksztatceniem si¢
réznych odmian gatunkowych streszczenia, np. omawiajacego, wyjasniajace-
go czy zalecajacego, ktorych charakter uzalezniony jest glownie od intencji
nadawcy (Niebrzegowska-Bartminska 2014, s. 28).

3. WZORZEC GATUNKOWY STRESZCZENIA

Nalezy podkresli¢, ze streszczenie bazuje na réznych gatunkach tek-
stow wyjsciowych. Kazdy z aspektow wzorca gatunkowego: strukturalny,
pragmatyczny, poznawczy i stylistyczny wypowiedzi (Wojtak 2004, s. 16)*
uwarunkowany jest zatem gatunkiem tekstu oryginalnego, tj. jego wzorcem

8 Badaczka wprowadza pojecie wzorca gatunkowego, ktory oznacza ,,zbidr regut dookre-
$lajacy najwazniejsze poziomy organizacji gatunkowego schematu, relacje miedzy poziomami
i sposoby funkcjonowania owych pozioméw”. Aspekty wzorca gatunkowego obejmuja: aspekt
strukturalny (model kompozycyjny, uktady poziome i architektonike tekstu), aspekt pragmatyczny
(uwiktania komunikacyjne: obraz nadawcy i odbiorcy, potencjat illokucyjny, kontekst Zyciowy ga-
tunku), aspekt poznawczy (tematyke i sposob jej przedstawienia: perspektywe, punkty widzenia,
system wartosci 1 inne sktadniki obrazu $wiata) oraz aspekt stylistyczny (wyznaczniki stylistyczne,
uwarunkowane strukturalnie, pragmatycznie i zwigzane z uzyciem okreslonych srodkow jezyko-
wych). Elastyczno$¢ wzorcow gatunkowych umozliwia powstawanie réznych wariantow wzorca:
kanonicznego (obejmujacego najbardziej trwate wyznaczniki strukturalne, pragmatyczne, poznaw-
cze i stylistyczne), alternacyjnych (zawierajacych ilosciowe i jakosciowe przeksztalcenia wariantu
kanonicznego) i adaptacyjnych (elementy zaczerpnigte z innych gatunkow, pozwalajace na zacho-
wanie tozsamosci gatunkowej wypowiedzi). (Wojtak 2019, s. 273).
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gatunkowym (por. Zasko-Zielinska i in. 2008, s. 66). Struktura streszczenia
powinna zawiera¢ dwa gtdéwne elementy — odpowiedz na pytania: o czym jest
mowa w tekscie? i co si¢ méwi na dany temat? (por. tzw. pytania obowigzko-
we i fakultatywne w: Niebrzegowska-Bartminska 2014, s. 27). W konstrukcji
logicznego tekstu kluczowe jest stosowanie odpowiednich elementow spdj-
nosci. W aspekcie pragmatycznym, nalezy wyraznie okresli¢ uwiktania ko-
munikacyjne wypowiedzi (nadawca, odbiorca, sytuacja nadawczo-odbiorcza),
intencj¢ glowna i poboczne komunikatu (por. illokucje gtéwne i subsydiarne
w: Zmudzki 1990, s. 145-154) i jego typowe zastosowania komunikacyijne.
Aspekt poznawczy zwigzany jest z tematyka tekstu oryginalnego i moze do-
tyczy¢ szerokiego spektrum zagadnien. W glottodydaktyce kwestie te zostaty
szczegolowo opisane dla r6znych poziomow biegtosci w katalogu tematycz-
nym Programow nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2
(Janowska i in. 2016). Na lekcjach jezyka polskiego jako obcego zwykle naj-
wigcej uwagi poswigcamy ksztattowi jezykowemu wypowiedzi. W streszcze-
niu jest on skorelowany z tekstem zrédtowym, zaro6wno w kategoriach stylu,
jak i leksyki.

4. KSZTALCENIE UMIEJETNOSCI STRESZCZENIA

4.1. STRESZCZENIE NAUKOWE (ABSTRAKT)

Umiejetno$¢ tworzenia streszczenia ksztatcona jest na wszystkich eta-
pach edukacji jezykowej. W szkotach wyzszych jest niezbedna do streszcza-
nia ksigzek i artykutdéw naukowych, ale takze wyktadow i referatow. Ponadto,
wykorzystuje si¢ ja do przygotowywania tzw. abstraktow prac naukowych.
Tytul i streszczenie (abstrakt) to pierwszy element opublikowanego artykutu.
Jest krotkie i silnie wyschematyzowane (Bartminski, Niebrzegowska-Bart-
minska 2009, s. 301-302). To te dwa elementy pomagaja w ocenie wartosci
i przydatnosci tekstu. Mowi sie, ze tylko niektorzy z tych, ktorzy przeczytali
tytul, przeczytaja streszczenie, i tylko niektorzy z tych, ktorzy przeczytaja
streszczenie, przeczytaja artykut (Swales 2008, s. 179). Charles Bazerman
uwaza, ze abstrakt zawiera w sobie esencj¢ catego artykutu, stajac sig¢ jego
reprezentacja (1984, s. 58).

Struktura streszczenia naukowego, zgodnie z opinia Naomi Graetz, skla-
da si¢ z czterech czesci: problem — metoda — wyniki — wnioski. W praktyce
wiekszo$¢ abstraktow, podobnie jak artykut naukowy, skonstruowanych jest
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zgodnie ze schematem: IMRD (wstep — metodologia — wyniki — dyskusja/
wnioski)’, po jednym — dwa zdania w kazdej czesci (Graetz, 1985, s. 125)1,
Najwazniejszg funkcja streszczenia jest funkcja informacyjna — celem wy-
powiedzi jest przekazanie najistotniejszych informacji, jakie odbiorca moze
znalez¢ w zapowiadanym artykule i zainteresowanie go jego przeczytaniem.
Abstrakt utatwia odnalezienie potrzebnych tekstow, usprawnia prace naukowa,
pomaga lepiej zrozumie¢ tekst, a takze oceni€ jego warto$¢ merytoryczng i for-
malng (Laszkiewicz 2017, s. 163). Tematyka, system wartosci, przyjete posta-
wy sa odzwierciedleniem tresci wypowiedzi oryginalnej. Graetz nastepujaco
charakteryzuje ksztalt jezykowy streszczenia:

Streszczenie charakteryzuje si¢ uzyciem czasu przeszlego, trzeciej osoby, strony
biernej i brakiem informacji negatywnych. Unika zdan podrzednych, uzywa fraz
zamiast zdan sktadowych, stow zamiast fraz. Unika skrotow, zargonu, symboli i in-
nych skrotow myslowych, ktore mogtyby doprowadzi¢ do nieporozumien. Jest na-
pisane zwartymi zdaniami, ktére unikaja powtorzen, nic nieznaczacych wyrazen,
superlatywow, przymiotnikéw, ilustracji, wstepow, szczegdtow opisowych, przy-
ktadow, przypiséw. W skrocie, eliminuje redundancje, na ktére wprawny czytelnik
liczy w tekScie pisanym i ktore zwykle utatwiaja zrozumienie.

(Graetz, 1985, s. 125)

% Zasada IMRD obejmuje nastepujace elementy:

1. Wstep (Introduction) w postaci:

a. rozwiazywania problemu (cel, nisza, problem, proponowane rozwiazanie, kry-
teria ewaluacji),

b. tworzenia przestrzeni badawczej (okreslenie zagadnienia, wskazanie niszy, opis
badan i ich wynikow), lub

c. opisu krok po kroku (okreslenie zagadnienia, wskazanie niszy badawczej, do-
tychczasowe badania, propozycja nowego rozwigzania problemu);

2. Metodologia (Methods) — materiaty i metody;

3. Wyniki (Results);

4. Dyskusja (Discussion) — zarysowanie tta, okreslenie wynikow, (nie)spodziewane re-
zultaty, odwotania do wcze$niejszych badan, wyjasnienie, egzemplifikacja, deduk-
cja i hipotezy, zalecenia;

5. Wnhioski (Conclusions) (Swales 2007, s. 93—103).

10" Na gruncie polskim temat struktury streszczenia rozpraw naukowych szczegétowo ana-
lizuje Bartminski. Badacz wymienia osiem fakultatywnych elementow kategorialnych takiego
streszczenia: nadawca-autor, odbiorca-adresat, operacje, material, zalozenia, metoda, intencje,
idea (Bartminski 1992, s. 12).
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John Swales, zajmujacy si¢ opisem gatunkéw w kontekscie dydaktyki je-
zyka angielskiego jako obcego w srodowisku akademickim, twierdzi, ze mozna
jednak znalez¢ przyktady odstepstw od powyzszych wymagan — w abstraktach
pojawiaja si¢ skroty, moga byc¢ uzyte gtéwnie rownowazniki zdan, zdania w stro-
nie czynnej, z opuszczanym podmiotem'!, z naruszong sktadnig zdania. Ponad-
to, badacz uwaza, ze przewaza w nim czas terazniejszy, a nie przeszty (Swales
2008, s. 180—182). Czas terazniejszy odzwierciedla aktualno$¢ wynikow, czas
przeszty za$ implikuje wyniki jednorazowe lub watpliwe (James 1984).

4.2. STRESZCZENIE W GLOTTODYDAKTYCE
POLONISTYCZNEJ

Streszczenie jest wazng umiejgtnoscia w procesie nauczania, gdyz umozli-
wia doskonalenie innych sprawnosci jezykowych i intelektualnych. Anna Omu-
lecka uwaza, ze ,,jest [ono] odbiciem nabytej kultury jezykowej, ogolnej wiedzy
i umotywowane pragnieniem bycia dobrze rozumianym” (Omulecka 2002,
s. 113). W celu dokonania dobrego streszczenia nalezy bowiem wykona¢ szereg
réznorodnych i ztozonych operacji, polegajacych na przetwarzaniu, selekcjo-
nowaniu, hierarchizowaniu informacji, wnioskowaniu, uogélnianiu, uporzadko-
waniu i zwieztym wyrazaniu mysli (Dabrowska 2014, s. 30). Kompetencje te
ksztalcimy dzigki réznorodnym zadaniom stymulujacym rozumienie tekstu,
wyodrgbnianiu z nich najwazniejszych informacji oraz budowaniu zwartej
i logicznej wypowiedzi. Istotne jest przemys$lane realizowanie pracy z tek-
stem, obejmujacej ¢wiczenia przedkomunikacyjne — dotyczace niezbednych
elementow jezyka, przed czytaniem — koncentrujace si¢ na tematyce tekstu
oraz poprzedzajace czytanie, towarzyszace pracy nad tekstem i potekstowe,
faczace czytanie z innymi sprawnosciami (Seretny, Lipinska 2005). Zwykle
pierwsze czytanie pozwala na globalne rozumienie tekstu, kolejne — wiaze
si¢ z czynnosciami dotyczgcymi rozumienia na poziomie slownictwa (wy-
szukiwanie slow kluczowych, definiowanie poje¢, sporzadzanie notatek),
zdania i akapitu (analiza akapitéw ramowych, formutowanie gtownych mysli
akapitu) i catego tekstu (wyszukiwanie glownej mysli, wyszukiwanie zdan
uogolniajacych, wskazywanie powigzan migdzy kluczowymi zdaniami, roz-
poznawanie struktury tekstu i ciggu argumentacyjnego, wybranie najwazniej-
szych tresci). Pomocne sg zadania w wyr6znianiu akapitow i nadawaniu im
tytutow, uktadanie pytan, wykreslanie informacji pobocznych lub wybiera-
niu zdan zawierajacych tresci kluczowe dla catego tekstu czy danego akapitu

"W jezyku angielskim, ktory jest jezykiem pozycyjnym, zdanie musi mie¢ podmiot.
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(por. Lipinska, Dambska 2016, s. 193-209, 421-430). Do skracania poszcze-
gblnych fragmentow tekstu wymagana jest umiejetnos¢ przeprowadzania
transformacji w zakresie sktadni (np. zamiana dialogéw, cytatow, przytoczen
na mowe zalezng, zdan ztozonych na pojedyncze), leksyki i frazeologii (uzy-
cie hiperonimow, parafrazy leksykalne), stowotworstwa (zastapienie grup
sktadniowych pojedynczymi stowami, np. nazwami czynnosci, nosicieli cech,
przymiotnikami/imiestowami zakonczonymi na -liwy, -alny, -isty, -ysty), sty-
lu (por. Wolanski 2000, s. 348, Prazynska 2022, s. 275)'2, Ostatnim, waznym
etapem pracy nad streszczeniem jest odpowiednia redakcja tekstu, uwzgled-
niajaca wtasciwe powigzania pomiedzy poszczegdlnymi elementami. Pomoc-
ne bedzie zapoznanie uczacych si¢ z réznymi wskaznikami spojnosci, typu:
najpierw, na poczqtku, nastegpnie, potem, z kolei, pozniej, chwilge potem, po
chwili, na koniec, w koncu, wreszcie'>.

Jeden ze sposobow przygotowania dobrego streszczenia polega na sporza-
dzeniu planu tekstu, ktory uporzadkuje i wyodrebni najwazniejsze tresci. Istotna
jest analiza struktury wypowiedzi wyj$ciowej, rozpoznanie intencji nadawcy,
wydobycie, pogrupowanie i uogoélnienie najwazniejszych informacji oraz
zwrdcenie uwagi na wyrazy znaczace i inne wazne elementy jezykowe (rze-
czowniki, czasowniki, wyrazy o wysokiej frekwencji). Rozwiniecie kazdego
punktu planu w kilka zdan i potaczenie ich w spdjna, logiczng i zwigztg calosé
doprowadzi do powstania streszczenia (por. Dabrowska 2014, s. 31).

4.2.1. STRESZCZENIE NA LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO

W praktyce glottodydaktycznej istnieje wiele mozliwosci zastosowania
streszczenia, zarowno w formie ustnej, jak i pisemne;j. Klasyczna sytuacja opiera
si¢ na pracy z tekstem oryginalnym, ktdra obejmuje rozne etapy — poczawszy od
przypomnienia/wprowadzenia zagadnien jezykowych (gramatycznych i leksy-
kalnych) oraz zogniskowania uwagi i wykonaniu zadan obejmujacych kwestie
tematyczne/merytoryczne, przez wybranie stow kluczowych i najwazniejszych

12 Wiele cennych uwag i ¢wiczen/zadan wspomagajacych i ksztatcacych umiejetno$é bu-
dowania streszczenia mozna znalez¢ w podrgcznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego,
por. m.in. Awdiejew i in. 1986, s. 209-225, Lipinska, Dambska 2016, s. 193-215, Prazynska
2022, s. 273-280, Guziuk-Swica i in. 2018, s. 176-178.

13 Wigcej informacji na ten temat mozna znalez¢ w przewodnikach i poradnikach dotycza-
cych redagowania tekstow, por. Zasko-Zielinska i in. 2008, s. 67, Kuziak, Rzepczynski 2003, s. 72,
Cieslakowie 2005, s. 101.
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tresci wypowiedzi, po zbudowanie poprawnego tekstu docelowego, tj. stresz-
czenia. Uczacy moga zapozna¢ si¢ z wzorcem gatunkowym dedukcyjnie lub
indukcyjnie. Dorosli cudzoziemcy zwykle poznali ten gatunek w czasie nauki
we wlasnym systemie edukacji szkolnej, co sprzyja szybszemu przyswojeniu
norm gatunkowych w jezyku polskim. W zr6znicowanym zakresie mozna wy-
korzystywac¢ streszczenie w wielu innych elementach lekcji. Jesli zapoznamy
uczacych si¢ z wzorcem w poczatkowym etapie kursu, bedg mieli baze do pro-
dukc;ji takich wypowiedzi w dowolnym momencie nauczania. Regularne stoso-
wanie streszczenia bedzie utrwala¢ zdobyta na jego temat wiedze i doskonali¢
wypowiedzi. Omawiajac tematyke czytelnictwa ksigzek, prosimy o ustne wypo-
wiedzi tego typu na temat ulubionej lektury czy ostatnio przeczytanej pozycji.
Mozna zastosowac streszczenie intersemiotyczne i po obejrzeniu filmu (moze
to by¢ w ramach edukacji filmowej w szkole jezykowej) czy sztuki teatralnej
poprosi¢ uczacych si¢ o ustne lub pisemne streszczenia fabuty. Uczac jezyka
specjalistycznego, np. ekonomicznego, wymagamy od stuchaczy statego kon-
taktu z tekstami prasowymi z tej dziedziny i oczekujemy, najczesciej ustnego,
streszczenia przeczytanych artykutldéw czy innych wypowiedzi medialnych.
Przygotowujac stuchaczy do studiow wyzszych, warto stosowac probki wykta-
dow, nagran czy materialow multimodalnych z prosba o robienie notatek czy
streszczen zaprezentowanych wypowiedzi. Ponadto, stymulujgc uczacych si¢
do obcowania z réoznymi tekstami kultury, czesto zadajemy w ramach pracy
domowej czytanie okreslonych lektur, artykutlow prasowych, ogladanie filméw
czy réznych wydarzen kulturalnych. Prosba o ustne lub pisemne streszczenie
tych zadan moze by¢ zard6wno metoda weryfikacji ich wykonania, jak i testem
kompetencji jezykowych. Niektorzy stuchacze bedg tez czytac i/lub pisa¢ arty-
kuty naukowe oraz beda mieli kontakt ze streszczeniem tekstu naukowego. War-
to oswoic ich z tym gatunkiem wypowiedzi jak najwczes$niej i stale go utrwalac.

4.2.2. PROPOZYCJA TECHNIK PRACY I TYPOW ZADAN NA
ZAJECIACH KSZTALTUJACYCH UMIEJETNOSC STRESZCZENIA
NA POZIOMIE B2/C1 (NA PRZYKLADZIE WYBRANEGO TEKSTU

PRASOWEGO)

Bazg do nauczania wzorca gatunkowego streszczenia mogg by¢ rdzne tek-
sty kultury: teksty literackie, popularnonaukowe, publicystyczne, przemowienia,
teksty argumentacyjne'. Jako przyktad na zaj¢ciach jezyka polskiego jako obcego
na poziomie B2/C1 mozna wykorzysta¢ fragment artykutu Stoneczne #zy na temat

14 Nie pisze si¢ streszczen eseju, por. Koztowska, Stachowicz 2014, s. 36.
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historii i mocy bursztynu (Wichrowski 2022, s. 132—133). Warto zacza¢ lekcje od
powtdrzenia/omowienia zagadnien gramatycznych, np. stowotworczych, zwia-
zanych z tworzeniem przymiotnikow ztozonych (Zoéftopomaranczowy, zéttobia-
te, nadmorski, pradawny, fizykochemiczny, srodziemnomorski), skoncentrowac
si¢ na imiestowach (wydobywany, nazywany, skamienialy, wymarty, porastajq-
¢y, przecinajqc, nadajgc) lub formach nieosobowych (domyslano sie, wytyczono,
dokonano, przypuszcza sig). Ogniskujac uwage shuchaczy, mozna odwotac si¢ do
ich wiedzy zwigzanej z r6znymi typami kopalin, kamieni szlachetnych, bizuterii,
legend z nimi zwigzanych, osobistych spotkan z bursztynem i jego historig. Na-
lezy wprowadzi¢/przypomnie¢ wyrozniki gatunkowe streszczenia i uprzedzic,
ze bedzie to glowne zadanie do wykonania po przeczytaniu artykulu. W czasie
czytania uczacy si¢ wykonuja réozne ¢wiczenia na tekscie, np. podkreslajg stowa
kluczowe, nadajg tytuty poszczegdlnym akapitom Iub buduja ich jednozdaniowe
streszczenia, wykreslaja zdania zawierajgce mniej istotne informacje lub pod-
kreslaja zdania z najistotniejsza tre$cig, wybieraja zdania uogolniajace, podsu-
mowujace, zawierajace wnioski. Na tym etapie moga by¢ potrzebne dodatkowe
objasnienia leksyki, jednakze staramy si¢ sktoni¢ i przyzwyczai¢ uczniow do
stosowania roznych strategii czytania tekstu (wnioskowanie z kontekstu, domyst,
odwotywanie si¢ do posiadanej wiedzy itd.). Po przeczytaniu uczacy sie ukladaja
plan lub pytania do tekstu, ktore nastepnie rozwijajg w streszczenie oryginalnej
wypowiedzi. Pytania powinny dotyczy¢ tematyki wypowiedzi i gtéwnych infor-
macji w niej zawartych. Dodatkowo, moga odnosi¢ si¢ do sytuacji nadawczo-
-odbiorczej, wykonanych przez autora operacji i uzytych srodkow jezykowych.

Przy omawianiu struktury tekstu powinny pojawi¢ si¢ pytania typu: Jak
zaczyna i konczy si¢ wypowiedz? Jak zaczynaja i konczg si¢ poszczegolne czg-
sci tekstu? Co znajduje si¢ ponizej tytutu artykutu? Co oznacza tytut i §rodty-
tuty? Jakie sg relacje pomigdzy poszczegdlnymi czesciami? Odpowiedzi na
te pytania pozwola na odkrycie architektoniki wypowiedzi, chronologicznej
prezentacji poszczegélnych elementdw i wysnucie wnioskow koncowych.
Pragmatyka gatunku okresla jego kontekst zyciowy, tj. zakres jego uzycia, za$
zbior wszystkich wariantow wzorca tworzy tzw. skale paradoksow'. W war-
stwie strukturalnej skala ta obejmuje takie cechy, jak szablonowo$¢ — oryginal-
nos¢, obiektywizm — subiektywizm, dialogowo$¢ — monologowos¢.

Aspekt pragmatyczny obejmuje zidentyfikowanie nadawcy i odbiorcow
wypowiedzi oraz tancucha logicznego rozumowania, intencji i mysli przewod-
niej tekstu. Trzeba zastanowi¢ si¢ nad funkcja wypowiedzi i jej celem. Waz-
ne jest wybranie przez uczacych si¢ najwazniejszych informacji i konkluzji,
wyrazajacych przestanie nadawcy. W plaszczyznie pragmatycznej paradoksy

15 W koncepcji Stefanii Skwarczynskiej paradoksy gatunku to zbiory ,,biegunowych prze-
ciwienstw”, charakterystycznych dla danego gatunku (1975, s. 178-182). W ujeciu Marii Wojtak
skala paradoksow gatunku wykorzystywana jest do opisu elastycznosci wzorca (2019, s. 274).
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gatunku obejmuja, migdzy innymi, uzytkowos¢ — literackos¢, monointencyj-
no$¢ — poliintencyjnos¢, monologowos¢ — dialogowos¢ czy informacyjnosé
— perswazyjnos¢. Dzigki analizie tej ptaszczyzny mozliwe bedzie ustalenie toz-
samosci gatunku i sensu jego istnienia.

Analizujac aspekt poznawczy, uczacy si¢ musza znalez¢ odpowiedz na
pytania typu: O czym jest tekst? Jaka jest jego tematyka? Co autor chce nam
powiedzie¢ o bursztynie? O jakich cechach bursztynu i wierzeniach z nim
zwigzanych opowiada? Jaka byta warto$¢ bursztynu i jego popularno$¢ w roz-
nych epokach historycznych? Jakie panowaty w nich wierzenia z nim zwigza-
ne? Z jakich zrédet pochodza zawarte w artykule informacje? W znalezieniu
odpowiedzi na powyzsze pytania pomoze zadanie polegajace na podkresle-
niu zdan najistotniejszych dla poszczegolnych czgsci 1 akapitow wypowiedzi,
wraz z uwzglednieniem wyszukanych wczesniej stow kluczowych (np. bursz-
tyn, moc, tajemnica, inkluzje, magia, ,,bursztynowy szlak”, ,,ztoto pdtnocy”,
$mier¢, zycie po $mierci). W plaszczyznie poznawczej skala paradokséw do-
tyczy takich zjawisk, jak fikcyjno$¢ — realnos¢, efemeryczno$¢ — dokumentar-
no$¢, konkretnos¢ — abstrakcyjnosé, informacyjnos¢ — perswazyjnosc.

Aspekt stylistyczny analizy dotyczy wyznacznikow stylistycznych uwa-
runkowanych strukturalnie, pragmatycznie i zwigzanych z uzyciem okreslonych
srodkéw jezykowych (gtdwnie sktadniowych i stylistycznych). Omawiany tekst
napisany jest w stylu popularnonaukowym, z terminologia typowa dla takich
nauk, jak: historia, geografia, psychologia, filozofia. W warstwie stylistycznej
widoczna jest skala paradoksow gatunku, ktorg charakteryzuje ostabiona sza-
blonowos¢, obiektywno$¢, obrazowos¢ (pogladowos¢ wywodu, objasnienia,
egzemplifikacje, metafory i inne §rodki artystyczne).

Identyfikacja i charakterystyka wyznacznikow gatunkowych utatwi ucza-
cym si¢ zredagowanie dobrego streszczenia wypowiedzi. Nalezy takze zwrocic
uwage na elementy spojnosci wypowiedzi i jej logiczne uporzadkowanie oraz
pamigetac o zwartosci i niewielkiej objetosci streszczenia, przy zachowaniu jego
glownych intencji. Wyniki poszczegdlnych operacji pozwolg na wydobycie
wyktadnikoéw streszczenia jako gatunku: jego struktury, pragmatyki, aspektu
poznawczego i szaty jezykowej, czyli odtworzenia wzorca jezykowego 1 zbu-
dowaniu zgodnie z nim dobrego streszczenia.

PODSUMOWANIE

Umieje¢tno$¢ streszczania jest cenna 1 wazna w dydaktyce, gdyz jest
swoistym kontrapunktem i testem roéznych kompetencji i sprawnosci jezyko-
wych. Jej nabywanie stymuluje rozw6j rozumienia, analizowania, odr6zniania
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informacji waznych od mniej istotnych, wnioskowania, logicznego myslenia,
zwigzlego wyrazania mysli i budowania spdjnych tekstow; pomaga w zapamig-
tywaniu tre$ci'®. W odmianie naukowej usprawnia procesy badan naukowych.
Bedzie ona przynosi¢ wiele dlugofalowych korzysci zarowno w dalszej edu-
kacji i/lub pracy zawodowej, jak i innych typach praktyki komunikacyjne;j.
Dzigki niej uczacy si¢ beda takze mogli petni¢ role mediatorow miedzyjezy-
kowych i migdzykulturowych, stuzy¢ swoja wiedza tym, ktdrzy nie posiadaja
wystarczajacych kompetencji (nie tylko) w jezyku polskim.
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