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KLASYKA POLSKIEJ POWIESCI W DZIALANIACH
JEZYKOWYCH NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Streszczenie: Prezentowany artykul miesci si¢ w nurcie rozwazan glottodydaktycznych po-
$wigconych stosowaniu tekstow literackich w jezykowym ksztalceniu cudzoziemcéw. Sklada si¢
z dwoch czesdci: pierwsza stanowia teoretyczne rozwazania wokot zagadnien zwiazanych z miej-
scem i rola literatury w procesie nauczania j¢zyka polskiego jako obcego (jpjo). Najwigcej uwagi
poswiecono tu pojawiajacym si¢ w literaturze przedmiotu zréznicowanym stanowiskom, ktére do-
tycza przydatnosci literatury dawnej i wspotczesnej w ksztatceniu jezykowym. Autorka postuluje
w tym kontekscie podejscie eklektyczne i uzasadnia jego uzyteczno$¢. Czg§¢ druga artykutu ma
forme opisowego zilustrowania podejscia strategicznego w pracy z tekstem literackim na przykta-
dzie arcydzieta polskiego pozytywizmu, jakim jest Lalka (1890) Bolestawa Prusa. Celem tej czg$ci
byto pokazanie, ze odpowiednie sprofilowanie ¢wiczen z jednej strony dowodzi ponadczasowosci
dawnych dziel i pomaga zerwa¢ z mysleniem o nich jako utworach anachronicznych tresciowo
i przestarzalych jezykowo, z drugiej za$ — staje si¢ podstawa do wykonywania réznorodnych dziatan
jezykowych w formie ustnej i pisemnej, przydatnych w codziennej komunikacji, a takze rozwija
kompetencje literacka i (inter)kulturowa cudzoziemcow.

Stowa kluczowe: klasyka polskiej powiesci, literatura wspotczesna, podejscie strategiczne,
dziatania jezykowe, glottodydaktyka

INCORPORATING CLASSIC POLISH NOVELS FOR LANGUAGE ACTIVITIES
IN POLISH AS A FOREING LANGUAGE CLASSES

Abstract: The article concerns the incorporation of literary texts for foreign language learning.
It consists of two sections. In the first section, the theoretical considerations are focusing on issues
related to literature’s place and role in the teaching process of Polish as a foreign language. Most at-
tention was paid to the varied stances of language teaching theoreticians on defining the degree and
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type of usability of texts representing old and contemporary literature. In this context, the authoress
advocates the eclectic approach and justifies its usefulness. The second section takes the form of
a descriptive illustration of the strategic approach working with a literary text, based on the Polish
positivist masterpiece, namely The Doll by Bolestaw Prus. The goal of this section is to express that
proper profiling of exercises proves the timelessness of the old works and helps to break away from
thinking about them as anachronistic in terms of content and outdated in linguistic terms on the one
hand and on the other hand becomes a foundation for various oral and written linguistic operations
which are useful in everyday communication and additionally develop the literary and (inter)cultural
competences of foreigners.

Keywords: classic Polish novels, contemporary literature, strategic approach, language acti-
vities, teaching Polish as a foreign language

1. WPROWADZENIE

W ukazujacych si¢ coraz liczniej artykutach, a takze monografiach ksigz-
kowych (np. Kwiatkowska, Valkova Maciejewska 2018, Czerkies 2019, Zych
2020a) poswigconych wykorzystaniu literatury w glottodydaktyce polonistycz-
nej, autorzy czesto podkreslaja, ze teksty literackie powinny by¢ systematycznie
wykorzystywane w procesie nauczania jpjo. Trudno przy tym nie odnie$¢ wra-
zenia, ze od wielu lat (zob. Koztowski 1991, s. 79) preferuje si¢ w tym zakresie
teksty reprezentujace literature wspotczesna, podczas gdy ta dawna cieszy sig¢ ra-
czej mniejszym zainteresowaniem. W niniejszym artykule zagadnienia zwigzane
z wykorzystaniem tekstow literackich na lekcjach jezyka polskiego jako obcego
omowiono w dwoch czgsciach. Pierwsza ma charakter teoretyczny i koncentru-
je sie przede wszystkim na wskazaniu warto$ci wynikajacych z wykorzystywa-
nia zaréwno dziet dawnych, jak i utworéw wspotczesnych w procesie nauczania
jpjo. W czgsci drugiej w roli materiatu glottodydaktycznego wykorzystano Lalke
(1890) Bolestawa Prusa; celem jest tu zaprezentowanie strategicznego podejscia
do utworu reprezentujgcego klasyke polskiej powiesci, tak aby praca z nim w jak
najwickszym stopniu aktywizowata cudzoziemcow do realizacji réznorodnych
dziatan jezykowych i jednoczes$nie rozwijata ich kompetencje¢ literacka i (inter)
kulturowa.

2. LITERATURA DAWNA CZY WSPOLCZESNA?

Andrzej Zieniewicz w eseju Nauczanie kultury i pragnienie opowiesci (2020,
s. 15-17) — otwierajacym ksiazke Literackie obrazy kultury. Pespektywa glotto-
dydaktyczna — poshuguje si¢ wywiedziong z rozwazan Gombrowicza i Rozewicza
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metaforg ,,kultury w muzeum” i ,.kultury w kontakcie”, dowodzac, ze chetnie, bez
przymusu sig¢ga si¢ po literature,

ktéra jest opisem doswiadczenia — gdy od doswiadczenia wychodzi (a nie od utopii,
moraliow czy kanondéw estetycznych) i ku do§wiadczeniu zmierza (a nie ku stylizacjom,
prognozom czy kazaniom).

(Zieniewicz 2020, s. 17)

Przywotany literaturoznawca ,.kulture¢ w kontakcie” stawia na przeciwleglym
biegunie wobec tekstow, ktore reprezentuja ,.kulture w muzeum”, utozsamiang
z (arcy)dzietami literatury dawnej, dzi$ czytanymi gtownie w ramach obowigzku
szkolnego, spychana w przestrzen niepamigci, bo anachroniczng, mato czytelng
ze wzgledu na jezyk i nierzadko patetyczny przekaz stabo przystajacy do proble-
moéw wspotczesnosci. Literatura, ktora ,,stara si¢ by¢ kultura w kontakcie” (Zie-
niewicz 2020, s. 18), opiera si¢ natomiast na

wysitkach podejmowanych przez autorow, by zmniejszy¢ odlegtosé [...] migdzy wysoka
sztukg a codzienno$cig [podkreslenie Autora]. Mieszaé elegancje stylu z tym, co najbar-
dziej potoczne, oper¢ ze Spiewka przedmiescia, wyrafinowang literackos$¢ ze slangiem.
I8¢ nie z gory w dot, ale w poprzek kulturowych hierarchii. Zaréwno Jerzy Pilch, jak
i Dorota Mastowska, Michat Witkowski czy Jarostaw Marek Rymkiewicz moga by¢ czy-
telnymi przyktadami. Czy to si¢ [...] udaje — to inna sprawa, ale na pewno jest ruchem ku
doswiadczeniu, ku autentykowi, ktory nieczesto przeciez stucha regut stylu wysokiego,
a najchetniej je parodiuje lub famie.

(Zieniewicz 2020, s. 19)

Wielu glottodydaktykéw dowodzi, ze takie cechy literatury wspotczesnej jak
zblizenie jej jezyka do mowy potocznej oraz rezygnacja z patetycznos$ci w prezen-
towaniu bohateréw i podejmowanych tematéw na rzecz opisu do§wiadczen zwig-
zanych z codzienno$cig zwyczajnych ludzi bardziej przemawiaja do czytelnika
obcojezycznego niz teksty dawne, po ktore nieche¢tnie siegajg takze rodzimi uzyt-
kownicy jezyka (por. np. Prochniak 2008, Burzacka 2010, Swistowska 2010, Proch-
niak 2012, Szwagrzyk 2015, Kwiatkowska, Valkova Maciejewska 2018, Zych
2020b). Z tym ostatnim problemem od lat zmagaja si¢ zreszta polonisci w szkotach
srednich, a fakt, ze klasyka polskiej literatury pojawia si¢ na egzaminie maturalnym
raczej nie motywuje uczniéw do jej czytania w catosci i czerpania zen doznan na-
tury estetycznej. W tym kontekscie godna zauwazenia — i polecenia takze na grun-
cie glottodydaktyki polonistycznej — jest monografia pod red. Anny Janus-Sitarz
Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna. Autorzy proponuja
w niej odbiegajace od tradycyjnych strategie czytania lektur ze szkolnej listy, dzieki
ktorym praca z dawnym tekstem literackim ma charakter kreatywny, aktywizuje
uczniow 1 wptywa na ich emocje; w tej optyce nauczyciel, np. odwotujac si¢ do naj-
nowszych badan czy teorii z r6znych dziedzin nauki, nawet antyczne dzieto potrafi
powigzaé ze wspoélczesnoscig bliska uczniowi i nie zamyka odczytan omawianego
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tekstu wytacznie w ramach usankcjonowanych interpretacji. Redaktor przywotanej
monografii nie bez racji konkluduje:

I chyba taki jest wlasnie cel zarowno literatury, jak i lekcji o literaturze: wywolywaé
pragnienie rozmowy o waznych sprawach. Wiekowe arcydzieta dopdoty maja uzasadnie-
nie swojej obecnosci na szkolnych listach lektur, dopdki ewokuja potrzebe namystu nad
znaczacymi dla mtodych ludzi problemami. Rzadko si¢ to udaje, jesli takiej potrzeby nie
odczuwa sam nauczyciel.

(Janus-Sitarz 2019, s. 93-94)

Teksty literackie epok minionych — cho¢ reprezentowane w literaturze przed-
miotu w mniejszym stopniu niz te wspotczesne — znajduja jednak nalezne im
miejsce 1 zastosowanie w glottodydaktyce polonistycznej. Literatura dawna koja-
rzy si¢ — zwlaszcza mtodym odbiorcom, urodzonym i wychowywanym w epoce
gwalttownego rozwoju technologicznego — ze zmudnym czytaniem dlugich tek-
stow, w dodatku pisanych przestarzaltym jezykiem i cechujacych si¢ anachronicz-
nym $wiatopogladem. Nie sa to powody, dla ktorych nalezatoby jednak rezygno-
wac z literatury dawnej w nauczaniu cudzoziemcow, gdyz jako jeden z glownych
filarbw dziedzictwa narodowego ksztattowata ona tozsamos¢, mentalno$¢ i sys-
tem wartosci Polakow, a takze wplywala na rozwdj jezyka polskiego. Kwestig
otwartg, poddawang dyskusjom i wcigz nierozstrzygniety, pozostaje dobor dziet
majacych tworzy¢ kanon literacki, czyli taki ich zbior, ktory najpetniej odzwier-
ciedlatby konstytutywne cechy polskiej kultury (np. Garncarek i in. 2010, Geg-
bal 2010, Kowalewski 2011, Hajduk-Gawron 2013, Miodunka, Seretny 2016).
W tym kontekscie pojawia si¢ pytanie m.in. o to, czy t¢ funkcje lepiej spetniatyby
utwory dawne czy wspotczesne. Odpowiedz na nie moze by¢ w zasadzie jedna:
dla obiektywnego i pelnego ogladu kultury nalezy przywolywac i jedne, i drugie.
Wedhtug piszacej te stowa, warto takze zapoznawac uczacych si¢ jezyka polskiego
zaroéwno z dzietami znanymi i ocenianymi wysoko, jak i tymi, ktore krytyka li-
teracka osadza negatywnie, np. ze wzglgdu na ich znikome warto$ci artystyczne,
ale ktore ciesza si¢ duza popularno$cia wsrdéd rodzimych czytelnikéw (wspot-
czesnie dotyczy to np. ukazujacych si¢ masowo kryminatow). Poznawanie pre-
ferencji czytelniczych Polakow bedzie bowiem miato dla cudzoziemcéw realny
wymiar kulturowy, za$ ich obcowanie w procesie nauki jezyka wylacznie z dzie-
fami kultury wysokiej niewiele mie¢ bedzie wspdlnego ze stanem faktycznym,
gdyz nieodtaczng czgscia zycia przecigtnego Polaka jest przeciez kultura masowa
w rozmaitych jej formach (ksigzka, muzyka, rozrywka). Stowem, istotne jest, aby
postawi¢ cudzoziemcow przed jak najszerszym wyborem w zakresie tekstow li-
terackich, tak aby sami mogli zdecydowac¢, co im odpowiada i czyta¢ w jezyku
docelowym dla przyjemnosci, a nie z przymusu. Taka eklektyczna postawe wobec
literatury proponuje réwniez Wioletta Hajduk-Gawron (2013, s. 364), ktora do-
wodzi, ze zarowno utwory dawne, jak i wspolczesne sg jednakowo wartosciowe



Klasyka polskiej powiesci w dziataniach jezykowych na lekcjach jezyka polskiego... 167

z punktu widzenia nauczania jpjo (por. takze Hajduk-Gawron 2005, Cudak 2010,
s. 120-122), i konkluduje:

Warto, aby osoby zajmujace si¢ glottodydaktyka polonistyczng zwracaly baczniejsza
uwage na fakt, iz interpretowanie tekstow literackich nalezy do znawcoéw literatury, hi-
storykow literatury czy tez krytykow, po stronie przecigtnego odbiorcy nie lezy interpre-
towanie, lecz przyjemno$¢ lektury, dostarczajaca wiedzy o $wiecie, wartosciach uniwer-
salnych badz typowych dla opisywanej spoteczno$ci czy osoby indywidualnej. W ten
sposob, by¢ moze, literatura polska stopniowo zostanie uwolniona od przymiotnikow:
hermetyczna, trudna, czasem smutna, upolityczniona.

(Hajduk-Gawron 2013, s. 364)

W glottodydaktycznych rozwazaniach przedmiotem analizy czyniono juz za-
gadnienie funkcji tekstow literackich w podrgcznikach do nauczania jpjo. Reflek-
sje na ten temat sprowadzaja si¢ do wniosku, ze literatura pelni w nich gtownie
rolg ilustracyjng wobec zagadnien jezykowych lub tre$ciowo wigze si¢ z tematem
jednostki lekcyjnej. Takie traktowanie tekstu literackiego okresla si¢ mianem stra-
tegii pragmatycznej, a ze wzgledu na instrumentalne traktowanie dzieta uznac to
nalezy za ,,nieco iluzoryczna forme¢ spotkania z tworczoscig literacka” (Cudak
2010, s. 118). Oprocz pragmatycznego wyrdznia si¢ jeszcze podejécie estetycz-
ne i strategiczne wobec tekstow literackich (Seretny 20006, s. 252-253, Czerkies
2012, s. 128-129). Pierwsze akcentuje umiejscowienie dzieta w kontekscie epoki,
w ktérej powstato, eksponuje jego walory artystyczne i zawartos¢ treSciowa w du-
chu ustalonych odgérnie znaczen, a wiec zaklada de facto bierne przyswajanie
wiedzy na temat utworu. Drugie z kolei, najbardziej warto$ciowe z punktu wi-
dzenia glottodydaktyki, sytuuje uczacych si¢ w roli niezaleznych interpretatorow.
Wspomagani przez nauczyciela, negocjuja oni znaczenia utworu, czyli podejmuja
probe zrozumienia tekstu 1 nadajg swoim interpretacjom okreslony ksztatt stow-
no-myslowy. Rezultat ten jest osiagany poprzez dzialania dobrze znane z trady-
cyjnych zaje¢ lektoratowych, np. dyskusje, argumentowanie, wyrazanie opinii,
przekonywanie, odwotywanie si¢ do osobistych doswiadczen itd. (w formie ust-
nej, jak i pisemnej).

Potencjat glottodydaktyczny tekstow literackich miesci si¢ zarowno w ich
warstwie tresciowej, ktorg cudzoziemiec ma zinterpretowacé, jak i stownej, ktora
do tych interpretacji ma go doprowadzi¢. Jezyk tekstow literackich — ktoére sa
przeciez ,,przyktadem tekstu autentycznego” i obrazuja ,,swoiste uzycie jezyka
w praktyce” (Wactawek 2021, s. 105) — otwiera przed nauczycielem wigcej moz-
liwosci dziatan na warstwie stownej niz jezyk tekstow zwyczajowo wykorzysty-
wanych w czasie zaj¢¢ (np. uzytkowych, prasowych, internetowych), gdyz tworcy
literatury potrafig kreowac niepowtarzalny styl, na ktéry sktada si¢ to, co w jezyku
typowe i indywidualne. To jeden z powodow, dla ktérych odpowiednio dobrane
teksty literackie sa wartosciowym materiatem glottodydaktycznym i z powodze-
niem mogg by¢ stosowane juz od najwczesniejszych poziomow nauczania jpjo.
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Utwor literacki, traktowany w podejsciu strategicznym jak kazdy inny tekst,
daje wrecz nieograniczone mozliwosci w realizowaniu na zaj¢ciach z cudzoziem-
cami roznorodnych dziatan jezykowych. Te ostatnie sg w niniejszym artykule ro-
zumiane w mys$l ustalen Iwony Janowskiej i Marty Plak (2021, s. 41). Autorki
doprecyzowujg terminy ,,sprawnosci jezykowe” i ,,dziatania jezykowe”, wsrod
tych ostatnich wyrozniajgc tacznie osiem kategorii (recepcja, produkcja, interak-
cja 1 mediacja — wszystkie realizowane zarowno w formie ustnej, jak i pisemne;j).
Badaczki podkreslaja przy tym:

Publikacja Common European Framework of Reference for Languages, w szczegdlnosci
jej uzupeliona wersja z 2020 r. (Council of Europe 2020), otwiera nowa er¢ w dydakty-
ce jezykow obcych, proponujac zmiang perspektywy i odejscie od koncentracji na rozwi-
janiu kompetencji komunikacyjnych w stron¢ ksztatcenia ukierunkowanego na dziatanie
(action-oriented approach) [...]. Podstawg tego nowego podejscia jest osiem dziatan
jezykowych. Ich opis, zawarty w ESOKJ, nie tylko definiuje na nowo jezykowa aktyw-
no$¢ cztowieka, ktora zyskuje charakter pragmatyczny i spoteczny, ale takze powinien
mie¢ przelozenie na sposéb ksztatcenia kompetencji jezykowej w toku nauki jezykow
obcych — uczymy si¢ jezyka, aby za jego posrednictwem dziataé, czyli wykonywacé roz-
norodne zadania.

(Janowska, Plak 2020, s. 41-42)

Kwestig indywidualnej decyzji nauczyciela — zdeterminowanej np. potrzeba-
mi grupy, wiekiem jej uczestnikow i ich zainteresowaniami — jest to, czy, pracujac
z tekstem literackim, chce on zrealizowa¢ w czasie lekcji wszystkie dziatania czy
tylko wybrane. Warto przy tym pamictaé, ze to wlasnie podejécie strategiczne
wobec tekstu literackiego stwarza okazje do realizacji wszystkich wymienionych
wyzej dziatan jezykowych, podczas gdy podejscie estetyczne zorientowane jest
na bierne przyswajanie wiedzy przez uczacych sig, za$ pragmatyczne — glow-
nie na wykonywanie przez nich ¢wiczen jezykowych. Zaleta opcji strategicznej
jest rowniez to, ze cudzoziemcy maja za jej posrednictwem taki rodzaj kontaktu
z tekstem literackim, jaki jest im znany z tradycyjnych zaje¢ z podrecznikiem.
Mozna wigc mie¢ nadzieje, ze dzigki takiemu podejsciu, paradoksalnie, literatura
polska — obca dla wielu rodzimych uzytkownikow jezyka, na co wskazujg corocz-
ne wyniki badan Biblioteki Narodowej dotyczace czytelnictwa w Polsce — stanie
si¢ dla cudzoziemcow przystepng forma piSmiennictwa budzacg pozytywne sko-
jarzenia i traktowana bedzie przez nich jako dodatkowe zrodto wiedzy o kraju
jezyka docelowego. Ale nie tylko o tym, czego przyktadem moze by¢ podrecznik
Tamary Czerkies Literackie zwierciadto kultur. Literatura polska w ¢wiczeniach
dla obcokrajowcow — poziom BI-CI (Krakéw 2019). Autorka proponuje w nim
¢wiczenia ksztatcace przede wszystkim sprawnos¢ czytania i pisania, a takze roz-
wijajace stownictwo. Oprocz tego —na co wskazuje pierwsza cze$¢ przywotanego
tytulu — cudzoziemcy w czasie pracy z tekstami literackimi mogg si¢ przegladac,
jak w lustrze, w kulturach innych os6b. Umozliwiaja to ¢wiczenia zorientowane
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na rozwijanie wrazliwosci interkulturowej, a wiec sktaniajace do szukania podo-
bienstw i r6znic migdzy r6znymi kulturami oraz taczace rozbudzanie ciekawosci
poznawczej z ksztattowaniem postawy otwartosci, wrazliwosci 1 empatii wobec
Innego.

Postulowana wyzej postawa eklektyczna wobec literatury na zajeciach jezy-
kowych, oparta na wykorzystywaniu tekstow reprezentujacych rdzne epoki i war-
tosci artystyczne, w §wiadomosci cudzoziemcoOw z pewnoscig stworzy bardziej
obiektywny i pelny obraz polskiej kultury niz preferowanie tylko jednej opcji
literackiej. Metaforycznie rzecz ujmujac, sg to bowiem dwie strony tego samego
medalu. Czasy wspotczesne obfituja w teksty, ktore krytyka literacka dos¢ czesto
ocenia negatywnie, bioragc pod uwage rézne kryteria. Tymczasem Justyna Zych
(2020, s. 91) przekonujaco dowodzi, ze ,,charakterystyki najnowszych powiesci,
poczytywane niekiedy za stabos¢ czy defekt, w konteks$cie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego sg atutem”. Za taki uzna¢ mozna jezyk zblizony do mowy po-
tocznej 1 kreowanie $wiata przedstawionego w optyce codziennosci, co Autorka
wykorzystuje w opisie ¢wiczen przeznaczonych na wszystkie poziomy nauczania
jezyka polskiego jako obcego. Innym atutem, zwlaszcza najnowszej prozy, jest
to, ze czesto w sposob krytyczny lub polemiczny odnosi si¢ do wyidealizowanych
obrazow i stereotypoéw utrwalonych w polskiej kulturze. Warto przypomnie¢, ze
z takim sielankowym, a wiec nie do konca prawdziwym zobrazowaniem — np.
$wiat 1 uroczystosci, goscinnosci, macierzynstwa czy rodziny — student obcoje-
zyczny ma do czynienia nie tylko w reklamach, lecz takze w podrgcznikach do
nauczania jezyka polskiego jako obcego (zob. Achtelik 2010, Stankiewicz, Zurek
2010; por. takze Zych 2021). Najnowsza proza zrywa z idealizacja polskosci i na
miejsce dawnych, wybitnych i/lub tragicznych powiesciowych bohateréw prze-
zywajacych rozterki moralne czy egzystencjalne stawia bardzo czesto antyboha-
teréw (Zagorska 2017), co jednocze$nie wigze si¢ z podejmowaniem tematyki
uznawanej za drazliwa, kontrowersyjna lub ze sfery tabu. Niektorzy glottodydak-
tycy przekonujaco zachgcaja do wykorzystywania rowniez tego rodzaju trudnych
tematow w pracy z cudzoziemcami (np. Zych 2018, Roter-Bourkane 2020, Wie-
czorek 2020), gdyz stanowig one nieodzowng czgs¢ polskiej codziennosci 1 dys-
kursu publicznego, a takze zwyczajnie interesujg samych uczacych sie.

Literatura epok minionych na tle literatury wspolczesnej wydawac si¢ moze
zbyt pomnikowa, anachroniczna jezykowo i tresSciowo, stowem — nieatrakcyjna
i po prostu nudna z punktu widzenia zwlaszcza miodego pokolenia, ktore dzi$
woli stuchac¢ i1 ogladac¢ niz czytaé. Siegajac po teksty dawne, nalezaloby je za-
tem pokazywac na lekcjach jpjo w zwigzku ze wspotczesnoscig bliskg odbior-
cy, a nie oderwang od rzeczywistosci fikcja, szuka¢ roznic i podobienstw miedzy
odleglymi perspektywami czasowymi, prowokowa¢ uczacych si¢ do szukania
analogii we wlasnym zyciu, konfrontowa¢ doswiadczenia bohaterow literackich
z do$wiadczeniem wilasnym i/lub oséb bliskich, pokazywaé¢, jak zmieniato si¢



170 Magdalena Ruminska

podejscie do okreslonych spraw. Nie nalezy tez zapominac, ze literatura epok
minionych budowata, wzmacniata i przekazywata pewne stereotypy i mity naro-
dowe, ktore funkcjonuja do dzis w réznych obiegach (np. w mediach), a ich nie-
znajomos$¢ moze zakloci¢ petne zrozumienie przekazu, w ktorym sie pojawiaja.
Miata tez znaczacy wplyw na rozwoj jezyka polskiego, o czym $wiadczg obecne
w codziennej komunikacji — i czgsto nierozpoznawane nawet przez rodzimych
uzytkownikow jezyka — cytaty o proweniencji literackiej, czyli tzw. skrzydlate
stowa, ktore sg sktadnikiem kompetencji kulturowej 1 wskazuja na to, w jakim
stopniu cudzoziemiec uczestniczy w zyciu danej wspdlnoty jezykowej (Zarzycka
2010, s. 121).

Wykorzystywanie w procesie glottodydaktycznym dawnych i wspolczesnych
tekstow literackich z pewnoscig przynosi réznorodne korzysci z punktu widzenia
cudzoziemcow: jest kolejng okazjg do uzycia jezyka w okreslonej sytuacji ko-
munikacyjnej, sformutowania w nim mysli i opinii, wyrazania réznych intencji,
pozwala tez realizowaé mediacyjne dzialania jezykowe (Janowska, Plak 2021,
s. 105-110). Oprocz tego daje poczucie zakotwiczenia w kulturze kraju jezyka
docelowego, wywotujac w uczacym sig¢ satysfakcje z tego, ze nabywa on umiejet-
nosci panowania nad trudng materig jezykowa, jaka jest wtasnie literatura. War-
to wigc wykorzystywa¢ w ksztalceniu jezykowym réznorodne teksty literackie
chocby dlatego, by ustysze¢ od cudzoziemcoéw pytanie, co jeszcze mogliby prze-
czyta¢ po polsku.

3. LALKA BOLESEAWA PRUSA W DZIALANIACH JEZYKOWYCH

O wyborze Lalki (1890) B. Prusa jako materiatu glottodydaktycznego na po-
trzeby niniejszego artykutu zadecydowaty nie tylko wzgledy subiektywne, tj. pre-
ferencje piszacej te stowa, ale i czynnik obiektywny, a mianowicie fakt, ze przy-
wolana powie$¢ uznawana jest za arcydzieto pozytywizmu i literatury polskie;
w ogole. Zaproponowane nizej przyktady stanowig za$ niepelny zbior ¢wiczen
pochodzacych z powstajacego podrgcznika, w ktdrym nalezace do klasyki pol-
skiej powiesci z przetlomu XIX i XX w. stanowia podstawe do realizacji r6znych
dziatan jezykowych na lekcjach jpjo.

Wprowadzajac cudzoziemcdw w Swiat powiesci (czytanej nie w catosci, ale
we fragmentach) nalezaloby krotko, w najprostszych stowach, scharakteryzo-
wac epoke, w ktorej powstata: podaé jej nazwe, czas trwania, gldowne zalozenia
swiatopogladowe, wymieni¢ najwazniejszych tworcow. Jest to element, ktory na
dalszych etapach pracy z tekstem moze wptynaé na jego lepsze zrozumienie. Au-
tora (jakiegokolwiek utworu) proponuje przedstawi¢ w mniej tradycyjny sposob,
a na pewno nie w formie odczytywanego referatu, ktorego (prawie) nikt nie stu-
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cha (lepiej sprawdzi si¢ prezentacja multimedialna). Uwage studentéw przykuwa
przedstawianie tworcow nie tyle jako wielkich 1 wyjatkowych jednostek, co zwy-
czajnych ludzi, ktérzy mieli pewne wady czy dziwne przyzwyczajenia; cieka-
wostki o ich zyciu prywatnym bardziej wzbudzaja zainteresowanie niz gérnolotne
formuly w stylu ,,Stowacki wielkim poetg byt...” Prezentacja autora w optyce
zwyczajnosci czgsto prowokuje uczacych si¢ jezyka do wyznan o wlasnych sta-
bostkach i1 doswiadczeniach zyciowych (rowniez w konwencji zartobliwej), a za-
miast pomnikowej, abstrakcyjnej postaci pojawia si¢ w ich wyobrazni cztowiek,
z ktérym mozna si¢ utozsamiac.

We wspomnianym podreczniku oprécz ¢wiczen tradycyjnych, w encyklo-
pedyczny sposob prezentujacych najwazniejsze fakty z zycia pisarzy, pojawiaja
si¢ rowniez takie, ktorych celem jest aktywizowanie uczacych si¢ do tworzenia
wypowiedzi ustnych i/lub pisemnych na podstawie bodzcéw wizualnych. Za-
daniem studentow jest np. odtworzenie w parach lub grupach najwazniejszych
wydarzen z zycia autora na podstawie tzw. komiksu ,,niemego” (Zawadka 2011,
s. 258) lub przedstawienie ciekawostek o nim, zaprezentowanych w formie em-
blematycznych rysunkéw (np. aparat fotograficzny, maszyna do pisania, notesy,
liczby); na tej podstawie studenci ustalaja, co pisarz lubit, czym si¢ interesowat,
czego nie lubit itp. Tego rodzaju ¢wiczenia to potgczenie roznego rodzaju dzia-
fan: przetwarzania kodu obrazkowego na mowiony, interpretowania, rozwijania
domystu, kreatywnego myslenia, wspolpracy z innymi osobami i negocjowania
z nimi znaczen, porownywania odpowiedzi na forum klasy, utrwalania stownic-
twa 1 gramatyKki.

Prace z literatura dawng nalezatoby, jak wczesniej powiedziano, realizowac
w taki sposob, aby pokazywaé zwiazki migdzy przeszloscig a terazniejszoscia.
Taka strategia, z jednej strony, moze wzbudzi¢ wigksze zainteresowanie cudzo-
ziemca tekstem, z drugiej za$ — ulatwi¢ mu zrozumienie prezentowanych tresci.
Pokazanie na zajgciach obszernego objetosciowo ksigzkowego wydania Lal-
ki warto wigc uzupehic informacja, ze ukazywata si¢ ona — jak wiele innych
powiesci tamtych czasow — w formie odcinkéw na tamach prasy, a wptyw na
losy bohaterow nierzadko mieli sami czytelnicy, ktorzy pisali w tej sprawie li-
sty do redakcji lub autorow. Informacja ta, bedac poszerzeniem wiedzy ogolne;j,
otwiera nauczycielowi pole np. do interkulturowej dyskusji na temat (bedacych
odpowiednikiem dawnych powiesci w odcinkach) wspodtczesnych telenowel,
popularnych w rodzimych krajach uczniow; w zaleznosci od celu, jaki chcemy
zrealizowac, moze tez by¢ okazja do powtdrzenia stownictwa i struktur grama-
tycznych zwigzanych z pisaniem recenzji lub przydatnych przy pisaniu np. listu
do rezysera ulubionego filmu/serialu z prosba o dokonanie w nim zmian zgodnie
z sugestiami nadawcy.

Praca z tekstem literackim na zajg¢ciach jpjo niejako automatycznie wptywa
na ksztattowanie kompetencji literackiej cudzoziemcow, poniewaz poszerzajg oni
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wiedzg o kulturze, poznaja konkretny utwor i jego autora, problematyke dzieta
czy epoke, w jakiej ono powstato. Oprocz tego bezposrednio doswiadczajg od-
miennosci jezykowe;j, stylistycznej czy gatunkowej utworu literackiego, rysujace;j
si¢ wyraznie na tle innych tekstow, znanych im np. z podrecznika. Praca z Lalkg
—1w ogole z gatunkiem, jakim jest powies¢ — otwiera przed nauczycielem wrecz
nieograniczone mozliwosci dziatan na tekscie, zas dobor odpowiednio sprofilo-
wanych ¢wiczen moze znaczaco zaktywizowac studentow do kreatywnej pracy
i samodzielnego poszukiwania znaczen. Na przyktad, na pytanie, o czym jest Lal-
ka, studenci formutujg odpowiedzi na podstawie odpowiednio dobranych frag-
mentow powiesci; pracuja w parach lub grupach, a nastepnie przedstawiajg swoje
ustalenia na forum klasy wraz z ich uzasadnieniem. Cwiczenie polega na analizie
1 interpretacji fragmentow dzieta 1 negocjowaniu ich znaczen z innymi osoba-
mi, zmusza do kreatywnego myslenia, ksztattuje domyst. Staje si¢ tez okazja do
ustnej lub pisemnej realizacji roznych funkcji jezykowych, np. przekazywania
informacji, poréwnywania, wyrazania pewnosci (przypuszczenia, mozliwosci)
i opinii, czyli dziatlan przydatnych i uzywanych w codziennej komunikacji przez
rodzimych uzytkownikow jezyka.

Na tak zarysowanym tle zaskakujacy dla cudzoziemcow moze si¢ okazaé ty-
tul omawianej powiesci, a jego powigzanie z wczesniejszymi ustaleniami z pew-
noscig bedzie stanowi¢ dla nich swoiste wyzwanie. Na poczatek warto zognisko-
wacé uwage uczacych si¢ i zebra¢ skojarzenia zwigzane ze stowem ,,lalka”, np.
w formie ,,burzy mézgdéw” lub mapy mysli; nastepnie poprosi¢, aby w parach
lub grupach w miar¢ logicznie uzasadnili zwigzek miedzy tytulem i wskazany-
mi wczesniej glownymi tematami dzieta. Fakt, ze prawdopodobnie nikt nie zna
powiesci, bardzo utrudni to zadanie, a odpowiedzi zapewne bedg miaty niewiele
wspolnego ze stanem faktycznym. Paradoksalnie, tego rodzaju ¢wiczenie moze
si¢ sta¢ okazja do dobrej zabawy, z pewnos$cig bedzie wymaga¢ od cudzoziem-
cow kreatywnego myslenia, a takze uruchomienia r6éznych funkcji jezykowych
1 dziatan mys$lowych w procesie odkrywania znaczen (analiza, dedukcja, szukanie
analogii, odwotywanie si¢ do wlasnych doswiadczen, wiedzy ogdlnej lub roz-
nych tekstow kultury). Przedstawione na forum klasy odpowiedzi zapewne beda
zréznicowane, moze nawet sprzeczne lub az nadto fantazyjne, ale dzigki temu
moga wzbudzi¢ w grupie rozbawienie. Atmosfera rozluznienia i zabawy sprzyja
jednakze swobodnemu wyrazaniu mys$li, w dodatku bez obawy, ze przedstawiona
interpretacja zostanie oceniona jako niewtasciwa lub nieuzasadniona. Rola na-
uczyciela jest na koniec wskazanie wlasciwej interpretacji tytutu. Mozna to zro-
bi¢ krétko ustnie lub jak w opisanym wyzej ¢wiczeniu, polegajacym na doborze
odpowiednich fragmentow i ich interpretacji w parach lub grupach. Oczekiwane
odpowiedzi (lalka jako zabawka i przedmiot sporu, okreslenie kobiety, zabawy
Rzeckiego lalkami z wystawy sklepowej), w zaleznos$ci od potrzeb grupy i jej
zainteresowan, dajg nauczycielowi mozliwos¢ wzbogacenia wiedzy studentow na
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temat utrwalonych w kulturze symboli i motywow (lalka salonowa, §wiat jako
teatr), z ktorymi mogg si¢ spotkac¢ na dalszych etapach edukacji lub w innych
tekstach kultury.

Powiesci przetomu XIX i XX w. wregcz przesycone sa roznymi opisami (np.
0sOb, wnetrz, przestrzeni otwartych, przedmiotow, krajobrazéw). Ich wartos¢
glottodydaktyczna polega m.in. na tym, ze zazwyczaj stanowig autonomiczng
i samodzielng cato$¢, ktorg w zalezno$ci od potrzeb mozna skracaé; sa logicz-
ne i uporzadkowane (np. od ogoétu do szczegdtu, od dotu ku gorze), zawieraja
niezwykle bogatg leksyke, czesto odwotujacy si¢ do wszystkich zmystow, moga
tez wykorzystywac konstrukcje gramatyczne, ktore zwracajg uwage na sensy nie-
wyrazone wprost (np. w opisie Izabeli Leckiej formy bezosobowe czasownikow
wskazuja na prozniaczy tryb zycia bohaterki).

W zaleznosci od stopnia gramatycznego skomplikowania i rodzaju leksyki
(niezrozumiate stownictwo nalezy wczes$niej wyjasnic) tego rodzaju opisy mozna
traktowac¢ jako dodatkowy materiat ilustracyjny wpierajacy nauczanie sprawnosci
pisania. Fragmenty zawierajace np. charakterystyke posrednia znakomicie nadaja
si¢ do ¢wiczen leksykalno-stylistycznych, polegajacych np. na nazywaniu kon-
kretnymi leksemami cech postaci wyrazonych nie wprost, i odwrotnie — zamiany
uzytych w tekscie leksemdéw na zdania wyrazajace te cechy w sposob opisowy.
Takie ¢wiczenia stanowi¢ mogg swoistg wprawke w doskonaleniu innych me-
diacyjnych dziatan jezykowych, np. streszczania, parafrazowania czy robienia
notatek. Wspomniane opisy sprawdza si¢ takze w tradycyjnych ¢wiczeniach do-
skonalacych rozumienie tekstu pisanego, utrwalajgcych stownictwo lub struktury
gramatyczne (np. prawda/fatsz, wybor informacyjny, wybor wlasciwego wyrazu,
uzupetnianie luk wyrazami z ramki lub brakujacymi fragmentami, uzycie imie-
stowow itp.).

W Lalce znalez¢ mozna opisy postaci wrecz intrygujace pod wzgledem tre-
$ci. Chodzi o rozrzucone po catej powiesci fragmenty dotyczace wygladu i za-
chowania gtéwnego bohatera, Stanistawa Wokulskiego, oraz okoliczno$ci §mierci
jego zony. Zebrane wyimki maja postawic¢ studentow przed rozwigzaniem zagad-
ki: dlaczego migdzy podanymi w nich informacjami sg rozbiezno$ci? Czy autor
zwyczajnie si¢ pomylit? A moze zapomniat, co pisat o tych postaciach kilka mie-
siecy wczesniej, gdy przygotowywatl kolejny odcinek powiesci do druku? Tak
postawiony problem, realizowany najlepiej w parach lub grupach, znow bedzie
wymagat od studentéw roznych dziatan jezykowych i myslowych (np. dedukowa-
nia, stawiania hipotez, argumentowania, wyrazania opinii), ktorych celem ma by¢
ustalenie ostatecznej odpowiedzi i jej prezentacja na forum klasy. To ¢wiczenie
ma tez uswiadomi¢ studentom, jak istotna dla rozumienia tekstu jest jego uwaz-
na, a nie tylko pobiezna lektura. W omawianym przypadku odpowiedzi nalezy
szuka¢ nie poza tekstem, ale w nim samym, i skupi¢ si¢ nie tylko na tym, co
si¢ mowi, ale przede wszystkim na tym, kto o tym mowi. Zebrane fragmenty sg
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bowiem wypowiedziami r6znych postaci, ktore po prostu rozmawiajg lub plotku-
ja na temat gtownego bohatera i jego zmarlej zony, stad pojawiaja si¢ wspomniane
niekonsekwencje. W ten sposob pisarz zwraca w Lalce uwage na problem, jakim
jest wiasnie plotkowanie i jego wplyw na ludzkie zycie. To dobra okazja, aby po-
rozmawia¢ ze studentami na ten temat, rozszerzajac go o znamienne dla czasow
wspolczesnych zjawisko hejtu. Odpowiednio poprowadzona dyskusja moze mieé
walor wychowawczy i zakonczy¢ si¢ wnioskami dotyczacymi wiasciwych reakcji
na krzywdzace plotki i/lub hejt lub zainscenizowaniem tematycznych dialogow.
Podjecie w grupie trudnego i powaznego tematu warto w czasie zaje¢ realizowac
w atmosferze, ktora zacheci do szczerej rozmowy, dzielenia si¢ swoimi myslami
1 do$wiadczeniami. Agnieszka Handzel (2019) dowodzi, Ze sprzyja temu praca
w kregu (a nie tradycyjnie w tawkach), poniewaz daje ona uczniom m.in. poczu-
cie rownego uczestnictwa w dyskusji, zapewnia kontakt wzrokowy ze wszystki-
mi i dobre styszenie, uczy kultury prowadzenia dyskusji i zdrowej rywalizacji.
W formie zabawowej, shuzacej roztadowaniu napi¢cia wywotanego powagg te-
matu, mozna natomiast na koniec wykorzysta¢ rozne warianty zabawy w ,,ghuchy
telefon”.

W strukturze powiesci przetomu XIX 1 XX w. czgsto pojawiajg si¢ inne ga-
tunki. W Lalce sa to m.in. listy, ktore rdznig si¢ migdzy sobg petniong funkcja
1 dlugoscia, statusem spolecznym nadawcow i odbiorcow, zawierajg zrdznico-
wane stylistycznie stownictwo (od neutralnego po nacechowane emocjonalne
—w zaleznosci od intencji piszacego). List bedacy wyimkiem z utworu literackie-
g0 (lub dodatkowo autentyczny list tworcy dziela) moze stanowi¢ materiat ilu-
stracyjny wpierajacy na zajeciach jezykowych nauczanie pisania i — zwlaszcza
w odniesieniu do epok minionych — otwiera¢ pole do obserwacji zmian, jakie
na przestrzeni wiekdéw zachodzity w ramach korespondencji. Analiza tego rodza-
ju listow pod katem cech kompozycyjnych i stylistycznych mogtaby przy okazji
oswajac cudzoziemcow z konwencjami charakterystycznymi dla tamtych czasow
i czyni¢ mniej hermetycznym kontakt z literaturg epok minionych.

Niektore z listow pojawiajacych si¢ w Lalce wrecz prowokuja do poruszenia
zagadnienia, z ktorym cudzoziemiec raczej nie zetknie si¢ w podreczniku, gdyz
W procesie nauczania sprawnosci pisania ktadzie si¢ nacisk na ksztalcenie na-
wykow zwigzanych z uzyciem odpowiedniej formy (kompozycja, leksyka, styl),
nie za$§ na rozwazanie hipotetycznych sytuacji zyciowych, w jakich uczen moze
si¢ znalez¢ w zwigzku z tworzeniem i uzywaniem tej formy. Chodzi za$ o pewne
zasady etyki i etykiety jezykowej w ramach listownej korespondencji. W przy-
wotlanej powiesci mamy do czynienia z sytuacja, gdy list czyta osoba niebedaca
jego adresatem (ztamanie zasady prywatnos$ci i tajemnicy korespondencji); po-
nadto pojawiaja sie¢ listy niepodpisane, pelne emocjonalnych zwrotéw i nacecho-
wanego negatywne stownictwa, czyli anonimy, takze przekazywane sobie z rak
do rak, zanim trafig do adresata. Prace na fragmentach tekstu, zawierajacych te
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listy w cato$ci — poprzedzong wyjasnieniem trudniejszej leksyki i dyskusja nad
zachowaniami bohaterow — mozna zakonczy¢ stworzeniem zasad koresponden-
cji listownej, obejmujacych zaré6wno elementy etyki, jak i etykiety jezykowe;.
Wymagana forma bedzie czynnikiem determinujacym rodzaj uzytych struktur
gramatycznych, tj. trybu rozkazujacego i/lub czasownikow typu ,,mozna”, ,nie
wolno”, ,,nalezy”.

Listy z przywotanej powiesci znakomicie nadajg si¢ takze do wykonywania
na nich ¢wiczen opartych na tradycyjnych strategiach pracy z tekstem pisanym,
sprawdzajacych rozumienie globalne, selektywne i szczegdtowe. Jest to wskaza-
ne na wstepnym etapie pracy, gdyz zapewnia lepsze rozumienie tresci i ulatwia in-
terpretacje utworu. Pewnym wyzwaniem dla cudzoziemcow moga by¢ natomiast
¢wiczenia stylistyczne polegajace np. na zamianie nacechowanej emocjonalnie
leksyki w anonimach na stownictwo neutralne (tak aby nadawca mogt si¢ pod
nim podpisac, wyrazajac swoje zdanie w sposob grzeczny i jednoczesnie stanow-
czy) lub ,,tltumaczenie” listoéw na jezyk uwspotczesniony. Tego rodzaju ¢wiczenia
powinny przyczynia¢ si¢ do utrwalania zasad kompozycji i redagowania tekstow,
inspirowa¢ do doskonalenia stylu tworzonych wypowiedzi, a jednoczesnie oswa-
jac cudzoziemcow ze specyficzng formga listu pojawiajacg si¢ czgsto w literaturze
epok minionych.

Lalka — jak inne powiesci przetomu XIX i XX w. — otwiera przed nauczycie-
lem wrecz nieograniczone mozliwo$ci wykorzystywania jej w czasie zajec z jpjo.
Odpowiednio sprofilowane ¢wiczenia — dostosowane do mozliwosci intelektual-
nych i jezykowych studentow, ich wieku, potrzeb czy zainteresowan — pozwola
na realizacj¢ wszystkich dziatan jezykowych przydatnych w codziennej komuni-
kacji. Na potrzeby niniejszego artykutu zaprezentowano wybrane przyktady. War-
to jednak nadmieni¢, ze powies¢ Prusa, jak i inne dziela epok minionych, moze
stanowi¢ dla cudzoziemcéw dodatkowe zrédlo informacji z dziedziny szeroko
pojetej kultury 1 wiedzy o zmieniajacym si¢ na przestrzeni dziesi¢cioleci §wie-
cie. W Lalce nowoscig jest np. pociag, podejmowane sg tez pierwsze proby lotu
balonem; seanse hipnotyczne budza sensacj¢ i wyzwalaja w bohaterach pytania
natury egzystencjalnej, ekscentryczni naukowcy chca przypiaé¢ ludzkosci skrzydta
lub pracujg nad zastosowaniem metalu 1zejszego od powietrza, a zwyczajny czto-
wiek wykonuje niebezpieczne do§wiadczenia, poniewaz marzy mu si¢ zbudowa-
nie perpetuum mobile. Pelne humoru sceny ze studentami czy sceny symboliczne
— jak ta, gdy mtody Wokulski o wtasnych sitach wychodzi z piwnicy — znako-
micie nadajg si¢ do szukania analogii we wspotczesnym $wiecie, niepozbawio-
nym przeciez przeszkdd na drodze do realizacji marzen. Wszystkie te zagadnienia
Z pewnoscia mozna w inspirujacy sposob wykorzysta¢ w pracy z cudzoziemcami,
rozwijajac przy tym ich kompetencje literacka i wrazliwo$¢ (inter)kulturowa. Na-
pisana pigkng polszczyzng Lalka (Prus, bedacy mitosnikiem matematyki, obli-
czyl procentowy udziat poszczegodlnych czesci mowy potrzebny do zachowania
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idealnego stylu), przesycona znamiennymi dla tego pisarza ironig i humorem,
moze by¢ tez zrodlem, z jednej strony, aforystycznych uogdlnien o cztowieku,
z drugiej za$ — skrzydlatych stow, jak cho¢by konczace powies¢ non omnis mo-
riar, ktore — zwlaszcza w $rodowisku humanistycznym — zna¢ by wypadato, bo
nalezy do europejskiego dziedzictwa kulturowego.

4. PODSUMOWANIE

Przywotane przyktady ¢wiczen, opracowane w optyce strategicznego podej-
$cia do tekstu literackiego, miaty pokazaé, ze literatura epok minionych nie musi
si¢ kojarzy¢ z ,.kulturg w muzeum”, anachronizmem i dawno zamknietg przeszto-
$cig, ktora z czasami wspolczesnymi nie ma nic wspolnego. Wykorzystywanie jej
na rowni z tekstami literatury wspolczesnej z pewnoscig stworzy w swiadomosci
cudzoziemcow zrdznicowany, a przez to bardziej obiektywny obraz kultury pol-
skiej. Warunkiem zachowania tego obiektywizmu jest tez wybieranie dziet, ktore
reprezentuja zréznicowane poziomy artystyczne. Praca tylko z tekstami uzna-
wanymi za wybitne, tworzonymi przez nagradzanych pisarzy i przedstawiajacy-
mi wylacznie podnioste tematy, moze zwyczajnie doprowadzi¢ uczacych si¢ do
znuzenia i znieche¢cenia. Aby praca z tekstem literackim byta dla cudzoziemcow
atrakcyjna i motywujaca, powinna kojarzy¢ si¢ z r6znorodnoscig na wielu ptasz-
czyznach (rézne epoki, gatunki i rejestry jezykowe, przedstawianie tego samego
tematu w odmienny sposob), a nie z przewidywalnoscia formy i tresci prezento-
wanych dziet. Z tego samego powodu warto tez zmienia¢ formy pracy i organi-
zacji przestrzeni w czasie zaj¢¢, zwlaszcza gdy nauczyciel chece przeznaczy¢ na
prace z tekstem literackim calg jednostke lekcyjng. Oprocz tradycyjnych ¢wiczen
w parach i grupach warto dyskutowa¢ w kregu, stosowaé dramg¢ czy ¢wiczenia
zawierajace elementy ruchu i/lub zabawy (np. kalambury, odgrywanie powiescio-
wych scen, podktadanie glosu do adaptacji filmowych), co z pewnoscia przyspie-
szy proces zapamig¢tywania nauczanych tresci.

Teksty literackie — zardwno te wspodltczesne, jak i dawne — chyba jak zadne
inne nadaja si¢ do wykonywania na nich niezwykle zréoznicowanych ¢wiczen, po-
przez ktore cudzoziemiec bedzie realizowal wszystkie dziatania jezykowe przy-
datne w codziennej komunikacji. Odpowiednie sprofilowanie ¢wiczen pod tym
katem powinno sprawi¢, ze utwor literacki nie bedzie traktowany przez uczacych
si¢ jak material niepotrzebny na zajeciach jezykowych i z nimi niezwigzany (bo
literatura jest tylko dla mito$nikdw czytania), lecz postrzegac si¢ go bedzie na
prawach tekstéw tradycyjnie wykorzystywanych w podrecznikach do jpjo. Praca
z utworem literackim to takze mimowolne nabywanie wiedzy o nim, dlatego jesli
nauczyciel wykorzystuje rozne fragmenty np. obszernej powiesci, pozadane jest,
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aby sktadaty si¢ one na w miare spojny obraz catosci, dajacy ogdlne wyobrazenie
o dziele; praca na fragmentach dobranych przypadkowo, luzno ze sobg zwigza-
nych, raczej nie sprawi, ze tekst utkwi w pamigci uczacych sie. Wykorzystywanie
literatury w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow jest takze dobrym sposobem
na urozmaicanie tradycyjnych zaje¢. Mozna mie¢ przy tym nadzieje, ze dzigki
strategicznemu podej$ciu do tekstow literackich mozliwe bedzie rozbudzanie
w cudzoziemcach checi do samodzielnego siggania po literaturg i odkrywania jej
sensow na podstawie wiedzy zdobywanej w czasie zajec¢ jezykowych.

BIBLIOGRAFIA

Achtelik A., 2010, Kolekcja — rzecz o spotkaniu z kulturg polskq, w: A. Achtelik, M. Kita, J. Tambor
(red.), Sztuka i rzemiosto. Nauczyc¢ Polski i polskiego 2, Katowice, s. 171-178.

Burzacka 1., 2010, Miejsce polskiej literatury wspolczesnej w procesie nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego, w: K. Birecka, K. Taczynska (red.), Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, Torun, s. 33-38.

Cudak R., 2010, Edukacja literacka na kursach jezyka polskiego jako obcego, w: A. Achtelik,
M. Kita, J. Tambor (red.), Sztuka i rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego 2, Katowice,
s. 117-130.

Czerkies T., 2012, Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami pedago-
giki dyskursywnej), Krakow.

Czerkies T., 2019, Literackie lustro kultury. Literatura polska w ¢wiczeniach dla obcokrajowcow
— poziom B1-C1, Krakow.

Garncarek P., Kajak P., Zieniewicz A. (red.), 2010, Kanon kultury polskiej w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego. Materialy z Konferencji Naukowej, Warszawa.

Ggebal P. E., 2010, Dydaktyka kultury polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow. Podejscie
porownawcze, Krakow.

Hajduk-Gawron W., 2005, Europejskos¢ czy obcos¢ — wktad literatury polskiej w nowg wspaolnote
kulturowq, w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywisto-
Sci europejskiej. Materialy z VI Migdzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, P. Garnca-
rek (red.), Warszawa, s. 244-249.

Hajduk-Gawron W., 2013, Arcydziela literatury polskiej w praktyce glottodydaktycznej. Zaadapto-
wac czytelnika i tekst, ,,Biblioteka Postcriptum Polonistycznego”, nr 3, s. 353-365.

Handzel A., 2019, Lektura w kregu — czytanie inspirowane metodykq ,, Responsive Classroom”,
w: A. Janus-Sitarz (red.), Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna, Kra-
kow, s. 189-204.

Janowska 1., Plak M., 2021, Dziatania mediacyjne w uczeniu si¢ i nauczaniu jezykow obcych. Od
teorii do praktyki, Krakow.

Janus-Sitarz A., 2019, Klasyka literacka w szkole. Poszukiwanie drogi do czytelnika lub drugie zycie
lektury, w: A. Janus-Sitarz (red.), Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagranicz-
na, Krakow, s. 83-94.

Kowalewski J., 2011, Kultura polska jako obca?, Krakow.

Koztowski A., 1991, Literatura piekna w nauczaniu jezykow obcych, Warszawa.

Kwiatkowska A., Valkova Maciejewska M. (red.), 2018, Literatura i glottodydaktyka w praktyce.
Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Poznan.

Miodunka W., Seretny A. (red.) 2016, Jezyk, literatura i kultura polska w swiecie, Krakow.



178 Magdalena Ruminska

Prochniak W., 2008, Polska proza — jezyk i rzeczywistos¢ ostatnich lat, czyli dlaczego cudzoziemiec
powinien zaglgda¢ do polskich powiesci wspotczesnych, w: W. Miodunka, A. Seretny (red.),
W poszukiwaniu nowych rozwigzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI w.,
Krakow, s. 243-248.

Prochniak W., 2012, Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
Lublin.

Roter-Bourkane A., 2020, ,, Herod baba” J. I. Kraszewskiego — kobiecos¢ w wersji polskiej i ob-
cej, czyli czytanie po polsku ze stereotypami narodowosciowymi i historycznie umotywo-
wanymi w tle, w: Literackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydaktyczna, Warszawa,
s. 134-143.

Seretny A., 2006, Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/
drugiego, w: E. Lipinska, A. Seretny (red.), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako ob-
cego, Krakow, s. 243-279.

Stankiewicz K., Zurek A., 2010, Obraz Polki/Polaka w serii podrecznikéw do nauczania jezyka
polskiego jako obcego ,, Hurra!!! Po polsku”, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie po-
lonistyczne cudzoziemcow”, nr 17, s. 495-505.

Szwagrzyk A., 2015, Literatura najnowsza na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, w: E. Kubic-
ka, A. Walkiewicz (red.), Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego IlI,
Torun, s. 163—-171.

Swistowska M., 2010, Obecnosé¢ tekstow prozy polskiej po 1989 r. w nauczaniu jezyka polskiego
Jjako obcego — realia, potrzeby, problem wyboru, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie
polonistyczne cudzoziemcoéw”, nr 17, s. 425-432.

Wactawek M., 2021, Plus minus wiersz — o metodzie analizy i tworczego wykorzystania wzorow na
lekcji jezyka polskiego jako obcego, w: Glottodydaktyka polonistyczna. Strategie — wartosci
—wyzwania, 1. Wieczorek, A. Roter-Bourkane, Poznan, s. 105-119.

Wieczorek 1., 2020, ,, Chmurdalia” Joanny Bator na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego, czyli
wstyd, tabu i literatura, w: J. Zych (red.), Literackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydak-
tyczna, Warszawa, s. 95-110.

Zagorska A., 2017, ANTYbohater polskiej prozy (po roku 1989), Krakow.

Zarzycka G., 2010, Skrzydlate stowa w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Propozy-
¢je programowe, w: P. Garncarek, P. Kajak, A. Zieniewicz (red.), Kanon kultury w nauczaniu
Jezvka polskiego jako obcego.

Zawadka J., 2011, Komiks w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, w: K. Pluskota, K. Tar-
czynska (red.), Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego II, Torun,
s. 256-263.

Zieniewicz A., 2020, Nauczanie kultury i pragnienie opowiesci, w: J. Zych (red.), Literackie obrazy
kultury. Perspektywa glottodydaktyczna, Warszawa, s. 15-28.

Zych J., 2018, Jedna strona przesycona polskoscig, czyli glottodydaktycznie o fragmencie po-
wiesci Dawida Bienkowskiego pod tytutem ,, Bialo-czerwony”, w: A. Kwiatkowska,
M. Valkova Maciejewska (red.), Literatura i glottodydaktyka w praktyce. Tekst literacki w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, Poznan, s. 75-85.

Zych J., 2020b, Najnowsze polskie powiesci jako zZrédlo wiedzy o zyciu codziennym wspolczesnych
Polakow, w: J. Zych (red.), Literackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydaktyczna, War-
szawa, s. 67-94.

Zych J., 2021, Wspolczesne reportaze o cudzoziemcach w Polsce jako antidotum na glottodydak-
tyczne bezdroza bezkrytycznego szerzenia mitu o polskiej goscinnosci, w: G. Leszczynski,
A. Zieniewicz (red.), Bezdroza glottodydaktyki polonistycznej. Studia, rozprawy i szkice, War-
szawa, s. 34—64.

Zych J. (red.), 2020a, Literackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydaktyczna, Warszawa.



