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BRAMY PRZYSZLOSCI U VERNE’A. ROZWIJANIE
UMIEJETNOSCI OPISU PRZEDMIOTU

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, glottodydaktyka polonistyczna, opis, ksztatcenie
umiej¢tnosei pisania

Streszcenie. Celem ogodlnym artykutu jest opisanie sposobu na ksztattowanie kompetencji
tekstotworczej u cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego, szczegétowym za$ przedstawienie
strategii tworzenia jednej z form wypowiedzi pisemnej jaka jest opis (moja szczegdlna uwage skupi
przedmiot), na przyktadzie tekstu literackiego Paryz XX wieku autorstwa Juliusza Verne’a. Studium
zbudowano z trzech czgéci: pierwsza zajmuje si¢ teorig struktury opisu, druga umieszcza forme t¢
w przestrzeni glottodydaktyki polonistycznej, trecia za$, w postaci aneksu z propozycja ¢wiczen,
przestawia konkretne sposoby na ksztaltowanie umiej¢tnosci opisywania rzeczywistosci u stucha-
czy kursu jezyka polskiego jako obcego (poziom B2).

Umiejetnos¢ pisania dtuzszych tekstow jest sprawnoscig dos¢ trudng do wy-
ksztalcenia juz w jezyku rodzimym, nie wspominajac o obcym. Swiadcza o tym
roznorakie badania i ankiety przeprowadzone wsrod uczniow, z ktorych wynika,
ze absolwenci szkot umiejetnoscé te posiada tylko w niskim stopniu! (Guzy, Nie-
szporek-Szamburska 2016) 1 to zarowno ci ze szkoty podstawowej, jak i z gimna-
zjow (6wczesnych), licedw i szkot technicznych. Z wiekiem natomiast znacznie

“monval@amu.edu.pl, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Wydziat Filologii Polskiej i Kla-
sycznej, Studium Jezyka i KulturyPolskiej dla Cudzoziemcow, Collegium Maius, ul. Fredry 10,
p- 13, 61-701 Poznan.

! Za Anna Guzy, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Uczniowskie zmagania ze stowem. O pi-
saniu dluzszej formy wypowiedzi na réznych poziomach nauczania. Panie cytuja badania przepro-
wadzone przez Hanng Wisniewska, z ktorych wynika, ze 60 % ucznidw konczacych licea otrzymuje
z prac pisemnych oceny od dostatecznej do niedostatecznej, konczacy technika takie oceny otrzy-
muja az w 80%, a szkoty zawodowe w 77%.
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si¢ dang zdolnos¢ traci (Guzy, Nieszporek-Szamburska 2016). Umiejetnos$¢ two-
rzenia r6znych dhuzszych tekstow sprawia trudnosci z kilku powodow:

1. stabej motywacji do tego typu czynnosci;

2. zanurzenia w cyberprzestrzeni i przestrzeni medialnej (obrazkowej), nie-

wymagajacej aktywnosci tekstowej;

3. malej uzytecznosci (najczesciej) takich tekstow?;

4. niskiej atrakcyjnos$ci proponowanych tematow.

Nawet jezeli zdarzy sig, ze temat zaciekawi, to umiej¢tnos¢ pisarska wyma-
ga od piszacego przetozenia mysli na znormalizowany tekst, ktéry powinien si¢
rzadzi¢ restrykcyjnymi prawami: cechowac si¢ adekwatno$cig sytuacyjng i ko-
munikacyjng, skierowaniem do adresata, poprawnoscig jezykowa, w koncu zas
regutami ortograficznymi i interpunkcyjnymi. Nie sa to wszystkie operacje, ktore,
przektadajac mysl na papier, powinien zastosowac piszacy. Powinien on na po-
czatku posigsc ,,umiejetnos¢ selekcjonowania, waloryzowania, hierarchizowania,
kondensowania, ale i rozbudowywania informacji, wyprowadzania wnioskéw
i uogolnien™ (Guzy, Nieszporek-Szamburska 2016). I to wszystko, jak nietrud-
no si¢ domysli¢, powoduje, ze umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi jest trudna
w uczeniu si¢, bo nie do$¢, ze proceséw decyzyjnych jest duzo i sg one rdznej
wagi, to jeszcze trzeba je zintegrowaé w czasie (Dakowska 2001). A, jak dodaje
Magdalena Jochimczyk, napisa¢ trzeba ,,nie dos¢, ze dobrze, to jeszcze szybko!”
(Jochimczyk 2016).

Mnogos¢ operacji zapewne odstrecza, ale aby nauczy¢ si¢ dobrze pisac, trze-
ba przezwyciezy¢ trudnosci. Pomocna okazuje si¢ sfera Internetu, gdzie dtuzsze
formy pisarskie pojawiaja si¢ niejako naturalnie (blogi, dyskusje na forach, ko-
mentarze), jak rowniez teksty literackie, ktore w atrakcyjny sposéb motywuja do
tworzenia okre§lonego typu prac pisemnych. Jedno jest pewne: nie ¢wiczac sys-
tematycznie, nie osiggniemy sprawnosci w tworzeniu tekstow, ktore oceniane sg
na roznego rodzaju egzaminach (np. certyfikaty jezyka polskiego jako obcego,
egzamin dojrzatosci). Dobrze, by praca nad ksztatlceniem tej umiejetnosci byta
przemys$lana i atrakcyjna.

Celem ogdlnym artykutu jest opisanie sposobu na ksztattowanie kompetencji
tekstotworczej u cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka polskiego. Szczegdétowym
za$ przedstawienie strategii tworzenia jednej z form wypowiedzi pisemnej jaka
jest opis (moja szczegdlng uwage skupi przedmiot) na przyktadzie tekstu literac-
kiego odpowiadajacemu stopniem trudnosci poziomowi B2.

2 Dzisiaj dtuzsza forma wypowiedzi znajduje zastosowanie w poczcie elektronicznej, wiado-
mosciach tekstowych, blogach czy mediach spotecznosciowych.

3 Za Anna Guzy, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Uczniowskie zmagania ze stowem. O pi-
saniu dluzszej formy wypowiedzi na réznych poziomach nauczania. Panie cytuja J. Klakowne
,Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Metodyczny podrecznik nauczyciela,
Krakow 1993, s. 33.
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1. OPIS JAKO FORMA WYPOWIEDZI

Anna Dunin-Dudkowska w artykule Wokot aktow i gatunkéow mowy zauwaza,
ze w glottodydaktyce polonistycznej termin ,,gatunek™ zastapito okreslenie ,,for-
my wypowiedzi”, co przywotuje na mysl wyglad, znaczenie, pewien wzor — wzo-
rzec. Dudkowska zaznacza, ze cho¢ nazwa jest niekonkretna, to przyjeta si¢ w pu-
blikacjach dydaktycznych na oznaczenie formy gatunkowej. I tak, w Programach
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2 (2011 i 2016) znajdzie-
my katalog form wypowiedzi, ktére powinny by¢ opanowane na konkretnym
poziomie zaawansowania jezykowego (Dunin-Dudkowska wylicza ich w sumie
64). Opis, bedacy w centrum naszego zainteresowania, pojawia si¢ juz w odnie-
sieniu do poziomu A1l (opis osoby/miejsca), cho¢ z adnotacja, ze dane ¢wiczenie
nalezy wykonac przy pomocy techniki pisania sterowanego*. Podobnie rzecz si¢
ma w przypadku ksztaltowania umiejetnosci pisania na poziomie A2. Dopiero
na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego — Bl — pojawia si¢ forma:
opis przedmiotu (przy wykorzystaniu techniki pisania sterowanego i wolnego),
na kolejnych poziomach wachlarz opisu rozszerzono o opis krajobrazu i miejsca.

Wymagania te, i nie chodzi tylko o opis, pokrywaja si¢ z Podstawg pro-
gramowgq przyjeta w polskich szkotach. W rozdziale Il pt. Ksztalcenie jezykowe
czytamy, ze uczen ,,poprawnie stopniuje przymiotniki i przystowki, rozumie ich
role w opisie $wiata oraz uzywa we wtasciwych kontekstach” (Podstawa, cyt.
29.02.2020). Posrod zawartych w dokumencie obowigzkowych form wypowie-
dzi w klasach IV-VI znalazty si¢ opis i opis przezy¢ wewnetrznych. W klasach
VI-VIII wymaga si¢ dodatkowo umiejetnosci tworzenia opisu sytuacji i przezy¢,
zréznicowanego i bogatego opisu zwyklych przedmiotdéw lub dziet sztuki.

Jak si¢ zatem przygotowac, by temu zadaniu sprosta¢? Czym jest opis i jak
go zacza¢ tworzyc?

Opis to, jak podaje PWN, ,,wypowiedz lub tekst, w ktorych sg opisane ja-
kie$ osoby, przedmioty, zjawiska lub sytuacje; tez: czynnos$¢ opisywania czegos”
oraz ,,charakterystyka konkretnego przedmiotu (opis naukowy), zjawiska lub zda-
rzenia (fakt naukowy) badz przez podanie takich jego wlasnosci (cech szczegdl-
nych), ktore okreslaja go jako reprezentanta jakiejs$ klasy (gatunku) lub typu, badz
tez przez podanie wlasnosci przystugujacych mu swoiscie, ktore wyodrebniajg go
sposrdd wszelkich innych przedmiotow i nadajg mu pi¢tno indywidualne (opis in-
dywidualizujacy)” lub ,,jedna z form przedstawiania Swiata (tzw. forma podawcza)

4 Pisanie sterowane ,,polega na komponowaniu danego materiatu, pracy nad stylem (...) Na-
uczyciel pomaga zaplanowac¢ prace, daje pisemne lub ustne wskazowki”. Pisanie wolne ,,implikuje
samodzielno$¢ w pisaniu. Uczacy si¢ ma zazwyczaj podany tylko temat, a forme¢ czesto wybiera
sam; musi tez bez pomocy uczacego rozwigzywac problemy gramatyczne i pracowac nad stylem”
[w:] Seretny A., Lipinska E., ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas,
Krakéw 2005, s. 246.
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w dziele literackim charakteryzujgca si¢ statyczno$cig, np. omowienie cech
przedmiotow”. Badaczami, ktorzy poswigcili si¢ omowieniu struktury opisu jako
takiego byli Philippe Hamon, Jean-Michel Adam i Andre Petitjean. Stwierdzi-
li oni, ze naczelny temat (temat nadrzedny) — tytut opisu — rozwija si¢ poprzez
aspektualizacje (wyliczenie cech lub czesci, ktore z kolei moga podlega¢ dalszej
aspektualizacji) i relacjonizacj¢ sytuacyjng (umieszczenie przedmiotu w prze-
strzeni i czasie) oraz upodabniajaca (porownania, metafory, przeformutowania).
Temat nadrzedny zatem podlega rozwini¢ciu za pomocg podtematow pozostaja-
cych w relacji ze sktadnikami podstawowymi. Hamon okreslit takze funkcje opisu
w wigkszej catostce tekstowej. Sa to odpowiednio:
a) funkcja delimitujgca (uwydatnienie struktury narracji);
b) opodzniajaca (opdznienie dalszego ciggu narracji);
c) dekoracyjna (,,efekt realnosci”);
d) porzadkujaca (zapewnienie nastepstwa logicznego, czytelnosci i przewi-
dywalnos$ci opowiadania);
e) fokalizacyjna (dostarczajgca informacji na temat obserwujacych posta-
ci)” (Markiewicz 1995, s. 486).

Na gruncie polskim opis badali migdzy innymi Henryk Markiewicz oraz Ja-
nusz Stawinski. Obaj zwracali uwage przede wszystkim na funkcje op6zniaja-
ca opisu i jego ,,niezbedng szkodliwo$¢™: opis zatrzymuje bowiem opowiadanie,
a przedmiot czy rzeczywisto$¢ poddana temu dziataniu ukazuje si¢ oczom od-
biorcy sukcesywnie, nie od razu®. W akapitach bardzo szczegotowych studiow

poswieconych opisowi badacze podkreslaja znaczenie bogactwa jezykowego au-

5 Markiewicz zgadza si¢ z Hamonem, Ze ,,0pis jest ,,miejscem, w ktorym nastepuje uporzadko-
wanie, ale zarazem zatrzymanie i zanegowanie opowiadania. (...) Z jednej strony opis jest niezbed-
ny, z drugiej — szkodliwy, bo zatrzymuje tok zdarzen, a przy tym znieksztalca swoj przedmiot, bo to,
co rownoczesne, ukazuje sukcesywnie” (Markiewicz 1995, s. 486). Stawinski z kolei w obszernym
studium poswigconemu opisowi (Stawinski 1981), a inspirowanemu rowniez, jak sam badacz przy-
znaje, praca P. Hamona, podziela ten poglad, ttumaczac: ,,Elementy »nieuzyteczne« reprezentuja
w sferze opowiadanego konkretng rzeczywistos¢ zjawisk, wywotuja »efekt realnosci«, przebijajacy
si¢ poprzez tad fabuly [opowiadania — MVM]. Najprawdziwiej realistyczne jest bowiem to, co nie
daje si¢ wytlumaczy¢ w systemie semantycznym opowiesci, wylamujace si¢ z jej unormowanego
toku i egzystujace poza uchwytnymi przyporzadkowaniami. Owe dysfunkcjonalne pierwiastki §wia-
ta opowiadanego naleza do domeny przedmiotowej »opiséw«.” (Stawinski 1981, s. 121). I dale;j:
,WypowiedZ opisowa narasta skokowo: cigglos¢ ponadzdaniowego szeregu jest w niej ustawicznie
zrywana”, poniewaz, jak rozumiem, zdania opisu sa otwierane ,,twardo”, tzn. w czesci inicjalnej
zawierajg rzeczownik w funkcji podmiotu, i kazde moze eksplikowaé wlasna grupe podmiotu. Po-
nadto tutaj catostka znaczeniowa ,,nie jest bezwzglednie zalezna od ustalonego nastgpstwa zdan”
(Stawinski 1981, s. 126), poniewaz czesto cigzy ku enumeratio — wyliczeniu . I tej przystuguje cos,
co Hamon nazywa, a Stawinski przywotuje: ,,swiadomoscia leksykograficzna” — opisy bowiem, czy
to miejsca, czy przedmiotu, ustalaja ,,rozleglo$¢ i zréznicowanie stownika, jakim dysponuje autor
dzieta” (Stawingki 1981, s. 128). Jednym stowem ,,0pis to przede wszystkim okreslona konfiguracja
leksykalno-semantyczna”, ,,dynamika znaczeniowa opisu rodzi si¢ przede wszystkim z relacji tego
rodzaju, jakie wystepuja w systemie stownikowym”.
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tora tworzonego tekstu. Wybrane $rodki dzielg na 3 nieroztagczne modele seman-
tyczne, wedtug ktorych uktadajg si¢ konfiguracje leksykalne wtasciwe opisowi.
Sa to: a) model lokalizacyjny, ktory odsyta do przestrzeni, predykaty oznaczaja
umiejscowienie, kierunki, odlegtosci; b) model logiczno-hierarchiczny opisujacy
relacje czesci/elementu do catosci/zbioru, gdzie odtwarzane jest linearne nastep-
stwo elementow (taki opis wlasciwy jest m.in. odznaczajacym si¢ fachowoscia
opisom realiow, tak jak w przywotywanym ponizej fragmencie opis techniczny);
i ¢) model operacyjny, gdzie prowadzone sg operacje na procesach poznawczych:
na czynno$ciach obserwowania, relatywizowania rzeczywistosci, czyli kategory-
zowania i porownywania (Stawinski 1981, s. 129-130).

Powyzsze modele szczegdtowo charakteryzujace opis pokrywajg si¢ z kon-
kretnymi wytycznymi co do przekazu pisemnego i ustnego zawartymi w Euro-
pejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego, gdzie od poziomu $redniego
og6lnego (B2) zwraca si¢ uwage przede wszystkim na precyzyjnos¢ komunikatu:
klarowno$¢ opisu” (ESOKJ 2003, s.101) cickawa forme, brak powtorzen, szcze-
gotowos¢ (CEFR 2020, s. 190).

Wzorzec gatunkowy® (Dunin-Dudkowska 2018), ktory powinni przyswoié
sobie nasi kursanci (przygotowujacy si¢ najczeséciej do egzaminu certyfikatowe-
go potwierdzajacego znajomos¢ jezyka polskiego jako obcego), mimo ze bazuje
na ukonkretnieniu, jest w pewnym stopniu jednak ,,nieprzewidywalny”. Kiedy
postuzymy si¢ standardami opisu wiasciwymi opowiadaniu okaze si¢, ze opis
jest ,.tak jakby opowiadaniem zepsutym” (Stawinski 1981, s. 128). Dlatego warto
uswiadamia¢ studentow, ze w opisie ulegaja niejako zdeformowaniu elementy
spojnosciowe opowiadania. Opis jest konkretny, nazewniczy i do tego bardzo
czytelny, ale tez bogaty i ,.,kwiecisty””’: zawiera w sobie elementy tzw. wstrzymu-
jace — opozniajace, elementy dekoracyjne — urealniajace oraz porzadkujace — za-
pewniajace logiczng cigglos¢.

Mozemy si¢ zastanowic, jakie srodki jezykowe w tych funkcjach wystepuja
i jak sg prezentowane w dostepnych glottodydaktycznych publikacjach dostoso-
wanych do poziomu $rednio zaawansowanego.

W podregczniku Oswoic tekst. Podrecznik kompozycjii redakcji tekstow uzytko-
wych dla pozioméw B2 i C1 Andrzeja Ruszeraz2011 roku opisowi poswigcono dwa
rozdzialy. Jest to opis przedmiotu oraz wnetrza i relacji przestrzennych. Elementy
istotne opisu przedmiotu, na ktore autor zwraca uwage, to: nazwa, przeznaczenie,

¢ O wzorcu gatunkowym wypowiedzi pisze w swoim artykule Anna Dunin Dudkowska:
,Uczac jezyka obcego, uczymy wypowiedzi bedacych realizacja réoznych gatunkéw mowy, wyma-
ganych na poszczegdlnych poziomach kompetencji jezykowej. Opis wszystkich aspektow opisu
wzorca gatunkowego (strukturalnego, pragmatycznego, semantycznego oraz stylistycznego) moze
stanowi¢ podstawe do efektywnego nauczania zardwno czynnej, jak i biernej znajomosci poszcze-
g6lnych odmian gatunkowych rodzimych uzytkownikéw jezyka” (Dunin-Dudkowska 2018, s. 117).

”Mam tu na my$li elementy, ktore nie sa niezbgdne do zrozumienia tekstu, ale tylko go precy-
zuja, ozdabiaja, dynamizuja.
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miejsce w przestrzeni, cechy przedmiotu (wielko$¢, ksztalt, kolor, materiat, do-
datkowo ornament i stosunek do przedmiotu) i ocena przedmiotu. Przywotane
elementy porzadkujace to stownictwo okreslajace polozenie (przyimki: pod, nad,
wzdtuz, za, na, przy); stownictwo dekoracyjne to czasowniki: ,widnieje’, ,znajdu-
je sie’, ,blyszczy’, ,ukazuje si¢ oczom’; elementy wstrzymujace to np.:,,Wnetrze
sprawia wrazenie...”, ,,Te kolory dzialaja na mnie kojaco...”, ,,W pokoju tym
unosi si¢ zapach...”, ,,Lustro daje wrazenie glebi, wydaje mi sig, ze stysz¢ w nim
odglosy morza...” (Ruszer 2011, s. 102), ,,Kapelusz ma rondo przypominajace
mosi¢zng mise bez wieczka, do ktorej wsypuje si¢ ziarenka kawy” (Ruszer 2011,
s. 96, za: O. Tokarczuk, Prawiek i inne czasy, Warszawa 1996).

W ksiazce Polski? Bardzo chetnie! autorstwa Urszuli Dobesz 1 Malgorzaty
Pasieki przedstawiono propozycj¢ opisu obrazka, gdzie poleca si¢ uzycie okre-
$lonych stow: rzeczownikow, czasownikow 1 przymiotnikéw oraz podziat zdjgcia
na elementy ze szczeg6lnym naciskiem na porzadkujace okreslenia przestrzeni:
,z boku’, ,z lewej strony’, ,w $rodku’, ,z tytu’, ,w tle’ itp. oraz stownictwo dy-
namizujace: ,wtem’, ,nagle’, ,nieoczekiwanie’, ,w pewniej chwili’, ,naraz’, ,jak
grom z jasnego nieba’, ,znienacka’, ,btyskawicznie’ i in. (Dobesz, Pasieka 2007).

W publikacji Z polskim na ty Ewy Lipinskiej z 2006 roku opisowi jest po-
swigcony rozdziat dziesiagty (okreSlenia przestrzeni: po prawej stronie, po lewej
stronie, w gtebi, nad, miedzy, przy, na, oraz cechy/atrybuty: ,kwadratowy’, ,troj-
katny’ itp. (Lipinska 2006, s. 231). Ponadto opis miejsca i przestrzeni autorka
prezentuje na podstawie materialow niespreparowanych.

Z kolei w podrgczniku rozwijajacym sprawno$¢ pisania, a przeznaczonym
dla poziomoéw B1+/B2, pt. Pisac jak z nut autorstwa Ewy Lipinskiej i Elzbiety
Grazyny Dabskiej (2016) zamieszczono ¢wiczenia ksztaltujace umiejetnos$e two-
rzenia opisu osoby, miejsca (tez wnetrza), krajobrazu, sytuacji oraz przedmiotu.
W kazdym tak zatytutowanym rozdziale znajduje si¢ tabelka, ktora przybliza sama
forme, bez definicji. Opis, co podkreslajg autorki, powinien by¢ przede wszystkim
szczegOtowy, 1 powinien zawierac:

1. Nazwe przedmiotu, jego przeznaczenie i miejsce, gdzie si¢ znajduje.

2. Cechy przedmiotu:

a) wielkos$¢; b) ksztalt; c) kolor; d) material, z ktorego zostat wykonany; e) czgsci
sktadowe.

3. Stosunek emocjonalny autora opisu do przedmiotu.

(Dabska, Lipinska 2016)

Autorki skupiajg si¢ na rozwijaniu bogactwa leksykalnego odpowiadajacego za
poszczegdlne punkty. Korzystaja rowniez z bardzo bogatego materiatu tekstowe-
go (spreparowanego i oryginalnego), opracowanego zardéwno w formie czytanek,
jak i odstuchow.

W powyzszych publikacjach mamy tez do czynienia z ¢wiczeniami dotycza-
cymi poszczegolnych form, a pomagajacymi usprawnic realizacj¢ tekstu. Poja-
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wiajg si¢ w duzej mierze wyznaczniki struktury wypowiedzi, elementy charakte-
rystycznej sktadni i leksyki.

Anna Dunin-Dutkowska zgadza si¢ z takim podejsciem i podkresla, ze ,,waz-
ne jest pokazanie pragmatyki gatunku, zaleznej od potrzeb kulturowych danego
spoteczenstwa oraz jego jezykowego obrazu $wiata i systemu aksjologicznego”
(Dunin-Dudkowska 2018). Dlatego proponuj¢ omowi¢ dane zagadnienie na tek-
$cie literackim.

Wyjatkowo w centrum mojego zainteresowania znalazt si¢ tekst autora ob-
cego. Bioragc na warsztat Paryz XX wieku Juliusa Verne’a, kierowatam si¢ pobud-
kami do$¢ niewyszukanymi: niezwykle ciekawa jest geneza ksiazki, jej perypetie
po recenzji, sama historia i uprawiana przez pisarza futurologia. Majac wcigz
na uwadze wskazowki i kategorie wyluszczone przez Stawinskiego, pozycja ta
wydata mi si¢ doskonatym materiatem egzemplifikujacym, cho¢ nie rodzimym,
przydatnym w ksztalceniu kompetencji tekstotworczej na poziomie B2. W tek-
Scie tym bowiem mamy do czynienia z jednej strony z niebywalg precyzja opisu
rzeczywisto$ci w przedmiocie: odkrycia, wynalazki, rozwdj techniki, inzynie-
ria; z bogactwem synonimow, ktore rzadza tekstem, szczegotowymi okreslenia-
mi i wnikliwos$cig obserwacji, a z drugiej strony z kategoriami gramatycznymi
z poziomu B2 konstytuujacymi tekst (imiestowy, rzeczowniki odprzymiotnikowe
1 nazwy czynnosci, zdania wielokrotnie ztozone, przyktady transformacji skta-
dniowych, bogactwo zawartych $rodkdéw stylistycznych: epitetow, poréwnan,
ztozen i in.). Tekst postuzy¢ moze zatem jako materiat z poczatku adekwatny
do ksztatcenia umiejetnosci tworzenia opisu technikg kontrolowang (wypehia-
nie luk, transformacje, dopisywanie synonimow), a takze jako przyktad beda-
cy podstawa do tworzenia tekstu oryginalnego (pisanie wolne). Zaznajomienie
uczacych z tego typu fragmentem przyktadowym zmotywuje do tworzenia samo-
dzielnych opisow.

Tekst omowitam na autorskich zaj¢ciach fakultatywnych ,,Czyta¢ — rozu-
mie¢ — by¢. Tekst literacki na zajeciach jezyka polskiego jako obcego”, prze-
znaczonych dla cudzoziemskiego odbiorcy, a przeprowadzonych w roku aka-
demickim 2020/2021 na WFPiK UAM w Poznaniu. Sam projekt spotkal si¢
z olbrzymim zainteresowaniem. W grupie znalezli si¢ zar6wno studenci kierun-
ku Filologia Polska jako Obca, jak i odbiorcy réoznego rodzaju programéw opar-
tych na wymianie mi¢dzyuczelnianej i naukowej. Grupa mogta by¢ pokazna, po-
niewaz spotkania odbywatly si¢ on-line. Zajgcia podzielone byty na dwie czgsci:
na poczatku zapoznawano si¢ z sylwetkg autora i jego dziatalnoscig (elementy
wyktadu), nastepnie poddawano lekturze odpowiednio przygotowany fragment
utworu i weryfikowano rozumienie tekstu za pomocg ¢wiczen. Jednym z tekstow
omawianych na tych zajeciach (i jedynym obcego autora) byt Paryz XX wieku
Juliusa Verne’a.
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2. TEKST LITERACKI W KSZTALCENIU UMIEJETNOSCI
PISANIA

Fabuta, jak nietrudno si¢ domysli¢, znaczaco wybiega w przyszto$¢ i opo-
wiada o roku 1960, kiedy to system oswiatowy catej Francji zostat przejety przez
Powszechne Towarzystwo Ksztalceniowo-Kredytowe. Instytucja ta funduje od-
powiednie nagrody i stypendia dla najlepszych. Jednym z wyrdznionych staje si¢
Michel Jerome Dufrenoy, studiujacy nauki humanistyczne, niezbyt cenione (co
nam to przypominal!) w 0wczesnym $wiecie. Otrzymuje on nagrod¢ za wiersze
lacinskie. Zycie jednak i rodzina, pod ktorej skrzydta trafia, zmuszaja mtodego
wierszoklete do porzucenia artystycznych zapedow i podjecia pracy w firmie
(praktycznej i pozytecznej — gdyz taka sie¢ tylko liczy). Ksigzka opowiada o roz-
terkach humanistycznej duszy w stechnicyzowanym XX wieku.

Verne napisal powie§¢ prawdopodobnie w roku 1863, cho¢ data pozostaje
sporna albo co najmniej niedoktadna. Znaleziono ja w sejfie syna pisarza, Mi-
chaela Verne’a, ktéry uwazano za pusty, dopiero w 1986 roku, cho¢ niewatpliwie
wiedziano o jej istnieniu juz w 1905 roku (tytut do spisu dotaczyt syn pisarza);
potem wzmianki pojawity si¢ tez w roku 1935, ale powiesci nie byto. Potwier-
dzit jej istnienie dopiero odnaleziony w 1986 roku list wydawcy Verne’a, Hetzla,
w ktorym ten kategorycznie odmawia wydrukowania powiesci z wielu powodow,
np. nie uznawat on neologizmoéw Verne’a, nudy, przetadowania, braku smaku (do-
pisek na marginesie: ,,Pan jest stukniety!”), ale przede wszystkim dlatego, ze nie
wierzyl, ze futurystyczna fabuta ma przysztosc (,,nikt dzisiaj nie uwierzy panskim
proroctwom!” i ,,nikt si¢ tym nie zainteresuje”). A warto przeciez podkresli¢, ze
to niedocenione preludium do calej pdzniejszej tworczosci Verne’a. Wydawca
poleca autorowi, by wrocit do tekstu za jakie$ 20 lat. Powies¢ zatem pozostata
w szufladzie az do 1994 roku, cho¢ nam teraz, z perspektywy czasu, trudno to
pojaé. ,,Znamy bowiem Paryz XX wieku i porodwnanie rzeczywistosci z niezwy-
ktg intuicjg Verne’a nie moze nas nie zadziwia¢ w najwyzszym stopniu’® (Verne
1997). Ponadto trudno si¢ nie zgodzié, ze ,,«Paryz XX wieku», powies¢ fanta-
styczno-naukowa w najpetniejszym znaczeniu tego terminu, jest zarazem rodza-
jem katalogu przedmiotowego wlasnej epoki, pelnego bezcennych informacji na
temat XIX wieku” (z przedmowy Veronique Bediny).

Biorac pod uwage powyzsza intrygujaca historie kragzenia powiesci, perype-
tie i skandal zwigzany z jej (nie)wydaniem, wybiegajaca w przysztos¢ fabute oraz
futurystyczng tres¢, postanowitam wilaczy¢ ja w cykl zaje¢ jako ciekawy materiat
pomagajacy wprowadzi¢ forme opisu do ksztalcenia jezykowego adeptow jezyka

8 Wszystkie informacje na temat powiesci i cytaty pochodzg ze wstepu i przedmowy do ksiaz-
ki: Jules Verne, Paryz w XX wieku, przet. Hanna Karpinska, PIW, Warszawa 1997. Przedmowa
i opracowanie tesktu Piero Gondolo Della Riva.
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obcego na poziomie B2. Ponadto powies¢, jako ze traktuje o nowoczesnych zmia-
nach w transporcie i budownictwie, moze by¢ intrygujacym uzupetnieniem zajeé
o wynalazkach w szczegdle i o przysztosci (rowniez ekologicznej) w ogole.

A oto fragment, ktory stat si¢ obiektem dziatan glottodydaktycznych:

,,Cztery koncentryczne kregi kolei zelaznej tworzyly zatem sie¢ miejska (...)

Kolej ta powstata w roku 1913 (...)

System (...) faczyl, jak si¢ wydaje, wszystkie zalety predkosci, prostoty, komfortu, dzig-
ki czemu juz od pigédziesieciu lat stoteczna kolej zelazna funkcjonowata ku ogélnemu
zadowoleniu.

System ten skfadat si¢ z dwu oddzielnych linii, obstugujacych przeciwlegte kierunki;
stad wykluczone byty jakiekolwiek kolizje.

Kazda z tych linii zbudowana byta na osi bulwarow, w odlegtosci pigciu metrow od do-
mow, nad zewnetrznym kraweznikiem chodnikow; podtrzymywatly je eleganckie kolum-
ny z galwanizowanego brazu, potaczone migdzy soba azurowymi zbrojeniami; w pew-
nych odstepach cigezar dzwigany przez kolumny przenoszony byt na sasiednie domy za
posrednictwem poprzecznych arkad.

Dhugie wiadukty, po ktorych biegly szyny, tworzyly zakryta galeri¢, chroniaca prze-
chodniow przed deszczem i upatem. Asfaltowa jezdnia pozostawiona byla pojazdom.
W miejscu przecigcia linii kolejowej z waznymi ulicami wybudowano eleganckie mosty,
a dzigki wyniesieniu nad poziom ulicy kolej nie zaktocata miejskiego ruchu.

Role budynkoéw stacyjnych petnily przystosowane w tym celu kamienice; podwojnie zakre-
cone schody prowadzity z chodnika do poczekalni, potaczonej z wiaduktem szeroka ktadka.
(..)

Wiadukt, opierajacy si¢ wylacznie na zwyktych kolumnach, niewatpliwie nie bylyby
w stanie udzwigna¢ dawnych §rodkow lokomocji, wymagajacych niezwykle cigzkich lo-
komotyw; dzigki jednak zastosowaniu nowego typu napedu pociagi znacznie stracity na
wadze; kursowaty one w odstepach dziesigciominutowych, mieszczac w swych szybkich
i wygodnych wagonach po tysiac pasazerow.

Mieszkancy pobliskich doméw nie mieli powodu uskarza¢ si¢ na nadmiar pary wodnej
czy na spaliny z tego prostego powodu, ze pociagi kursowaty bez lokomotyw. Poruszaty
si¢ one dzigki sprezonemu powietrzu, wykorzystanemu zgodnie z systemem Williama,
goraco zalecanemu przez Jobarda, stynnego belgijskiego inzyniera z potowy dziewiet-
nastego wieku.

Migdzy szynami kolei przebiegata rura trakcyjna o $rednicy dwudziestu centymetrow
i $ciankach grubosci dwoch milimetrow; poruszata si¢ w niej okragla ptyta z migkkie;j
stali, wprawiana w ruch przez sprzgzone powietrze, dostarczane przez Spotke Paryskich
Katakumb. Plyta, poruszajac si¢ z wielka predkoscia, jak pocisk w armacie, wprawiata
w ruch pierwszy wagon pociagu. A jak wagon ten byt potaczony z ptyta, znajdujacy si¢
wewnatrz hermetycznie zamknietej rury? Dziatala tu sita elektromagnetyczna.

Migdzy kotami pierwszego wagonu znajdowaty si¢ mianowicie dwa magnesy, umiesz-
czone tak, aby znajdujac si¢ w bezposrednim sasiedztwie rury, z jej prawej i lewej strony,
nie dotykatly jej jednak. Poprzez $cianki rury magnesy te oddziatywaty na ptyte®, poru-
szajaca si¢ wewnatrz rury. Dzigki temu §$lizgajac si¢ w rurze pod wpltywem sprezonego
powietrza pociagata ona a sobg pociag.

Kiedy dojezdzal on do przystanku, funkcjonariusz kolejowy uruchamial specjalny za-
wor, umozliwiajacy ujscie sprezonego powietrza. Plyta przestawata si¢ wtedy poruszac.

? Sita przyciagania magnesu elektrycznego, mogacego w bezposrednim kontakcie unies¢ mase
1000 kg, wynosi przy odlegltosci 5 milimetréow 100 kg.
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Po ponownym przestawieniu zaworu powietrze znow si¢ sprezato i pociag z wielkg pred-
koscia ruszat naprzod.

System byt niestychanie prosty i tatwy w eksploatacji, nie produkowat spalin ani pary,
wykluczal mozliwo$¢ kolizji, umozliwial szybie remonty i wydawalo sie, ze funkcjonuje
on juz od niepamigtnych czaséw”.

W pracy z powyzszym tekstem zaplanowatam réznorodne ¢wiczenia ak-
tywizujace, ktére pomagaja w ksztattowaniu umiej¢tnosci tworzenia opisu.
Przyswiecata temu zasada gniazdowania tematycznego, swoistego kotwiczenia
tematycznego'’. Baza do ¢wiczen staly si¢ trzy komponenty: planowanie, formu-
towanie oraz przeredagowanie, ,,w ramach ktorych piszacy dokonuje operacji
mentalnych, takich jak aktywacji wiedzy na dany temat, przelozenia mysli na
forme jezykowa, monitorowania postgpow i wielu innych” (Jochimczyk 2016)".
I cho¢ jest to dos¢ duzo operacji, ktore niewatpliwie powoduja spadek tworczej
motywacji, to jest nadzieja na tagodne pokonanie meczacych i nuzacych trudno-
$ci. Te nadzieje daje intrygujacy tekst wyjsciowy z odpowiednio dostosowanymi
¢wiczeniami.

ANEKS

PRZYKLADY WYKORZYSTANIA TEKSTU W KSZTALCENIU
UMIEJETNOSCI TWORZENIA OPISU

I OPIS MIEJSCA
1. Podpisz obrazki'’:

a) jezdnia, pojazd, przechodzien, galeria, most
b) obwodnica, bulwar, kraweznik, kolumna, zbrojenie, arkady

2. Stworz rysunek do ponizszych wskazéwek Verne’a.

Kazda z tych linii zbudowana byta na osi bulwarow, w odlegtosci pieciu metrow
od domow, nad zewnetrznym kraweznikiem chodnikow,; podtrzymywaty je ele-
ganckie kolumny z galwanizowanego brgzu, potgczone miegdzy sobg azurowymi

100 gniazdowaniu tematycznym i kotwiczeniu tematycznym mowita w wystapieniu pt. ,,Se-
mantyczny wymiar stowotworstwa w glottodydaktyce” prof. Anna Seretny (tekst umieszczony w ni-
niejszym tomie).

1 Przypis: Aktywizujace ¢wiczenia jezykowe opisuje takze Dorota Kondrat w artykule ,,Jak
tworczo wykorzysta¢ czytanie”. Autorka daje kilka propozycji, jak kreatywnie czytac tekst: m.in.
proponuje tworzenie wizualizacji, koficzenie rozpoczgtych zdan, sterowane skracanie tekstu, wy-
rzucanie i dopisywanie stow itp.

12 Zadania przyktadowe nie zawierajg elementow graficznych. Wyboru zdje¢ dokona nauczy-
ciel/lektor realizujacy material na zajgciach.
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zbrojeniami;, w pewnych odstepach ciezar dzwigany przez kolumny przenoszony
byt na sgsiednie domy za posrednictwem poprzecznych arkad.

Dlugie wiadukty, po ktorych biegly szyny, tworzyly zakrytqg galerie, chronigcg
przechodniow przed deszczem i upatem. Asfaltowa jezdnia pozostawiona byla
pojazdom. W miejscu przeciecia linii kolejowej z waznymi ulicami wybudowano
eleganckie mosty, a dzieki wyniesieniu nad poziom ulicy kolej nie zaktocata miej-
skiego ruchu.

3. Skré¢ ponizszy fragment zostawiajac tylko niezbedne, twoim zdaniem, stowa.

Role budynkow stacyjnych petnity przystosowane w tym celu kamienice; podwoj-
nie zakrecone schody prowadzily z chodnika do poczekalni, polgczonej z wiaduk-
tem szerokq kiadkq.

I OGOLNY OPIS PRZEDMIOTU - JEGO FUNKCJE
1. Odpowiedz na ponizsze pytania:

a) O jakiej maszynie mowi fragment?
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2. Wymien wszystkie przymiotniki okreslajace w ponizszym fragmencie no-
woczesny sklad.

SKLAD = POCIAG

Wiadukt, opierajgcy si¢ wylgcznie na zwyktych kolumnach, niewgtpliwie nie by-
by w stanie udzwigngé dawnych srodkow lokomocji, wymagajgcych niezwykle
ciezkich lokomotyw, dzieki jednak zastosowaniu nowego typu napedu pociggi
znacznie stracity na wadze; kursowaly one w odstepach dziesieciominutowych,
mieszczgc w swych szybkich i wygodnych wagonach po tysigc pasazerow.

Mieszkancy pobliskich domow nie mieli powodu uskarzaé si¢ na nadmiar pary
wodnej czy na spaliny z tego prostego powodu, ze pociggi kursowaty bez loko-
motyw. Poruszaly si¢ one dzigki sprezonemu powietrzu, wykorzystanemu zgodnie
z systemem Williama, gorgco zalecanemu przez Jobarda, stynnego belgijskiego
inzyniera z potowy dziewietnastego wieku. (...)

System byl niestychanie prosty i tatwy w eksploatacji, nie produkowat spalin ani
pary, wykluczat mozliwosc kolizji, umozliwiat szybie remonty i wydawalo si¢ , ze
funkcjonuje on juz od niepamigtnych czasow.

(szybki / wygodny / prosty i tatwy)
3. Do podanych fragmentéw z tekstu dopasuj odpowiednie przymiotniki:

lekki / nowoczesny / szybki / systematyczny / konsekwentny / czesty / rytmiczny
/ rowny, planowy/ pojemny / przestronny / nieekologiczny/ nieskomplikowany
/ bezkolizyjny /btyskawiczny

Przyktad: wykluczaé¢ mozliwosé wypadku — bezkolizyjny

traci¢ na wadze

naped nowego typu

kursowa¢ w odstepach kilkuminutowych
miesci¢ duzg ilos¢

uskarza¢ si¢ na spaliny, produkowac spaliny
prosty i tatwy w eksploatacji

umozliwia¢ szybie remonty

(Odpowiedzi: traci¢ na wadze — lekki / nowego typu naped — nowoczesny / kur-
sowa¢ w odstepach kilkuminutowych — szybki, systematyczny, konsekwentny,
czesty, rytmiczny, roéwny, planowy / miesci¢ duzg ilo$¢ — pojemny, przestronny,
/ uskarza¢ si¢ na spaliny, / produkowa¢ spaliny — nieekologiczny / prosty i tatwy
w eksploatacji — nieskomplikowany w uzyciu / wyklucza¢ mozliwo$¢ wypadku
— bezkolizyjny / umozliwia¢ szybie remonty — btyskawiczny serwis)
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III SZCZEGOLOWY OPIS PRZEDMIOTU

Miedzy szynami kolei przebiegata rura trakcyjna o srednicy dwudziestu centyme-
trow i Sciankach grubosci dwoch milimetrow, poruszata sie w niej okrqgta ptyta
z migkkiej stali, wprawiana w ruch przez sprzezone powietrze, dostarczane przez
Spotke Paryskich Katakumb. Plyta, poruszajqc sie z wielkq predkosciq, jak pocisk
w armacie, wprawiata w ruch pierwszy wagon pociggu. A jak wagon ten byt po-
tqczony z plytq, znajdujqcq sie wewnqtrz hermetycznie zamknigtej rury? Dzialata
tu sita elektromagnetyczna.

Miedzy kotami pierwszego wagonu znajdowaly si¢ mianowicie dwa magnesy,
umieszczone tak, aby znajdujqc sie¢ w bezposrednim sqsiedztwie rury, z jej prawej
i lewej strony, nie dotykaly jej jednak. Poprzez scianki rury magnesy te oddzialy-
waly na plyte3, poruszajgcq sie wewngqtrz rury. Dzigki temu Slizgajqc si¢ w rurze
pod wplywem sprezonego powietrza pociggata ona a sobg pocigg.

1.
a) Najpierw wybierz z tekstu rzeczowniki okreslajgce przedmiot

Przyktad: rura

b) nastepnie dopasuj obrazki do stow:

szyna / rura / §cianka / ptyta / pocisk / stal / magnes

POROWNANIE: JAK POCISK W ARMACIE
2.
a) Najpierw wybierz z tekstu przymiotniki:
Przyktad: gruby
b) nastepnie dopasuj obrazki do stow:
gruby / okragly / migkki / sprzgzony
3.
a) Najpierw wybierz z tekstu czasowniki
Przyktad: przebiegac

b) nastepnie pogrupuj ponizsze czasowniki wedtug wzoru:

13 Sita przyciggania magnesu elektrycznego, mogacego w bezposrednim kontakcie unie$é
mase 1000 kg, wynosi przy odlegtosci 5 milimetrow 100 kg.
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przebiegac / poruszac / wprawia¢ w ruch / by¢ w miejscu (w czyms) / znajdowac
si¢ / umiescic / z prawej i lewej strony / sgsiadowac (by¢ w bezposrednim sasiedz-
twie) / dotyka¢ / potaczy¢ / oddziatywac / by¢ wewnatrz / by¢ na zewnatrz

RUCH LOKALIZACJA DZIALANIE/WPLYW

przebiegac by¢ w miejscu (W czyms) dotykaé

(Odpowiedz: RUCH: przebiega¢ / porusza¢ / wprawia¢ w ruch / LOKALIZA-
CJA: by¢ w miejscu (w czyms) / znajdowac sie / umiesci¢ / z prawej i lewej strony
/ sasiadowac (by¢ w bezposrednim s3gsiedztwie) / by¢ wewnatrz / by¢ na zewnatrz
/ DZIALANIE: dotykac / potaczy¢ / oddziatywac / tez: wprawia¢ w ruch)

IV PROPOZYCJA ZADAN GRAMATYCZNYCH

1. Zmien formy strony biernej na stron¢ czynna.

Przyktad: Plyta byta wprawiana w ruch przez sprzezone powietrze.
Sprzezone powietrze wprawiato w ruch plyte.

a) Powietrze bylo dostarczane przez Spotke Paryskich Katakumb.

c¢) Migdzy kotami pierwszego wagonu zostaty przez konstruktorow umieszczone
dwa magnesy.

2. Polacz zdania odpowiednim spojnikiem.
3. Polacz zdania odpowiednim przyimkiem.

4. Od podanych czasownikow utwoérz odpowiednie imieslowy (przymiotniko-
we albo przystéwkowe).

Phita byla wprawiana (wprawiacé) w ruch przez sprzezone powietrze,
........................ (dostarczac) przez Spotke Paryskich Katakumb. Plyta,
........................ (poruszac sig) z wielkq predkosciq, jak pocisk w armacie,
wprawiata w ruch pierwszy wagon pociggu. A jak wagon ten byl polgczony
. (potgczyl) zphtq, ...l (znajdowac sig) we-
wnqtrz hermetyczme zamknigtej rury? Dzialata tu sita elektromagnetyczna.

Miedzy kotami pierwszego wagonu znajdowaly si¢ mianowicie dwa magnesy,
........................ (umiesci¢) tak, aby ........................ (znajdowa¢ sie)
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w bezposrednim sqgsiedztwie rury, z jej prawej i lewej strony, nie dotykaly jej jed-
nak. Poprzez scianki rury magnesy te oddzialywaly na plyte™, ........................
(poruszac sie) wewngtrz rury. Dzieki temu ........................ (slizgaé sig)
w rurze pod wplywem sprezonego powietrza, pociggala ona za sobg pocigg.

V DODATKOWE ZADANIA TEMATYCZNE, TWORZACE JEDNOSTKE
LEKCYJNA

WYNALAZKI
Przyktadowe polecenia:
1. Polacz date powstania z przedmiotem/wynalazkiem.
2. Podpisz obrazki odpowiednim stowem.
kalkulator / wycieraczki / lampa naftowa / tory / $wietlowka / kamera filmowa

3. Po wysluchaniu biograféw tworcow polacz opis tworcy z obrazkiem przed-
miotu, ktéry wynalazl albo do ktérego wynalezienia si¢ przyczynil:

Obrazki: kalkulator / wycieraczki / lampa naftowa / tory / §wietléwka / kamera
filmowa

Tworcy (lektor czyta biogramy): Jozef Hofman, Stefan Pienkowski, Kazimierz
Pruszynski, Wtadystaw Trylinski, Jan Lukasiewicz, Ignacy Lukasiewicz

BIBLIOGRAFIA

Bajor E., Madej E., 2006, Wsrod Ludzi i ich spraw. Jezyk polski dla cudzoziemcow, £.6dz.

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assesment, Com-
panion volume, 2020, https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-lan-
guages-learning-teaching/16809ea0d4 (dostgp: 23.07.2021).

Dakowska M., 2001, Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow obcych, Warszawa.

Dabska E.G., Lipinska E., 2016, Pisac jak z nut. Podrecznik rozwijajgcy sprawnos¢ pisania,
Krakow.

Dobesz U., Pasieka M., 2007, Polski? Bardzo chetnie!, Wroctaw.

Dunin-Dudkowska A., 2018, Wokét aktow i gatunkéw mowy, ,,Acta Universitatis Lodziensis.
Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcdw”, t. 25, s. 111-122, https://doi.org/10.18778/0860-
6587.25.10

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego. uczenie sie, nauczanie, ocenianie, 2003,
Warszawa.

Guzy A., Niesporek-Szamburska B., 2013, Uczniowskie zmagania ze stowem. O pisaniu diuzszej
formy wypowiedzi na roznych poziomach nauczania, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae
Cracoviensis. Studia at Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Partinentia”,
t. 4, nr 140, s. 45-63.

14 Sita przyciggania magnesu elektrycznego, mogacego w bezposrednim kontakcie unie$é
mase 1000 kg, wynosi przy odlegtosci 5 milimetrow 100 kg.


https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4
https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4
https://doi.org/10.18778/0860-6587.25.10
https://doi.org/10.18778/0860-6587.25.10

284 Monika Valkova Maciejewska

Hamon P., 1983, Czym jest opis?, ,Pamigtnik literacki”, t. 74, nr 1, s. 195-220.

Jochimezyk M., 2016, Ksztalcenie sprawnosci pisana w wybranych podrecznikach do nauki jezyka
niemieckiego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, http://jows.pl/artykuly/ksztalcenie-sprawnosci-pi-
sania-w-wybranych-podrecznikach-do-nauki-jezyka-niemieckiego (dostep: 30.07.2021).

Ktakéwna J., 1993, Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV-VI. Metodyczny podrecznik
nauczyciela, Krakow.

Komorowska H., 1993, Podstawy metodyki nauczania jezykow obcych, Warszawa.

Kondrat D., 2018, Jak tworczo wykorzystaé czytanie, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2. http://jows.pl/
artykuly/jak-tworczo-wykorzystac-czytanie (dostgp: 30.07.2021).

Lipinska E., 2006, Z polskim na ty, Krakow.

Lipinska E., 2016, Pisanie — sprawnos¢ niezbedna w ksztatceniu jezykowym, ,,Jezyki Obce w Szko-
le”, nr 2, http://jows.pl/artykuly/pisanie-%E2%80%93-sprawnosc-niezbedna-w-ksztalceniu-
jezykowym (dostep: 30.07.2021).

Markiewicz H., 1995, Teorie powiesci za granicq. Od poczqtkow do schytku XX wieku, Warszawa.

Podstawa programowa. Jezyk polski, https://podstawaprogramowa.pl/szkola-podstawowa-iv-viii/
jezyk-polski (dostep: 29.02.2020).

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2, 2011, W. Miodunka (red.),
Krakow.

Ruszer A., 2011, Oswoic¢ tekst. Podrecznik kompozycji i redakcji tekstow uzytkowych dla poziomow
B2i Cl, Krakow.

Seretny A., Lipinska E., 2005, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow.

Stawinski J., 1981, O opisie, ,,Teksty: teoria literatury, krytyka, interpretacja”, t. 55, nr 1,
s. 119-138.

Verne J., 1997, Paryz w XX wieku, Warszawa.

Zrédta elektroniczne:

https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/opis.html (dostep: 08.05.2021).

https://sjp.pwn.pl/sjp/opis;2495602 (dostep: 08.05.2021).

Monika Valkova Maciejewska

VERNE’S GATES OF THE FUTURE. DEVELOPING THE ABILITY TO DESCRIBE
AN OBJECT

Keywords: Polish for foreigners, description, teaching of writing skills

Summary. The general aim of the article is to describe a method of teaching textual competen-
ce to foreigners learning Polish, while the specific aim is to present a strategy of creating one of the
forms of written expression, i.e., description, with the example of the literary text Paris of the 20th
Century by Jules Verne. The study consists of three parts: the first one deals with the theory of the
structure of description, the second one places this form of expression in the space of teaching Polish
a foreign language, while the third, an annex with a proposal of exercises, presents concrete ways
of shaping the ability to describe reality among students on a course in Polish as a foreign language.
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