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Streszczenie. W artykule opisano cechy jednostki lekcyjnej w wybranych klasach szkoty
podstawowej i gimnazjum w szkole dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych. Badania struktury
lekcji oraz efekty realizacji celow i zadan dydaktycznych lekcji nauki o jezyku polskim przyniosty
konstatacje o potrzebie zmian w nauczaniu osob niestyszacych jezyka polskiego. Perspektywa za-
stosowania metod glottodydaktycznych w nauczaniu dzieci z dysfunkcja stuchu w celu uzyskania
zamierzonych efektow ksztalcenia otwiera pole badawcze mato jeszcze eksplorowane na gruncie
polskiej nauki. Na podstawie zebranego materialu zwrdcono uwage na koniecznos¢ zweryfikowania
podejscia do nauczania jezyka polskiego osob niestyszacych i stabostyszacych, poniewaz dotych-
czasowe metody nauczania sg nieefektywne.

1. WSTEP

Przedmiotem badan uczyniono jednostke lekcyjna — jej organizacjg oraz re-
alizacj¢ celow i1 zadan dydaktycznych lekcji jezyka polskiego. Skonfrontowano
material badawczy pozyskany z obserwacji lekcji, ktore odbywaty si¢ w 2017
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roku w zespole szkot Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 4 przy
ulicy Krzywickiego 20 w Lodzi (dalej: SOSW), z literaturg przedmiotowa. Sfor-
mutowano nastepujace problemy badawcze:

1) Jak wyglada organizacja lekcji jezyka polskiego (jej struktura) w wybra-
nych klasach szkotly dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych? Jakie sa
state ogniwa lekcji?

2) Jak sformutowanie celow dydaktycznych wptywa na dobor uzytych me-
tod 1 §rodkow?

3) Czy osiagnigto zatozone cele lekcji? Jaki byt efekt realizacji zadan dy-
daktycznych?

4) W jakim kierunku powinny i$¢ zmiany metod nauczania jezyka polskiego
w osrodkach dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych?

W koncepcji pracy SOSW Nr 4 w Lodzi na lata 2013-2018 zapisano, iz o$ro-
dek ,,wprowadza nowoczesne i aktywizujace metody nauczania, stosuje zasady
surdopedagogiki i ortodydaktyki oraz opracowuje indywidualne programy edu-
kacyjno-terapeutyczne dla kazdego ucznia. Wyposaza uczniow w wiedze¢ i umie-
jetnosci niezbedne do dalszej edukacji, poddaje ich procesowi socjalizacji oraz

9]

przygotowuje do samodzielnego zycia”'.

2. JEDNOSTKA LEKCYJNA W SWIETLE LITERATURY

W ujeciu dydaktykow i metodykéw przedmiotowych lekcja jest ,,organiza-
cyjng forma nauczania, oparta na realizacji okre$lonego zadania dydaktycznego
w ciggu ustalonego czasu” (Okon 1996, s. 150). Jak pisze Czestaw Kupisiewicz,
,»okresla ona nie tylko czas pracy nad tematami, na ktore podzielony jest materiat
programowy, lecz wplywa rowniez na tok ksztalcenia, tzn. na rozktad w czasie
poszczegdlnych dziatdow programu oraz zwigzanych z nimi zadan dydaktycz-
nych” (Kupisiewicz 1976, s. 234). Zenon Klemensiewicz definiuje lekcje jako
,»swoisty akt nauczania i uczenia si¢, ktory stanowi jednosc¢ catg i zamknieta, ce-
lowg i porzadnie zbudowang, uwienczong okreslonym i pozadanym wynikiem
ksztalcaco-wychowawczym” (Klemensiewicz 1969, s. 256). Podkredla, iz lekcja
powinna przynosi¢ okreslone rezultaty, ktore nauczyciel ustala i okresla przed
jej przeprowadzeniem. Metody i $rodki dydaktyczne, ktére wybiera nauczyciel,
powinny stuzy¢ realizacji celow i zadan okre§lonych przez temat lekcji i jego
miejsce w przedmiotowym programie (Potturzycki 2002, s. 263). Dobdr form or-
ganizacji pracy uczniow, celéw dydaktyczno-wychowawczych, metod i srodkow
powinien by¢ uzalezniony m.in. od wieku ucznidéw, ich mozliwosci jezykowo-po-
znawczych oraz przedmiotu i tresci nauczania.

''www.sosw.edu.pl/N_dokumenty.html (dostep: 14.04.2017).
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Na gruncie psychologii zwraca si¢ uwage na spoteczny charakter lekcji
1 okresla jg jako pewnego rodzaju zorganizowane wydarzenie spoleczne. Temat,
czas 1 miejsce tego wydarzenia mogg by¢ rézne, jednakze jego gldéwnym celem
jest uczenie / uczenie si¢ / nauczanie. David Fontana definiuje lekcje jako spo-
tkanie spoteczne pomiedzy nauczycielem a grupa uczniow, ,,[ktore] jest wzgled-
nie jasno okreslone i posiada staty wzorzec.” (Fontana 1998, s. 320). ,,Wzorzec
spotkania” wskazuje na strukture lekcji 1 organizacj¢ czynnosci. Podstawowa
jednostka struktury lekcji jest sytuacja dydaktyczna, czyli ,,zro6znicowana cze$¢
lekcji, zawierajaca warunki niezbedne do uzyskania ograniczonych i specyficz-
nych wynikow” (Budarny 1979, s. 216). Wsrdd sytuacji wyrdznia sig: 1) sytu-
acje stworzone i kontrolowane przez nauczyciela, 2) samodzielng pracg uczniow,
3) taczenie aktywnos$ci uczniow i nauczyciela.

Struktura lekcji odzwierciedla ogdlnodydaktyczne ogniwa, ktore sktadajg si¢
na proces nauczania i uczenia si¢. Proces ten nie zmienil si¢ pomimo licznych
reform oraz reorganizacji systemu oswiaty. Wincenty Okon wyodrebnia nastgpu-
jace ogniwa tego procesu (Okon 1965, s. 58-59):

1) uswiadomienie uczniom celow i zadan dydaktycznych,

2) zaznajomienie ucznidow z nowym materiatem,

3) kierowanie procesem uogolniania,

4) utrwalanie wiadomosci,

5) ksztaltowanie umiejetnosci i nawykow,

6) wiazanie teorii z praktyka,

7) kontrola i ocena wynikow nauczania.

Struktura lekcji jest uzalezniona od wielu czynnikow, m.in. od systemu dy-
daktycznego, przedmiotu i tre$ci nauczania, celéw dydaktyczno-wychowaw-
czych, form pracy, stosowanych metod nauczania i $rodkéw dydaktycznych, typu
lekeji, mozliwos$ci intelektualnych uczniéw (Kudra 1996, s. 159).

Warto w tym miejscu (w kontekscie przeprowadzonych badan) przywotaé
schemat lekcji glottodydaktycznej wedtug zalozen metody dyskursywnej, ktora
stosowana jest w celu wyksztalcenia kompetencji komunikacyjno-dyskursyw-
nej uczniéw; celem nadrzednym staje si¢ tu efektywna komunikacja — tak jak
to powinno by¢ w przypadku nauczania jezyka polskiego dzieci niestyszacych.
Potwierdzaja to wyniki badan publikowane chociazby przez Karoling Rute-Ko-
rytowska (2018), Justyne Kowal (2011), Beatg Ziarkowska-Kubiak (2011) czy
Piotra Tomaszewskiego (2008). Badacze zwracaja uwage na konieczno$¢ zmian
systemowych, ktore uwzgledniatyby rezultaty badan wskazujace na to, ze jezyk
polski jest jezykiem obcym dla oso6b z dysfunkcjg stuchu. Postuluja modyfika-
cj¢ programdéw nauczania, opracowanie podrgcznikéw i pomocy naukowych
dostosowanych do potrzeb uczacych si¢ oraz przygotowanie polonistow do na-
uczania ghuchych Polakow jezyka polskiego jako obcego. Nauczanie powinno
by¢ prowadzone metodami wzorowanymi na tych wypracowanych na gruncie
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glottodydaktyki z uwzglednieniem do$wiadczen komunikacyjnych niestyszacych.
Te zalozenia teoretyczne nie majg jeszcze zastosowania w polskim systemie oswiaty.
Schemat lekcji glottodydaktycznej przedstawia si¢ nastepujgco:

1) prezentacja nowego materiatu,

2) automatyzacja,

3) kontekstualizacja,

4) kontrola i ocena wynikow (testowanie).

Jezeli chodzi o typy lekcji, to ze wzgledu na cele nauczania wyrdznia si¢
(Fiszbach 2019, s. 131):

1) lekcje wprowadzajace — poswigcone wprowadzeniu nowego materiatu,

2) lekcje powtdrzeniowe i utrwalajace,

3) lekcje ¢wiczeniowe — obejmujace ¢wiczenia umiejetnosci i nawykow,

4) lekcje sprawdzajace (kontrolno-oceniajace) — poswiecone sprawdzaniu

wiadomosci, umiejetnosci i nawykow,

5) lekcje mieszane (kombinowane).

Z kolei ze wzgledu na metody nauczania wyrdznia si¢ lekcje: podstawowe
(z dominantg metod podajacych), problemowe (z wykorzystaniem metod poszu-
kujacych), ¢wiczeniowe, eksponujagce oraz mieszane (Kudra 1996, s. 162).

Niezaleznie od celow lekcji oraz przekazywanych na niej tresci i ksztatco-
nych umiejetnosci przebieg lekcji sktada si¢ z trzech faz: czesci przygotowaw-
czej (wstepnej), podstawowej (zasadniczej, wiasciwej) i koncowej (zbierajacej)
(Fiszbach 2019, s. 128). Aktywizujace metody i techniki nauczania, takie jak gry
dydaktyczne, drama, metoda projektow, technika grupy nominalnej, przyczyniaja
si¢ do zmian w budowie jednostki lekcyjnej, rozbijajac jej monostrukturg (Kudra
1996, s. 164).

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz przedstawiony powyzej opis jednostki
lekcyjnej (jej struktury, rodzajow) jest czysto teoretyczny i dotyczy powszechne-
go systemu nauczania. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jakimi
sg dzieci z zaburzeniami stuchu, wymagaja odmiennych rozwigzan organizacyj-
nych, umozliwiajacych zindywidualizowanie toku nauczania oraz wymagajacych
specjalnych metod i $srodkdéw nauczania dostosowanych do ich mozliwosci i spe-
cyfiki nabywania jezyka narodowego (pierwszego/drugiego). Cickawa koncepcja,
ktora mogtaby znalez¢ zastosowanie w dydaktyce jezykowej niestyszacych, jest
koncepcja taczaca dydaktyke jezyka polskiego jako obcego z dydaktyka jezyka
polskiego jako ojczystego, zaproponowana przez Ewe Lipinskg i Anng Seretny
(2012). O korzysciach ptynacych z takiego podejscia pisze w swojej ksigzce Ka-
rolina Ruta-Korytowska (2018, s. 208-213).

W kontekscie teoretycznych rozwazan ciekawym zadaniem wydawato si¢
przyjrzenie si¢ organizacji lekcji jezyka polskiego w placowce, ktora umozliwia
ksztalcenie dzieci i mtodziezy z zaburzeniami stuchu, w tym z niepelnospraw-
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noscig sprzezona, z trudnosciami w uczeniu si¢ zwigzanymi z zaburzeniami per-
cepcji stuchowej oraz dzieci i mtodziezy z niepelnosprawno$cia ruchowa, w tym
z afazja.

3. CELE I ZADANIA DYDAKTYCZNE

Najwazniejszym celem wspotczesnej dydaktyki jezyka polskiego jako ob-
cego w nauczaniu niestyszacych jest osiggnigcie przez nich kompetencji komu-
nikacyjnej, czyli zdobycie umiejetnosci zachowania jezykowego adekwatnego
do sytuacji komunikacyjnej. Proces nabywania tej kompetencji wiaze si¢ nie-
odzownie z rozwojem sprawno$ci komunikacyjnej, o ktorej decyduje jezykowa
sprawno$¢ systemowa, spoleczna, sytuacyjna i pragmatyczna (Grabias 2019,
s. 264-270). Kazda z tych sprawnosci wymaga odpowiedniego miejsca w pro-
cesie nauczania jezyka. Pojecie sprawnosci komunikacyjnej, jak zaznacza Sta-
nistaw Grabias, ,,wyznacza cele postepowania praktycznego, narzuca metody
i srodki dziatan w glottodydaktyce, w logopedii, w lingwistyce edukacyjnej, pro-
gramujgcej ksztalcenie jezyka ojczystego w szkole” (Grabias 2019, s. 264). Au-
torzy Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) definiuja
kompetencje jako ,,calos¢ wiedzy deklaratywnej, sprawnosci i umiejetnosci oraz
cechy charakteru danej osoby, ktore to czynniki determinujg jej sposob dziatania”
(ESOKIU: 20). Kompetencje to zar6wno nabywana w ciggu calego zycia wiedza,
jak 1 umiejetnosci ksztattowane w trakcie do$wiadczenia zyciowego w aspekcie
jezykowo-kulturowym (Janowska 2015, s. 48). Kompetencje ogodlne i jezykowe
kompetencje komunikacyjne pozwalajg uzytkownikom jezyka na podejmowa-
nie dzialan komunikacyjnych ,,z uwzglednieniem towarzyszacych im warunkow
i ograniczen” (Janowska 2015, s. 49). Ma to szczegodlne znaczenie w perspekty-
wie podjetych badan. Niestyszacy chca by¢ postrzegani jako osoby posiadaja-
ce odrebng tozsamos¢ spoteczno-kulturowa, postugujace si¢ wlasnym jezykiem
— polskim jezykiem migowym, traktujac za$ jezyk narodowy jako obcy (por.
Woznicka 2007, Jachimowska 2014).

Realizacja wyraznie uswiadomionego celu dydaktycznego, odzwierciedlaja-
cego skladowe kompetencji komunikacyjnej, prowadzi do osiggnigcia zaplano-
wanych wynikéw dydaktycznych, a precyzyjne sformutowanie celow lekcyjnych
(poznawczych, ksztatcacych i wychowawczych oraz celéw ogolnych i operacyj-
nych) stuzy doborowi metod i tresci nauczania oraz mobilizuje do pracy nauczy-
ciela i ucznia.

Zadanie dydaktyczne to zagadnienie dane uczniom do wykonania, nicodtgcz-
ny skladnik struktury kazdej lekcji. Aby omowic rodzaje zadan, nalezy przywo-
fa¢ elementarng sekwencje dydaktyczna, ktora jest obecna w strukturze lekcji.
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Sktadaja si¢ na nig: informacje, polecenia, pytania i odpowiedzi oraz konstatacja
dydaktyczna (Kudra 1996, s. 157). W zaleznos$ci od metody prowadzenia lekcji
Maria Nagajowa (1990, s. 237) wyodrebnita nastgpujace rodzaje zadan dydak-
tycznych:

1) polecenia — formutowane gldwnie przy zastosowaniu metody zaje¢ prak-

tycznych i podajace;j;
2) pytania — formutowane gtownie przy zastosowaniu metod poszuku-
jacych.

Metoda heurystyczna zaklada postugiwanie si¢ gtownie pytaniami prostymi.
Pytania ze wzgledu na swojag strukture dzielg si¢ na pytania o rozstrzygnigcie
1 pytania o uzupetienie. Metoda problemowa za§ wymaga postawienia proble-
moéw badawczych. Pytania zadawane na lekcji powinny by¢: Sciste, zwiezle,
jasne, celowe, dostosowane do poziomu ucznia, prawidtowe.

Szczegotowe omowienie zadan dydaktycznych i rodzajow pytan stawianych
na lekcji znajduje si¢ w obszernym kompendium pt. Polonistyczna dydaktyka
ogolna pod red. Jolanty Fiszbak (L6dz 2019).

4. TEREN I ORGANIZACJA BADAN

Terenem badan byt zespot szkot Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowaw-
czego nr 4 przy ulicy Krzywickiego 20 w Lodzi, ktory realizuje cele edukacyjne,
wychowawcze, profilaktyczne, opiekuncze, terapeutyczne oraz rehabilitacyjne.
W sktad osrodka wchodza (stan na 2017 r., w ktorym to roku zostaty przepro-
wadzone badania; w wyniku reformy szkolnictwa z 2017 roku gimnazja zostaty
zlikwidowane): Zespot Wcezesnego Wspomagania Rozwoju Dziecka, Oddziaty
przedszkolne przy Szkole Podstawowej Nr 97, Szkota Podstawowa Nr 97 dla
Dzieci Niestyszacych i Stabostyszacych, Publiczne Gimnazjum Nr 66 dla Dzieci
Niestyszacych i Stabostyszacych oraz internat. Placowka umozliwia ksztalcenie
dzieci i mtodziezy w wieku do 18 lat z r6znym stopniem i typem dysfunkcji stu-
chu. Os$rodek nastawiony jest tez na prac¢ z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, u ktérych stwierdzono inne zaburzenia i deficyty niz zaburzenia
stuchu. Wychowankami osrodka sg osoby, ktore z racji swojej niepetnosprawnosci
nie moga uczegszcezaé do szkot ogdlnodostepnych w miejscu statego zamieszkania.
Placowka realizuje podstawe programowa nauczania ogolnego?®. Nauka w klasach
odbywa si¢ na podstawie planu nauczania zgodnego z rozporzadzeniem o ramo-

2 Ocenianie osiagni¢¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli po-
ziomu i postgpéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan
okreslonych w podstawie programowe;j ksztalcenia ogoélnego oraz wymagan edukacyjnych wynika-
jacych z realizowanych w szkole programow nauczania.
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wych planach nauczania w szkotach publicznych, zgodnie z programem wpisa-
nym do szkolnego zestawu programow nauczania. Nauczyciel moze opracowaé
wlasny program, samodzielnie lub z wykorzystaniem programéw wpisanych do
wyboru. Godzina lekcyjna trwa 45 minut. W uzasadnionych przypadkach dopusz-
cza si¢ prowadzenie zaje¢ edukacyjnych w czasie od 30 do 60 minut, zachowujac
0golny tygodniowy czas zajec’.

Badania przeprowadzono w 2017 roku przed reformg systemu o$wiaty.
Zmiana systemu nauczania — podzial na o§mioletnie szkoty podstawowe, cztero-
letnie licea i pigcioletnie technika wiaze si¢ ze zmiang podstaw programowych
i podrecznikow. Na rezultaty tych zmian trzeba jeszcze poczekaé, w zwiazku
z tym nie przeprowadzono badan w obecnym systemie. Wiadomo jednak, ze
reforma nie jest zwigzana ze zmianami sposobu nauczania jgzyka polskiego
uczniéw z zaburzeniami stuchu; ustawa nie przewiduje wprowadzenia naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego z wykorzystaniem polskiego jezyka migowe-
g0, ktdry jest zazwyczaj pierwszym jezykiem ghuchych dzieci.

Systematyczne obserwacje lekcji 45-minutowych przeprowadzono w grupie
ucznioéw klasy IV (12 lekcji) 1 VI (13 lekcji) szkoly podstawowej oraz klasy III
gimnazjum (10 lekcji). Wybor nie byt przypadkowy. Starano si¢ o zréznicowanie
klas tak, aby wyniki wskazaty na ewentualne r6znice w doborze $rodkow, metod
i celow dydaktycznych oraz wskazaty na stale ogniwa lekcji. Na wszystkich po-
ziomach nauczania odnotowano podziat na lekcje nauki o jezyku i lekcje poswig-
cone ksztatceniu literacko-kulturowemu. Szczegdtowe badania przeprowadzono
na lekcjach nauki o jezyku polskim (tzw. lekcjach gramatyki). Zatozono, ze lekcje
te dajg wicksza mozliwo$¢ ujawnienia si¢ §wiadomosci metajezykowej uczniow,
niz lekcje dotyczace literatury. Do opisu wybrano losowo 5 sposrod wszystkich
35 lekcji hospitowanych od marca do maja 2017 roku. Formg komunikacji na-
uczyciela z uczniami byta na wszystkich lekcjach mowa oraz system jezykowo-
migowym (SJM)*, jednak uczniowie w pracy w grupie postugiwali si¢ tez polskim
jezykiem migowym (PIM)°.

Pierwsza obserwowang grupg byta klasa IV szkoty podstawowej, ktora li-
czyta 7 dzieci. Dwie osoby z klasy byly styszace i mialy stwierdzong afazja
motoryczng i rozwojowg, dwie osoby mialy umiarkowany ubytek stuchu, z cze-
go jedna osoba poslugiwala sie mowa, pozostali cztonkowie klasy posiada-
li gteboki niedostuch przy braku umiejetnosci komunikacji werbalnej (oprocz
jednego ucznia, ktory mowe opanowal na poziomie bardzo dobrym w stosun-
ku do zdiagnozowanego ubytku stuchu). Dzieci bardzo rdznity si¢ poziomem

3 Statut Specjalnego O$rodka Szkolno-Wychowawczego nr 4 w Lodzi, www.sosw.edu.pl/N_
dokumenty.html (dostep: 05.05.2018).

4 Podstawowy $rodek komunikowania si¢ osob uprawnionych, w ktorym znaki migowe
wspierajag wypowiedz dzwigkowo-artykulacyjng” Ustawa z dn. 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migo-
wym i innych $rodkach komunikowania sig, art. 3. Dz. U. 2011 nr 209, poz. 1243.

5 Naturalny jezyk migowy gtuchych.
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funkcjonowania ogélnorozwojowego. Jedna uczennica, mimo posiadania im-
plantu, nie méwila, nie migata, nie czytata i nie pisata. Wynikato to miedzy inny-
mi z duzych zaburzen pami¢ci spowodowanych nocnymi atakami epileptyczny-
mi. Z kolei druga uczennica (z glebokim ubytkiem stuchu) ze wzgledu na réznice
kulturowe (pochodzenie romskie), niechetnie komunikowata si¢ z nauczycielem
i uczniami, jej komunikacja jezykowa tak w mowie, jak i w pi§mie nie pozwalala
na czynny udziat w lekcji. Podrecznikiem wykorzystywanym w pracy z uczniami
klasy IV byta ksigzka ,,Miedzy nami 4 autorstwa Agnieszki Luczak, Anny Mur-
dzek, Kamili Krzemieniewskiej-Kleban (Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe).

Drugg obserwowana grupa byla klasa VI szkoly podstawowej, do ktorej
uczeszczato 7 dzieci. Klasa sktadata si¢ z jednej osoby z prawidlowym stuchem
fizycznym 1 zdiagnozowang afazjg ruchowa, dwoch uczennic z niedostuchem
umiarkowanym i opanowang mowa, reszta klasy to uczniowie z gtebokimi nie-
dostuchami komunikujacy si¢ za pomoca SIM i PIM, w tym jedna uczennica
dzieki implantowi §limakowemu potrafita komunikowac si¢ tez za pomoca mowy.
Na lekcji korzystano z podrecznika Hanny i Urszuli Dobrowolskich ,,Jutro pdjde
w $wiat 6” (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne).

Trzecig grupg byta klasa Il gimnazjum sktadajaca si¢ z 5 uczniow z glebokimi
uszkodzeniami stuchu (jeden uczen posiadat implant §limakowy). Nauczycielka
gltownie uzywata systemu jezykowo-migowego, postugiwata si¢ réwniez mowa,
uwzgledniajac resztki stuchowe, ktore posiadali uczniowie. Obserwowana kla-
sa byla bardzo jednorodna pod wzgledem poziomu funkcjonowania jezykowego
oraz rodzaju uszkodzenia stuchu. Zaden z uczniéw nie miat stwierdzonych dodat-
kowych zaburzen. Nauczycielka korzystata z podrecznika Ewy Horwath i Grazy-
ny Kietb ,,Blizej stowa 3” (Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne).

5. ANALIZA MATERIALU

Na obserwowanej lekcji w klasie IV uczniowie przyswajali wiedzg¢ o odmia-
nie w czasie terazniejszym czasownikow z I grupy koniugacyjnej (typ: rozma-
wiac) przez liczby i osoby. Postawiono nastepujace cele lekcji:

1) wuczen potrafi prawidtowo odmieni¢ w czasie terazniejszym czasowniki
zakonczone w bezokoliczniku na -a¢ (w mowie i pismie),
2) uczen opanowal umiejetnos¢ uzycia form fleksyjnych czasownikow
Z omawianej grupy w czasie terazniejszym w réznych sytuacjach komu-
nikacyjnych.
Cze$¢ przygotowawcza lekcji byta bardzo krotka — sktadaty sie na nig czyn-
nos$ci organizacyjne i podanie tematu lekcji. W zasadniczej czgsci lekeji nauczy-
cielka u§wiadomita uczniom cel zaj¢¢ — nauka odmiany czasownikoéw okreslonego
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typu (niedokonane typu rozmawiac) przez osoby i liczby w czasie terazniejszym.
Wprowadzeniu nowego materiatu towarzyszyto zapisywanie przez nauczycielke
regut gramatycznych (koncowek fleksyjnych) na tablicy, aby uczniowie mogli
sprawnie je przepisac, zaznaczajac kolorowa kredka kluczowe stowa — osoba,
liczba, czas. Cata zapisana przez nauczycielk¢ odmiana zostata przez nig poz-
niej przeczytana i przemigana (na podstawie czasownikow rozmawia¢, biegac).
Dodatkowo nauczycielka sprawdzala zapisang odmiang w zeszycie kazdego
Z ucznidow, zwracajac uwage na pismo, rozmieszczenie stow na stronach oraz na
zakreslone kolorowg kredka stowa kluczowe i podkreslone koncowki. Ucznio-
wie nie mieli duzych trudnosci w przepisywaniu informacji z tablicy (tylko jeden
uczen z niedostuchem umiarkowanym przepisywat zdecydowanie wolniej niz
reszta klasy). Troje uczniow byto nieobecnych, w tym jedna uczennica niepiszaca.
Po przepisaniu przez uczniow informacji z tablicy, nauczycielka wskazata osobe
do odpowiedzi. Uczennic¢ z prawidlowym stuchem fizycznym oraz zdiagnozo-
wang afazja motoryczng zapytata: ,,Co ja robie?” (nauczycielka pokazala, ze czyta
ksigzke), dziewczyna odpowiedziata: ,,yta”, nastepnie na pytanie ,,A co dzieci ro-
big?”, odpowiedziala ,,ytaja”. Uczennica posiadata wyrazne nosowanie zamknig-
te. W mowie brakowato wiekszosci spotgtosek (w tym dzigstowych), cecha cha-
rakterystyczng jej mowy byly liczne elizje, ktore znacznie utrudniaty zrozumienie
przekazywanej tresci. Mozna jednak stwierdzié, ze odpowiedziata poprawnie na
pytanie nauczycielki, rozumiejac istote koncowek fleksyjnych czasownika czytac
w L. poj. 1 . mn. w czasie terazniejszym. Podobne ¢wiczenie z wykorzystaniem
czasownika rozmawiac¢ uczniowie z zaburzeniami stuchu wykonali niechgtnie,
musieli korzysta¢ z notatek w zeszytach i zapisu na tablicy.

Ostatnim ¢wiczeniem na lekcji byta zabawa, ktéra miata na celu utrwalenie
zdobytych wiadomosci. Cwiczenie polegato na rzucaniu pilki do kazdego ucznia
z pytaniem o konkretng osobe i liczbe, a uczen, ktéry ztapat pitke, musiat prawi-
dlowo odmieni¢ czasownik biega¢ w czasie terazniejszym. Mimo, ze odmiana
tego czasownika byta napisana na tablicy, uczniowie mieli problem z odpowie-
dziami, np. jeden z ucznidéw na pytanie o 2 osobe liczby mnogiej czasownika
biega¢ odpowiedzial ,,wa”. Dopiero po kilkukrotnym powtdrzeniu catej odmiany
uczen odpowiedzial poprawnie. Uczniowie, ktorzy postugiwali sie tylko jezykiem
migowym, daktylowali odpowiedzi, poczatkowo mylac osoby. Pdzniej jednak
z kazdym kolejnym powtérzeniem odpowiadali poprawnie, w duzo szybszym
tempie. Lekcja zakonczyta si¢ indywidualng ocena pracy kazdego ucznia.

Podsumowanie: struktura lekcji byta prawidlowa (trojelementowa), wykorzysta-
no metode podajagca i ¢wiczeniowa. Nie wszystkie cele lekcji zostaly osiagnig-
te — zabraklo ¢wiczen umozliwiajacych uzycie kontekstowe form fleksyjnych
(np. innych czasownikow z grupy I w wypowiedzeniach). Efekt realizacji zadan
dydaktycznych byt mato zadowalajacy — uczniowie niechetnie odpowiadali na
prosbe powtorzenia odpowiedzi; pytania o prawde i falsz nie zostaty w ogole
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zrozumiane przez ucznidow; polecenie przeczytania zapisanej na tablicy odmiany
zostato wykonane tylko przez 2 ucznidw; pytania o uzupetnienie — np. jaka jest
forma czasownika rozmawiac¢ w 2 os. l.mn — sprawiaty uczniom klopot.

Na innej lekcji nauki o jezyku w tej samej klasie IV tematem byly formy i cza-
sy czasownikow niedokonanych z grupy IX w czasie terazniejszym (typ: pisac).
Cele lekcji sformutowano tak samo, jak w przypadku poprzedniej, z rdznicg do-
tyczaca grupy fleksyjnej czasownikow. Rowniez tak jak w przypadku poprzednie;
lekeji nauki o jezyku, uczniowie wigksza czes$¢ lekceji poswigcili na przepisywanie
tego, co bylo na tablicy. Zapisane formy (czasownikoéw jechac i pisac) pdzniej
byly czytane, a reguly thumaczone za pomocg systemu jezykowo-migowego przez
nauczycielke. Po sprawdzeniu zeszytéw nauczycielka, wybierajac ucznia, poda-
wala wybrany czasownik, osobg i liczbe. Uczen musiat poprawnie poda¢ forme
czasownika, ze zwrdceniem uwagi na obocznosci w temacie. Wybrany do odpo-
wiedzi chtopiec z uszkodzonym stuchem w stopniu glgbokim posiadat dwa apa-
raty shuchowe. Postugiwat si¢ glownie mowa. Jego wypowiedzi byly w catosci
zrozumiate, chociaz substytuowat gtoski (,,¢” na ,,cz” oraz ,,t”’ na ,I”, ,,g” na ,,d”
i,s” na,t”, wystepowaly tez substytucje samogtoskowe, np. ,,ja jede”(ja jade),
,otobawa” (osobowa). Chtopiec nie rozumiat mechanizmu wymiany glosek w te-
macie czasownika. Wykazywat nadpobudliwo$¢ ruchowa, ktéra byta wykorzy-
stywana przez nauczycielke do rdéznych czynnosci, takich jak Scieranie tablicy,
roznoszenie kart pracy czy przyniesienie pitki (powtdrzono forme ¢wiczenia z po-
przedniej lekcji). Na wszystkich obserwowanych lekcjach nauczycielka komuni-
kowata si¢ z calg klasg za pomoca mowy i SIM. W przypadku, kiedy zwracata si¢
indywidualnie do ucznia mowigcego, postugiwata sie tylko mowa. W przypadku
dzieci niemdéwigcych, nauczycielka, migajac, jednocze$nie mowita (tego wymaga
system jezykowo-migowy). W kroétkiej czesci koncowej nauczycielka jeszcze raz
zwrocita uwage na koncowki w odmianie zapisanych na tablicy czasownikow.
Podsumowanie: struktura lekcji z podziatem na czg$¢ przygotowawcza, wtasci-
wa i koncowg zostata zachowana. Cele lekcji nie zostaty jednak zrealizowane
— zbyt mato bylo ¢wiczen utrwalajacych, mato atrakcyjna forma zajec (gtéwnie
metoda podajaca, to samo ¢wiczenie z wykorzystaniem pitki). Zadania dydak-
tyczne ograniczaty si¢ do pytan o uzupehienie. Brak aktywizacji catej grupy
— wykluczenie przez nauczycielke w toku lekcji uczniow nie postugujacych sie
mowa w przypadku zwracania si¢ do méwigcego ucznia bez wykorzystania SJM.

W klasie VI szkoly podstawowej tematem obserwowanej lekcji byt okolicz-
nik. Sformutowano nastgpujace cele:

1) uczen potrafi powiedzie¢, czym jest okolicznik,

2) uczen potrafi rozrézni¢ okolicznik od innych wczesniej poznanych czesci
zdania,

3) uczen umie wskaza¢ okolicznik w wypowiedzeniu.
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W czgsci przygotowawczej lekcji nauczycielka zapytata uczniow, czym jest

dopetnienie. Byto to powtorzenie wiadomosci, ktore uczniowie powinni znaé,
jednak wiekszo$¢ klasy nie potrafita odpowiedzie¢ na to pytanie. Z tego wzgledu
nauczycielka byta zmuszona do powtorzenia wiadomosci o poznanych wcze$niej
cz¢$ciach zdania. Uczniowie wykazywali duze trudno$ci w rozumieniu i rozroz-
nianiu termindéw ,,orzeczenie”, ,,podmiot”, ,,okreslenie (przydawka)”, ,,dopetnie-
nie”, w przypominaniu sobie zasad deklinacji, nazw przypadkow i w kojarzeniu
odpowiednich pytan przypadkow. Nauczycielka musiala substytuowaé nazwy
innymi znakami (synonimicznymi), dodajgc do nich za pomocg alfabetu palco-
wego (daktylografii) koncowki, aby uczniowie mogli lepiej zrozumie¢ znaczenie
danych terminoéw i réznice mi¢dzy nimi. Po powtorzeniu wiadomosci, w czesci
zasadniczej, nauczycielka zapisata na tablicy definicj¢ okolicznika, ktora zosta-
ta przez nig kilkakrotnie przeczytana oraz przemigana. Na zakonczenie lekcji
uczniowie czytali na glos informacje o okoliczniku zapisane w podreczniku,
podczas gdy nauczycielka migata tekst dla osob niemowiacych. Zabrakto czasu
na praktyczne ¢wiczenia (odnajdywanie w tekscie okolicznika) oraz konstatacje
dydaktyczna.
Podsumowanie: Zasadnicze ogniowo lekcji — zapoznanie uczniow z nowym ma-
terialem — znalazto si¢ w cze$ci koncowej, co jest niezgodne z metodycznymi za-
sadami. Metoda podajaca nie przyniosta efektow w postaci realizacji celow lekcji.
Zadania dydaktyczne formulowane byty w postaci polecen (przeczytaj, zapisz,
powtorz). Zabrakto ¢wiczen. Nowe tresci nie zostaty utrwalone; nie wiadomo, czy
w ogole zostaly zrozumiane przez ucznidéw — wyrazny brak umiejgtnosci postugi-
wania si¢ metajezykiem.

Na lekcji poswigconej nauce o jezyku polskim w klasie III gimnazjalnej po-
ruszany byl temat liczebnika. Byla to ostatnia lekcja z cyklu — r6zne rodzaje li-
czebnikow i ich odmiana. Postawiono nastepujace cele lekcji:

1) uczen potrafi odmieniac rozne typy liczebnikow, zna ich formy fleksyjne
W mowie i pi§mie,

2) uczen umie wyszuka¢ w tekscie liczebnik i okresli¢ jego typ.

W czgsci wstepnej lekcji (przypomnienie wiadomos$ci) uczniowie mieli pro-
blem z odpowiednim dopasowaniem pytania do danego liczebnika. Mylili liczeb-
niki gtéwne z porzadkowymi. Do liczebnikow porzadkowych ,,drugi” i ,,trzeci”
dopasowali pytania ,,ile” (pytanie liczebnika gtdéwnego w potaczeniu z rzeczow-
nikiem r. nieme¢skoosobowego) i ,,ilu” (pytanie liczebnika gtéwnego w potaczeniu
z rzeczownikiem r. meskoosobowego). W zwigzku z tym nauczycielka zapisata
na tablicy rodzaje liczebnikéw i pytania do nich. Nastepnie zapisala przyklady
liczebnikow w roznych formach na tablicy (cztery, dziesigtego, piecioro, jedna
piqta, pottorej). Kazdy uczen podchodzit do tablicy i okreslal typ liczebnika. Nie
wszyscy uczniowie poradzili sobie z tym ¢wiczeniem. Na pozostatej czesci lekcji
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uczniowie uzupeiali karty pracy, ktore wzajemnie sobie sprawdzali, z zacho-
waniem kontroli nauczyciela. Karta pracy sktadala si¢ z 5 polecen. W pierwszym
zadaniu trzeba bylo zaznaczy¢, na jakie pytania odpowiada liczebnik. Tutaj wigk-
sz0s$¢ 0sOb odpowiadata przypadkowo. W drugim poleceniu trzeba byto wymie-
ni¢ wszystkie grupy liczebnikow. Uczniowie w wigkszo$ci dobrze poradzili sobie
z tym poleceniem, chociaz pomoc nauczyciela okazata si¢ niezbedna. W trzecim
poleceniu trzeba byto do konkretnego liczebnika dopisa¢ odpowiednie pytanie.
Po uprzednim przypomnieniu sobie wiadomosci, uczniowie wspOtpracujac ze
soba, poradzili sobie dos¢ dobrze z zadaniem. Pozostale dwa polecenia polegaty
na przyporzadkowaniu wymienionych w tekscie polecenia liczebnikéw do odpo-
wiedniej grupy. Uczniowie dobrze poradzili sobie z tym zadaniem, co znalazto
odzwierciedlenie w indywidualnych (dobrych i bardzo dobrych) ocenach za prace
na lekcji.

Podsumowujac: lekcja ¢wiczeniowo-utrwalajaca zostata sprawnie przeprowadzo-
na z wykorzystaniem formy pracy grupowej, z zachowaniem wszystkich ogniw
lekeyjnych (czesci wstepnej, zasadniczej i zbierajacej). Cele lekcji zostaty zreali-
zowane. Trzeba jednak podkresli¢, iz wykorzystana na lekcji karta pracy umoz-
liwita mechaniczne przepisywanie z tablicy informacji o rodzajach liczebnikow.
Zabrakto ¢wiczen wskazujacych na uzycie okolicznika w roznych wypowiedze-
niach, w réznych sytuacjach komunikacyjnych. Mechaniczne wskazywanie li-
czebnikow w teks$cie ¢wiczen podrecznikowych nie gwarantuje nabycia umiejet-
nosci postugiwania si¢ liczebnikami w mowie 1 pismie.

Na innej lekeji w III klasie gimnazjum tematem zaje¢ byto powtdrzenie wia-
domosci o czgSciach mowy w ramach przygotowan do egzaminu gimnazjalnego.
Postawiono nastepujace cele dydaktyczne:

1) uczen ma uporzadkowang wiedze o czgsciach mowy,

2) uczen potrafi poda¢ ich przyktady,

3) uczen sprawnie odszukuje poszczegdlne czgSci mowy w wypowie-

dzeniach,

4) uczen potrafi wykorzysta¢ wiedze¢ o czesciach mowy do budowania wy-

powiedzen poprawnych pod wzgledem gramatycznym,

5) wuczen posiada umiejetno$¢ funkcjonalnego postugiwania sie jezykiem

narodowym w mowie i pi§mie.

W czesci zasadniczej na poczatku nauczycielka sprawdzata poziom wiedzy
uczniow o podziale czgsci mowy na odmienne i niecodmienne. Uczniowie mieli
trudno$ci juz z ich nazwaniem, jednak po przypomnieniu i zapisaniu terminow
mieli mniejszy problem w przypisaniu odpowiednich pytan, na ktére odpowia-
da kazda czg$¢ mowy. Nauczycielka po zapisaniu na tablicy schematu podziatu
czesci mowy na odmienne i nieodmienne, kilkakrotnie przemigata zapisang tres¢,
jednoczesnie wolno mowigce. Nastepnie kazdy uczen podchodzit do tablicy, przy
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ktorej musiat do kazdej czgsci mowy dopasowac pomyslane przez siebie stowo.
W drugiej czesci lekeji kazdy uczen miat za zadanie przepisa¢ samodzielnie zda-
nie z ksigzki do zeszytu, przeczyta¢ na glos, przemigac, uzywajac SIM oraz wy-
odrebni¢ z niego wszystkie mozliwe czgsci mowy. Nie wszyscy uczniowie zda-
zyli wykona¢ to wielostopniowe zadanie przed koncem lekcji. W odpowiedziach
czesto zle okreslali czgsci mowy, najczesciej mylili rzeczowniki z czasownikami
— wyraznie mechanicznie, bioragc pod uwage budowe morfologiczng wyrazu lub
zbiezno$¢ brzmieniows, okreslali typ czesci mowy (np. gcznosé, dobro¢ i wyro-
sngcé to czasowniki), nie odrézniali zaimkow od przyimkow i spdjnikow, przy-
miotnikdw od rzeczownikow.

Podsumowujac: Zabrakto w strukturze organizacji lekcji fazy koncowej (zbie-
rajacej). Wielostopniowe zadania dydaktyczne nie utatwialy pracy uczniom. Ich
wykonanie nie byto oceniane przez nauczyciela. Zabrakto rowniez czasu na ¢wi-
czenia wskazujace na zwigzek wiedzy teoretycznej z praktyka komunikacyjna.
Nauczyciel nie zwracatl uwagi na funkcjonalno$¢ nauczanych tresci gramatycz-
nych. Trzeba zaznaczy¢, iz podrecznikowe szablony nie gwarantujg aktywnego
udziatu uczniéw w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

6. WNIOSKI Z BADAN

Obserwacja wybranych lekcji prowadzi do wniosku, iz organizacja 45-mi-
nutowej jednostki lekcyjnej w szkole dla dzieci niestyszacych i stabostysza-
cych przebiega w duzym stopniu tak samo, jak we wszystkich innych szkotach.
Realizacja celow i1 zadan dydaktycznych napotyka jednak trudnosci. Wedtug
Z. Klemensiewicza lekcja nauki o jezyku (szczegodlnie poswieconej opracowa-
niu nowego materialu) powinna przebiega¢ w trzech fazach: wprowadzenie no-
wego materiatu, jego opracowanie, utrwalenie nowo zdobytych wiadomosci (za:
Kudra 1996, s. 164). Przestrzeganie schematu lekcji nie jest jedynym warun-
kiem osiggnigcia spodziewanych rezultatow. Wazny jest dobor odpowiednich
metod i technik ksztatcenia oraz form aktywizujacych uczniow, ze szczegdlnym
zwroceniem uwagi na metode komunikacyjng, ktora antycypuje postugiwanie
si¢ jezykiem w réznych sytuacjach komunikacyjnych oraz przewiduje tworze-
nie programow wokot pojec i funkcji. Wazna jest takze postawa uczniow wobec
nauczanego jezyka. Negatywna postawa moze wynika¢ z nieodpowiedniego
przebiegu procesu dydaktycznego (Lipinska 2006, s. 75). Zebrany i przeanali-
zowany material obserwacyjny ujawnia problem braku efektywnos$ci nauczania
1 kieruje w strong postulatu glottodydaktyzacji procesu dydaktycznego w osrod-
kach dla dzieci z powaznymi zaburzeniami stuchu. Metody glottodydaktyczne
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z powodzeniem stosowane sg na zajeciach z niestyszacymi studentami, o czym
w dalszej czesci artykutu.
Cechy obserwowanych lekcji:

1. Krétka czgsé przygotowawcza (wynikajaca z matej liczebnosci klas i bra-
ku zadawania prac domowych wymagajacych sprawdzenia na poczatku
lekcji). Wprowadzenie w temat stabo uswiadamia uczniom cele lekcji,
nie przygotowuje ucznidéw merytorycznie i psychicznie do przyswojenia
nowych wiadomosci. Uczniowie nie sg zainteresowani wiedzg jezykowa.

2. Wigksza czg$¢ zasadniczego ogniwa lekcji po§wigcona na zapisywanie
przez nauczyciela na tablicy regut gramatycznych oraz definicji i przepi-
sywanie ich przez uczniow do zeszytow.

3. Kroétka czgs¢ koncowa uniemozliwiajaca zebranie i podsumowanie wia-
domosci, brak prac domowych.

4. Obserwowane lekcje byly najczesciej mieszane — wprowadzajace nowy
material, rownoczes$nie korektywno-uzupetniajace (korekta bledow
i uzupehienie brakow).

5. Dominantg strukturalng lekcji bylo ogniwo wprowadzajace nowy mate-
riat z niewielkim udzialem ¢wiczen.

6. Metody mato aktywizujace, dominacja metod podajacych.

7. Uogolnianie w oparciu o zbyt matg liczbe przyktadow i ¢wiczen.

8. Metoda dedukcyjna zamiast indukcyjnej — od reguty do przyktadu za-
miast od przyktadu do reguty.

9. Brak powigzania teorii z praktyka — stabe powigzanie miedzy zdobyciem
nowych wiadomosci a wzrostem sprawnos$ci w jej praktycznym
zastosowaniu, a tym samym wzrostem sprawnosci komunikacyjnych
w jezyku narodowym.

10. Brak ukazania przydatnosci nauczanych tresci w praktyce, staby nacisk
na praktyczne wykorzystanie zdobytej wiedzy.

11. Egzekwowanie od uczniow definicji i poj¢¢ bez uprzedniego sprawdzenia
ich rozumienia przez uczniéw (niska swiadomos¢ metajezykowa uczniow).

12. Zroéznicowanie osobowe klas — uczniowie niestyszacy i stabostyszacy
w jednej klasie z uczniami z roznymi dysfunkcjami — utrudnia to dobor
efektywnych metod i srodkéw dydaktycznych.

Przyktad efektow nauczania jezykowego w klasie VI:

Bochaterem opowiadania Aleksander Fredro ,osiotkowi w zloby dano”
to jest zwierze osiot. Osiotkowi dano w jednym owies, a w drugim sia-
no. caty czas kreci glowom 1 mysli czy siano zje$¢ czy owies. Osiolek nie
wie co wybra¢ chwyci siano nie bo chce owies. Tera chwyci owies nie sia-
no trudna decyzja. Az byl glodny i1 zmart z glodu. To byta bardzo krotka bajka
o osiotkowi w Zloby dano.
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Przyktad efektow ksztalcenia jezykowego w obecnym systemie nauczania nie-
styszgcych w klasie VII — charakterystyka bohatera®. W przyktadzie zachowano
oryginalng delimitacje¢ tekstu:

BOHATEREM UTWORU ,,Szatan z VIl KLASY”
Jest ADAM CISOWSKI.

BYL WYSOKI.

MIAL BLOND WLOSY.

ADAM W SZKOLE NOSIL. MUNDUREK.
ADAM MIAL NIEBIESKIE OCZY.

ADAM BYL SZCZUPLY.

ADAM CHODZIL DO 7b SZKOLY POSTAWOWE]
ADAM MIAL CIEMNE ZESY.

ADAM POZA SKOLOM NOSE ELEGANCKIE
UBRANIA.

ADAM MIAL PROSTY NOS.

ADAM CISOWSKI BYL NAINONDZISZY

Z CZALE I KLASZY.

ADAM MIAL RANE NA GLOWIE

ADAM BYL ZAKOCONY W WNDZIE

ADAM BYL BARDZO MONDRY

ADAM MIEL CHUDE USTA

ADAM MIAL GRZYWKE

Przeprowadzone badania majg charakter eksploracyjny. Uzyskane wyniki
1 wnioski warto poddaé rewizji z wykorzystaniem obszerniejszego materiatu ba-
dawczego pozyskanego z roznych osrodkow szkolno-wychowawczych dla dzieci
z zaburzeniami stuchu oraz weryfikacji porownawczej.

7. PODSUMOWANIE

Badania dowiodly, ze odnotowane metody i $rodki nauczania sa mato sku-
teczne i wymagaja weryfikacji. Wydaje si¢, iz zdobycie kompetencji komuni-
kacyjnej przez niestyszacych/gluchych’ uczniéw jest mozliwe w warunkach
glottodydaktyki zapewniajacej wlasciwy warsztat pracy nauczyciela, czyli odpo-
wiedni dobdr metod i srodkéw (zob. Ruta-Korytowska 2018, Kowal 2011, 2007,

6 O realizacjach wzorcow gatunkowych przez osoby z dysfunkcja stuchu — por. Jachimowska
2018, 2020.

"W aspekcie logopedycznym ,,ghuchym dzieckiem jest to, u ktérego spontaniczny rozwdj
mowy i jezyka pozostaje bardzo opdzniony lub catkowicie zahamowany” (Perier 1992), nie jest
wazny stopien ubytku stuchu, tylko stopien sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych.
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Ziarkowska-Kubiak 2011). Wyniki badan przeprowadzonych przez Alicj¢ Ra-
kowska wskazuja, iz niestyszacy 9-, 10-, 11-latkowie, ksztatceni w szkole specjal-
nej, nie majg opanowanego systemu jezykowego nawet na poziomie 3—4-letniego
styszacego dziecka (Rakowska 1995), a pozniejsza edukacja nie zapewnia wy-
rownania réznic. Trzeba pamigtaé, iz poza uczeniem si¢ struktur sktadniowych,
koniugacyjnych i deklinacyjnych form jednostek leksykalnych, uczenie si¢ jezyka
to takze rozwoj aktywnoS$ci poznawczej uczacego si¢ i nabywanie zdolnosci do
kategoryzacji §wiata. W konsekwencji, niedostosowanie sposobu nauczania do
potrzeb niestyszacych prowadzi do wykluczenia ich z zycia spolecznego i po-
glebiajacej sie niecheci do uczenia si¢ jezyka narodowego. Najwickszg bariera
w codziennym zyciu nieslyszacych jest bardzo staba znajomos$¢ jezyka polskiego
(tak w mowie, jak i w pismie), spowodowana nieefektywna organizacja edukacji.
Nalezy podkreslic, iz jezyk polski jest dla niestyszacych polskich dzieci w kwestii
sposobu przyswajania jezykiem obcym (oczywiscie w roznym stopniu) i jako taki
powinien by¢ nauczany. Skuteczno$¢ podejscia glottodydaktycznego w nauczaniu
niestyszacych jest udokumentowana badaniami m.in. Ruty-Korytowskiej (2018),
Ziarkowskiej-Kubiak (2011). Szczeg6lnie wazkie argumenty za potrzeba glotto-
dydaktycznego spojrzenia na nauczanie jezyka polskiego ghuchych znajduja si¢
w pracach Justyny Kowal, ktora jest orgdownikiem systemowych zmian w szkol-
nictwie, a zwigzanych z nauczaniem niestyszacych. Oczywiscie nalezy bra¢ pod
uwage wielos¢ i1 ztozono$¢ uwarunkowan nabywania pierwszego jezyka przez
dzieci z zaburzeniami stuchu (jezyka polskiego / polskiego jezyka migowego). Na
te uwarunkowania sktadajg si¢ m.in.: sposob jezykowego funkcjonowania w ro-
dzinie, stopien i rodzaj ubytku stuchu, skala stymulacji jezykowej w $srodowisku
rodzinnym i szkolnym, zakres samokontroli stuchowej, postawa wobec jezyka
polskiego oraz migowego. Przy uwzglednieniu ztozonosci problematyki naucza-
nia niestyszacych jezyka polskiego, majac na uwadze niska efektywnos¢ edukacji
w obecnym ksztalcie, doswiadczenia glottodydaktykoéw moga by¢ wielce pomoc-
ne. Metody glottodydaktyczne stosuje si¢ z powodzeniem na zajeciach z niesly-
szacymi studentami®. W specjalnym szkolnictwie nizszego stopnia (w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych) potrzebna jest systemowa zmiana podej-
$cia do nauczania niestyszacych jezyka polskiego. Oczywiscie zmiana ta nie lezy
w gestii badaczy (jezykoznawcow, logopedow, glottodydaktykow), ale wyniki ich
badan i wnioski z nich ptynagce moga otworzy¢ perspektywe dla tych zmian.

8 Lektorat jezyka polskiego jako obcego dla gtuchych prowadzony jest m.in. w Szkole Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego, ponadto na Uniwersytecie Warminsko-
-Mazurskim w Olsztynie, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, w Centrum Ksztat-
cenia i rehabilitacji Osob Niepetnosprawnych przy Uniwersytecie Przyrodniczo-Humanistycznym
w Siedlcach.
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Katarzyna Jachimowska

LESSON STRUCTURE, LEARNING GOAL AND OBJECTIVE IMPLEMENTATION
DURING POLISH LANGUAGE LESSONS IN SCHOOL FOR DEAF
AND HEARING-IMPAIRED CHILDREN — ON THE NECESSITY
FOR THE FOREIGN LANGUAGE-LIKE APPROACH

Keywords: lesson structure, learning goals and objectives, didactic methods, hearing impair-
ment, teaching Polish as a foreign language

Summary. In the article the author discusses lesson characteristics of selected classes at pri-
mary and secondary schools for deaf children. The research of lesson structure and the effects of
learning goal and objective implementation during Polish language lessons led to the conclusion
that there is a need for a change in teaching methods of hearing-impaired children. The perspective
of using methods of foreign language pedagogy in teaching hearing impaired children in order to
achieve the intended learning effects opens the research barely explored in Polish science. Based
on the collected material it was noted that a necessity exists to verify the approach to teaching deaf
and hard-of-hearing people Polish language, because the current teaching methods are ineffective.



